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Abstract

Pronunciation learning and teaching is of utmost importance during interaction in the target
language;however, it is mostly neglected in foreign language education. On tne other hand, attitude is one of
the most significant individual variable influencing language learning and teaching processes. Even if the
concept of attitude has been investigated in such language skills as reading,writing,speaking and listening, it is
not widely explored in the realm of pronunciation instruction. Thus, this study aims to abridge these two
ignored area in foreign language education. First, the importance of pronunciation instruction is emphasized.
Then, methodological components are explained in detail and the results of the collected data showing highly
positive attitudes of prospective foreign language teachers are stated. Lastly, the findings are discussed in the
light of the concurrent literature.
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GiRiS

Yabanci dil 6gretimi alaninda, dil 6grenicilerinin diizglin sesletime sahip olmalari, dinleme ve konusma
becerileri basta olamak lzere pekgok alanda kendilerine giivenmelerini arttiracak ve dil 6grenmeye olan
egilimlerini olumlu yonde etkileyecektir. Clinkd, bir hedef dili konusucusuyla etkilesime girildiginde ilk dikkat
¢eken unsur konusucunun telaffuzudur. Aksi durumda, zayif sesletimleri nedeniyle, yetkin seviyede dilbilgisel ve
sozliiksel Uretimde bulunsalar bile, yanlis anlasilabilir ve etkili iletisimden uzaklasabilirler; bu durum, dil
Ogrenicisinin, yabanci dilde Uretimde bulunmaya karsi direng gostermesine neden olabilir(Lund,2003). Bu
hususta, sesletim 6gretimi olduk¢ce 6nem arz etmektedir, fakat zor ve karmasik olarak algilanan yapisi nedeniyle
sesletim 6gretimi yabanci dil siniflarinda goéz ardi edilmektedir.

iletisimsel dil 8gretiminin 6nem kazanmasiyla birlikte, sesletim dgretimi 6nem kazanmistir ve arastirmacilar bu
alanda da calismalar yapmaya baslamislardir (Elliot,1997). Anadili konusucusu yetkinligine sahip olmak,
sesletim 6gretiminde oncelikli ¢ikis noktasi olmasina ragmen, yetiskin yabanci dil 6grenicilerinin erken ¢ocukluk
sonrasl bunu basarmasinin zor olacaginin ileri sturilmesinden dolayl (Moyer, 2004; Scovel, 2000),daha c¢ok
konusmada akicilik ve anlasilirhk esas alinarak sesletim 06gretimi yapilmasinin daha gercek¢i olacagi
belirtilmistir(Jerkins,2000,2002).

Pek ¢cok yabanci dil 6grenicisinin, hedef yabanci dili anadili konusucusu gibi akici ve dogru konusmak istemesine
ragmen, sesletim 6grenimini zor olarak algilamasinin pek ¢ok faktérden etkilendigi ileri strilmektedir. Bu
calisma, 6nemli bireysel farkliliklardan olan tutum faktériiniin ingilizce 6gretmen adaylarinin sesletim 6grenimi
Uzerindeki etkisini ortaya koymayr amaclamaktadir. Elde edilen bulgular, ingilizce 6gretmeni adaylarinin
sesletim O6grenimine yoénelik olumlu tutuma sahip oldugunu ve bu durumun, yas, cinsiyet ve basari gibi
degiskenlerden etkilenmedigini ortaya koymustur. Bu durum, ileri ¢calismalarda bu olumlu tutumun olusturacagi
farkh ihtiyac ve beklentilerin belirlenmesi hususunu ele almasi gerekliligini ortaya koymaktadir. Bunun yani sira,
yapilan ¢alismanin farkli yabanci dil 6gretimi alanlarinda, daha ¢ok sayida katihmciyla yapilamasi alana buyik
katki saglayacaktir.
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YONTEM

Katilimcilar

Bu arastirmaya Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi B6liimii ingiliz Dili Egitimi Anabilim
Dalinda 2011-2012 Egitim Ogretim Yilinda dgrenim géren 100 lisans &grencisi katilmistir. Arastirmaya katilan
100 lisans 6grencisinin 79'u (% 79) 18-20 yas, 13’0 (% 13) 21-23 yas, 8'i (% 8) ise 24-24+ yas araligindadir. S6z
konusu 100 égrencinin 47’si (% 47) erkek, 53'U (% 53) ise kiz 6grencilerdir. Ogrencilerin timii (% 100) 1. sinifta
o0grenim goren 6grencilerdir. Tablo 1 yas, cinsiyet ve sinifa gére katilimcilarin dagilimlarini gdéstermektedir.

Tablo 1: Ogrencilerin yas, cinsiyet ve sinifa gére dagilimi (N= 100)

Frekans Yizde (%)

Yas 18-20 79 79

21-23 13 13

24-24+ 8 8
Cinsiyet Erkek 47 47
Kiz 53 53

Sinif 1 (Orgiin Ogretim) 60 60

1 (ikinci Ogretim) 40 40

Toplam 100 100

Araglar

ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim 6grenimine yénelik tutumlarini belirlemek igin arastirmaci Elliott (1995)
tarafindan gelistirilen ve 12 ifadeden olusan Sesletim Tutum Olcedi kullaniimistir. Bir béliimden olusan dlcekte
O0gretmen adaylarinin sesletim oOgrenimi ile ilgili ifadelere katilma dizeylerini belirlemeye yonelik “hig
katilmiyorum=1”, “cok az katiliyorum=2", “kismen katihyorum=3", “olduk¢ca katiliyorum=4", “tamamen
katillyorum=5" biciminde sunulmus 12 soru yer almistir. Kullanilan 6lgegin glivenilirligini 6lcmek icin Cronbach’s
Alpha katsayisina bakilmistir ve s6z konusu degerin a = 0. 70 oldugu goérilmistir. Bu deger arastirmada
kullanilan 6lgegin yiiksek guvenilirlik seviyesine sahip oldugunu gostermektedir. Ayrica, arastirmada 6gretmen
adaylarina sesletim 6grenimi ile ilgili 5 agik uglu soru sorulmus ve ses kayit etme olanagl olmadigindan
kendilerinden s6z konusu sorulara cevaplarini kagida yazmalari istenmistir.

Veri Toplama

Sesletim Tutum Olgedi Akdeniz Universitesi Egitim Fakiltesi Yabanci Diller Egitimi Bélimi ingiliz Dili Egitimi
Anabilim Dalinda 6grenim goéren 125 lisans 6grencisine (65’i 6rglin 6gretim birinci sinif, 60’1 ikinci 6gretim
birinci sinif 6grencisi) dagitilmis ancak 100 lisans 6grencisinden (60’1 6rglin 6gretim birinci sinif 6grencisi, 401
ikinci 6gretim birinci sinif 6grencisi) geri donit alinabilmistir. Sesletim tutum 6lgegi 6grencilere uygulanmadan
once, ogrencilerin 6lcegi kolaylikla anlayip doldurabilmeleri icin Olgekte yer alan tiim sorular arastirmaci
tarafindan 6grencilere acgiklanmistir. Her bir 6grenciye sadece bir adet sesletim tutum o6lcegi verilmistir.
Sesletim tutum oOlceginde 6gretmen adaylarina yas, cinsiyet, sinif ve ara sinav notu ile ilgili sorular, sesletim
ogrenimi ile ilgili ifadelere katilma dizeylerini belirlemeye yonelik sorular ve sesletim 6grenimi ile ilgili agik uclu
sorular sorulmustur. Zaman kisitliligi, kaynak ve biitge yoklugu sesletim tutum o&lgeginin blylk bir katilimci
grubuna dagitilmasini zorlastirdigindan dolayi bu arastirmada uygun érneklem yontemi kullaniimistir.

BULGULAR
Bu boliim arastirmanin bulgularini sunar ve bu sonuglari 6nceki arastirma sonuglari ile iliskilendirir.
ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim 6grenimine yénelik tutumlari

Tablo 2 ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim 6grenimine yénelik tutumlarini belirleme ile ilgili ifadelere
verdikleri cevaplarin ortalama degerlerini ve standart sapmalarini gostermektedir. Arastirmaya katilan
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ogrencilerin 3, 5, ve 8 numarali ifadelere verdikleri cevaplarin ortalama degerleri distik olmasina ragmen, 1, 2,
4,6, 7,9, 10, 11 ve 12 numaralh ifadelere verdikleri cevaplarin ortalama degerleri bes kademeli 6lcekte 4
puandan yiiksek ¢ikmistir. Bu bulgular ingilizce 6gretmeni adaylarinin genel olarak sesletim &grenimine yonelik
olumlu tutuma sahip olduklarini géstermektedir. Diger bir deyisle, bu bulgular ingilizce 6gretmeni adaylarinin
yabanci bir dili konusurken anadili konusucusu kadar iyi bir bicimde sesletim yapmak istediklerini (X= 4.44, S.D=
0.82), yabanci bir dildeki dogru sesletimi 6grenmenin kendileri icin dnemli oldugunu (X= 4.57, S.D= 0.60),
yabanci dildeki sesletim becerilerini gelistirebileceklerine inandiklarini (X= 4.64, S.D= 0.63), kisisel hedeflerinden
birinin dogru sesletim becerilerini kazanmak ve anadili konusucusuna yakin bir diizeye gelmek oldugunu (X=
4.47, S.D= 0.76), yabanci dili anadilleri olarak konusan yabancilar ellerinden geldigi kadar taklit etmeye
calistiklarini (X= 4.00, S.D= 0.88), yabanci dil 6greniminde kazanilan iyi sesletim becerilerinin kelime ya da
dilbilgisi 6grenme kadar 6nemli olmadigini (X= 4.70, S.D= 0.63), yabanci dili konustuklarinda ortaya ¢ikan
aksanlarini diizeltmek istediklerini (X= 4.72, S.D= 0.60), yabanci dil sesletimlerindeki gelisimleri ile ilgilendiklerini
(X=4.09, S.D= 0.93), anadili konusucusu gibi sesletim yapmanin kendileri i¢in ¢cok énemli oldugunu (X= 4.36,
S.D= 0.87) sergilemektedir. Arastirma bulgulari ayni zamanda ingilizce 6gretmeni adaylarinin yabanci dili asla iyi
bir aksan ile konusamayacaklari ifadesine katilmadiklarini (X= 1.56, S.D= 0.88), dogru sesletime sinif icinde daha
fazla 6nem verilmesi gerektigi ifadesine kismen katildiklarini (X= 3.84, S.D= 0.96), iletisim kurmanin 6grendikleri
yabanci dili o dilin anadili konusucusu gibi sesletmelerinden ¢ok daha fazla 6nemli olduguna kismen
katildiklarini (X= 3.28, S.D= 1.08) ortaya ¢ikarmistir.

Tablo 2: ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim &grenimine yénelik tutumlarini belirleme ile ilgili ifadelere
katilma duzeyleri (N= 100)

Olcekteki ifadeler X SD Range
1. Yabanci bir dili konusurken anadili konusucusu kadar iyi bir bicimde 4.44 0.82 1-5
sesletim yapmak isterim.

2. Yabanci bir dildeki dogru sesletimi 6grenmek benim icin 6nemlidir. 4.57 0.60 3-5
3. Yabanc dili asla iyi bir aksan ile konusamayacagim. 1.56 0.88 1-5
4. Yabanci dildeki sesletim becerilerimi gelistirebilecegime inaniyorum. | 4.64 0.63 2-5
5. Dogru sesletime sinif icinde daha fazla 6nem verilmesi gerektigine 3.84 0.96 1-5
inantyorum.

6. Kisisel hedeflerimden biri dogru sesletim becerilerini kazanmak ve 4.47 0.76 1-5
anadili konusucusuna yakin bir diizeye gelmektir.

7. Yabanci dili anadilleri olarak konusan yabancilari elimden geldigi 4.00 0.88 1-5
kadar taklit etmeye galisirim.

8. iletisim kurmak &grendigim yabanci dili o dilin anadili konusucusu 3.28 1.08 1-5
gibi sesletmemden ¢ok daha fazla 6nemlidir.

9. Yabanci dil 6greniminde kazanilan iyi sesletim Becerileri kelime yada | 4.70 0.63 1-5
dilbilgisi 6grenme kadar 6nemli degildir.

10. Yabanci dili konustugumda ortaya ¢ikan aksanimi diizeltmek 4.72 0.60 1-5
istiyorum.

11. Yabanci dil sesletimimdeki gelisimim ile ilgiliyim. 4.09 0.93 1-5
12. Anadili konusucusu gibi sesletim yapmak benim igin cok énemlidir. 4.36 0.87 1-5
* p< 0.05

Cinsiyet ve ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim 6grenimine yonelik tutumlari arasindaki iliski

Bay Ingilizce dgretmeni adaylari ile bayan ingilizce 6gretmeni adaylari arasinda sesletim 6grenimine yonelik
tutumlarin belirlenmesi ile ilgili ifadelere katilma diizeyleri agisindan anlaml bir iliski olup olmadigini belirlemek
icin bagimsiz iki 6rneklem t-testi uygulanmis ancak incelenen 12 degiskenle ilgili olarak (bakiniz Tablo 3) bay ve
bayan ingilizce 6gretmeni adaylarinin ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Soyle ki, bagimsiz iki 6rneklem t-testi sonuglari bay ingilizce &gretmeni adaylari ile bayan ingilizce 6gretmeni

adaylar arasinda yabanci bir dili konusurken anadili konusucusu kadar iyi bir bicimde sesletim yapmak
istemeleri (ifade 1, t-value= 1.056, p >0.05), yabanci bir dildeki dogru sesletimi 6grenmenin kendileri icin 6nemli
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oldugu (ifade 2, t-value=-0.920, p >0.05), yabanci dili asla iyi bir aksan ile konusamayacaklari (ifade 3, t-value= -
0.073, p >0.05), yabanci dildeki sesletim becerilerini gelistirebileceklerine inanislari (ifade 4, t-value= 0.611, p
>0.05), dogru sesletime sinif icinde daha fazla 6nem verilmesi gerektigine inanislari (ifade 5, t-value= 0.108, p
>0.05), kisisel hedeflerinden birinin dogru sesletim becerilerini kazanmak ve anadili konusucusuna yakin bir
diizeye gelmek olmasi (ifade 6, t-value= -0.550, p >0.05), yabanci dili anadilleri olarak konusan yabancilari
ellerinden geldigi kadar taklit etmeye calismalari (ifade 7, t-value= -0.456, p >0.05), iletisim kurmanin
o6grendikleri yabanci dili o dilin anadili konusuculari gibi sesletmelerinden ¢ok daha fazla 6nemli oldugu (ifade 8,
t-value= -0.029, p >0.05), yabanci dil 6greniminde kazanilan iyi sesletim becerilerinin kelime ya da dilbilgisi
6grenme kadar onemli olmadigi (ifade 9, t-value= -0.286, p >0.05), yabanci dili konustuklarinda ortaya cikan
aksanlarini diizeltmek istemeleri (ifade 10, t-value= -0.608, p >0.05), yabanci dil sesletimlerindeki gelisimleri ile
ilgilenmeleri (ifade 11, t-value= -0.692, p >0.05) ve anadili konusuculari gibi sesletim yapmanin kendileri igin
onemli olusu (ifade 12, t-value=-0.440, p >0.05) agisindan anlamli bir iliskinin bulunmadigini ortaya ¢ikarmistir.

Ancak, bay ingilizce 6gretmeni adaylari ile bayan ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim 6grenimine yonelik
tutumlarini belirleme ile ilgili 12 ifadeye verdikleri cevaplarin ortalama degerleri dikkate alindiginda, (a) bay
ingilizce dgretmeni adaylarinin bayan ingilizce 6gretmeni adaylarindan daha fazla yabanci bir dili konusurken
anadili konusuculari kadar iyi bir bicimde sesletim yapmak istedikleri (ifade 1, X= 4.53, S.D= 0.80), yabanci
dildeki sesletim becerilerini gelistirebileceklerine inandiklari (ifade 4, X= 4.68, S.D= 0.59), dogru sesletime sinif
icinde dnem verilmesi gerektigine inandiklan (ifade 5, X= 3.85, S.D= 0.98), (b) bayan ingilizce dgretmeni
adaylarinin bay ingilizce 6gretmeni adaylarindan daha fazla yabanci bir dildeki dogru sesletimi égrenmenin
kendileri icin 6nemli oldugu (ifade 2, X= 4.61, S.D= 0.63), yabanci dili asla iyi bir aksan ile konusamayacaklari
(ifade 3, X= 1.57, S.D= 0.87), kisisel hedeflerinden birinin dogru sesletim becerilerini kazanmak ve anadili
konusucusuna yakin bir diizeye gelmek oldugu (ifade 6, X= 4.50, S.D= 0.70), yabanci dili anadilleri olarak
konusan yabancilar ellerinden geldigi kadar taklit etmeye calistiklari (ifade 7, X= 4.03, S.D= 0.81), iletisim
kurmanin 6grendikleri yabanci dili o dilin anadili konusucular gibi sesletmelerinden ¢ok daha fazla 6nemli
oldugu (ifade 8, X= 3.28, S.D= 1.10), yabanci dil 6greniminde kazanilan iyi sesletim becerilerinin kelime ya da
dilbilgisi 6grenme kadar 6nemli olmadigi (ifade 9, X= 4.71, S.D= 0.57), yabanci dili konustuklarinda ortaya ¢ikan
aksanlarini diizeltmek istedikleri (ifade 10, X= 4.75, S.D= 0.48), yabanci dil sesletimlerindeki gelisimleri ile ilgili
olduklar (ifade 11, X= 4.15, S.D= 0.79), anadili konusuculari gibi sesletim yapmanin kendileri icin 6nemli oldugu
(ifade 12, X=4.39, S.D= 0.82) ortaya ¢ikmistir.

Tablo 3: Cinsiyet ve ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim 6grenimine yénelik tutumlarinin belirlenmesi ile
ilgili ifadelere katilma diizeyleri arasindaki iligki

Olgekteki ifadeler Bay Bayan t-degeri p-degeri
(n=47) (n=53)
(X,S.D.) | (X,S.D.)
1. Yabanci bir dili konusurken anadili konusucusu kadar iyi 4.53 4.35 1.056 0.294
bir bicimde sesletim yapmak isterim. (0.80) (0.83)
2. Yabanci bir dildeki dogru sesletimi 6grenmek benim igin 451 4.62 -0.920 0.360
onemlidir. (0.59) (0.63)
3. Yabanci dili asla iyi bir aksan ile konusamayacagim. 1.55 1.57 -0.073 0.942
(0.90) (0.87)
4. Yabanci dildeki sesletim becerilerimi gelistirebilecegime 4.68 4.60 0.611 0.543
inaniyorum. (0.59) (0.66)
5. Dogru sesletime sinif icinde daha fazla 6nem verilmesi 3.85 3.83 0.108 0.914
gerektigine inaniyorum. (0.98) (0.96)
6. Kisisel hedeflerimden biri dogru sesletim becerilerini 4.43 4.50 -0.550 0.583
kazanmak ve anadili konusucusuna yakin bir diizeye (0.83) (0.70)
gelmektir.
7. Yabanci dili anadilleri olarak konusan yabancilari 3.96 4.03 -0.456 0.650
elimden geldigi kadar taklit etmeye calisirim. (0.95) (0.81)
8. iletisim kurmak 6grendigim yabanci dili o dilin anadili 3.27 3.28 -0.029 0.977
konusucusu gibi sesletmemden ¢ok daha fazla 6nemlidir. (1.08) (1.10)
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9. Yabanci dil 6greniminde kazanilan iyi sesletim Becerileri 4.68 471 -0.286 0.776

kelime ya da dilbilgisi 6grenme kadar 6nemli degildir. (0.69) (0.57)

10. Yabanci dili konustugumda ortaya ¢ikan aksanimi 4.68 4.75 -0.608 0.545

diizeltmek istiyorum. (0.73) (0.48)

11. Yabanci dil sesletimimdeki gelisimim ile ilgiliyim. 4.02 4.15 -0.692 0.491
(1.07) (0.79)

12. Anadili konusucusu gibi sesletim yapmak benim igin 4.31 4.39 -0.440 0.661

¢ok onemlidir. (0.93) (0.82)

* p< 0.05

Basar! ve ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim 6grenimine yonelik tutumlan arasindaki iliski

Sesletim | dersinin ara sinavindan basarili not alan ingilizce 6gretmeni adaylari (69.5-69.5>) ile basarisiz not
alan ingilizce 6gretmeni adaylari (0-69.4) arasinda sesletim 6grenimine ydnelik tutumlarin belirlenmesi ile ilgili
ifadelere katilma dizeyleri agisindan anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek icin bagimsiz iki 6rneklem t-
testi uygulanmis ancak incelenen 12 degiskenle ilgili olarak (bakiniz Tablo 4) Sesletim | dersinin ara sinavindan
basarili not alan ingilizce 6gretmeni adaylari ile basarisiz not alan ingilizce 6gretmeni adaylari arasinda anlamli
bir fark bulunamamistir.

Diger bir deyisle, bagimsiz iki érneklem t-testi sonuglari ara sinavdan basaril not alan ingilizce 6gretmeni
adaylari ile basarisiz not alan ingilizce 6gretmeni adaylari arasinda  yabanci bir dili konusurken anadili
konusucusu kadar iyi bir bicimde sesletim yapmak istemeleri (ifade 1, t-value= 1.044, p >0.05), yabanci bir
dildeki dogru sesletimi 6grenmenin kendileri icin 6nemli oldugu (ifade 2, t-value= 0.347, p >0.05), yabanci dili
asla iyi bir aksan ile konusamayacaklari (ifade 3, t-value=-0.973, p >0.05), yabanci dildeki sesletim becerilerini
gelistirebileceklerine inanislari (ifade 4, t-value= 0.065, p >0.05), dogru sesletime sinif icinde daha fazla 6nem
verilmesi gerektigine inanislari (ifade 5, t-value= -0.275, p >0.05), kisisel hedeflerinden birinin dogru sesletim
becerilerini kazanmak ve anadili konusucusuna yakin bir diizeye gelmek olmasi (ifade 6, t-value= 0.647, p
>0.05), yabanci dili anadilleri olarak konusan yabancilari ellerinden geldigi kadar taklit etmeye ¢alismalari (ifade
7, t-value= -1.166, p >0.05), iletisim kurmanin 6grendikleri yabanci dili o dilin anadili konusuculari gibi
sesletmelerinden ¢ok daha fazla 6nemli oldugu (ifade 8, t-value= -1.342, p >0.05), yabanci dil 6greniminde
kazanilan iyi sesletim becerilerinin kelime ya da dilbilgisi 6grenme kadar 6nemli olmadig: (ifade 9, t-value= -
0.689, p >0.05), yabanci dili konustuklarinda ortaya ¢ikan aksanlarini diizeltmek istemeleri (ifade 10, t-value= -
0.134, p >0.05), yabanci dil sesletimlerindeki gelisimleri ile ilgilenmeleri (ifade 11, t-value= 0.193, p >0.05) ve
anadili konusuculari gibi sesletim yapmanin kendileri icin énemli olusu (ifade 12, t-value= -0.630, p >0.05)
acisindan anlambh bir iliskinin bulunmadigini ortaya g¢ikarmistir

Ancak, ara sinavdan basarili not alan ingilizce 6gretmeni adaylari ile basarisiz not alan ingilizce &gretmeni
adaylarinin sesletim 6grenimine yonelik tutumlarini belirleme ile ilgili 12 ifadeye verdikleri cevaplarin ortalama
degerleri dikkate alindiginda, (a) ara sinavdan basarili not alan ingilizce 6gretmeni adaylarinin basarisiz not alan
ingilizce 6gretmeni adaylarindan daha fazla yabanci bir dili konusurken anadili konusuculari kadar iyi bir
bicimde sesletim yapmak istedikleri (ifade 1, X= 4.48, S.D= 0.78), yabanci bir dildeki dogru sesletimi 6grenmenin
kendileri icin ©6nemli oldugu (ifade 2, X= 4.58, S.D= 0.61), yabanci dildeki sesletim becerilerini
gelistirebileceklerine inandiklar (ifade 4, X= 4.64, S.D= 0.62), kisisel hedeflerinden birinin dogru sesletim
becerilerini kazanmak ve anadili konusucusuna yakin bir diizeye gelmek oldugu (ifade 6, X= 4.49, S.D= 0.78),
yabanci dil sesletimlerindeki gelisimleri ile ilgili olduklari (ifade 11, X= 4.10, S.D= 0.98), (b) ara sinavdan basarisiz
not alan ingilizce 6gretmeni adaylarinin basarili not alan ingilizce 6gretmeni adaylarindan daha fazla yabanci dili
asla iyi bir aksan ile konusamayacaklarina inandiklar (ifade 3, X= 1.74, S.D= 0.93), dogru sesletime sinif icinde
onem verilmesi gerektigine inandiklan (ifade 5, X= 3.89, S.D= 0.99), yabanci dili anadilleri olarak konusan
yabancilari ellerinden geldigi kadar taklit etmeye calistiklari (ifade 7, X= 4.21, S.D= 0.79), iletisim kurmanin
ogrendikleri yabanci dili o dilin anadili konusuculari gibi sesletmelerinden ¢ok daha fazla 6nemli oldugu (ifade 8,
X=3.58, S.D= 1.02), yabanci dil 6greniminde kazanilan iyi sesletim becerilerinin kelime ya da dilbilgisi 6grenme
kadar 6nemli olmadig (ifade 9, X= 4.79, S.D= 0.42), yabanci dili konustuklarinda ortaya c¢ikan aksanlarini
diizeltmek istedikleri (ifade 10, X= 4.74, S.D= 0.45), anadili konusucular gibi sesletim yapmanin kendileri igin
onemli oldugu (ifade 12, X=4.47, S.D=0.70) ortaya ¢ikmistir.
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Tablo 4: Basari ve ingilizce 8gretmeni adaylarinin sesletim dgrenimine yonelik tutumlarinin belirlenmesi ile ilgili
ifadelere katilma diizeyleri arasindaki iliski

Olgekteki ifadeler Basaril Basarisiz | t-degeri p-degeri
Ogr. Ogr.
(n=81) (n=19)
(X,s.D.) | (X,S.D.)
1. Yabanci bir dili konusurken anadili konusucusu kadar iyi 4.48 4.26 1.044 0.299
bir bicimde sesletim yapmak isterim. (0.78) (0.99)
2. Yabanci bir dildeki dogru sesletimi 6grenmek benim igin 4,58 4,53 0.347 0.729
onemlidir. (0.61) (0.611)
3. Yabanci dili asla iyi bir aksan ile konusamayacagim. 1.52 1.74 -0.973 0.333
(0.87) (0.93)
4. Yabanci dildeki sesletim becerilerimi gelistirebilecegime 4.64 4.63 0.065 0.949
inaniyorum. (0.62) (0.68)
5. Dogru sesletime sinif icinde daha fazla 6nem verilmesi 3.82 3.89 -0.275 0.784
gerektigine inaniyorum. (0.96) (0.99)
6. Kisisel hedeflerimden biri dogru sesletim becerilerini 4.49 4.37 0.647 0.519
kazanmak ve anadili konusucusuna yakin bir dizeye (0.78) (0.68)
gelmektir.
7. Yabanci dili anadilleri olarak konusan yabancilari elimden | 3.95 4.21 -1.166 0.247
geldigi kadar taklit etmeye calisirim. (0.89) (0.79)
8. iletisim kurmak 6grendigim yabanci dili o dilin anadili 3.21 3.58 -1.342 0.183
konusucusu gibi sesletmemden ¢ok daha fazla 6nemlidir. (1.09) (1.02)
9. Yabanci dil 6greniminde kazanilan iyi sesletim Becerileri 4.68 4.79 -0.689 0.493
kelime ya da dilbilgisi 6grenme kadar 6nemli degildir. (0.67) (0.42)
10. Yabanci dili konustugumda ortaya gikan aksanimi 4.72 4.74 -0.134 0.893
diizeltmek istiyorum. (0.64) (0.45)
11. Yabanci dil sesletimimdeki gelisimim ile ilgiliyim. 4.10 4.05 0.193 0.847
(0.98) (0.712)
12. Anadili konusucusu gibi sesletim yapmak benim igin cok | 4.33 4.47 -0.630 0.530
onemlidir. (0.91) (0.70)
* p< 0.05

Yas ve ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim 6grenimine yonelik tutumlari arasindaki iliski

Yas gruplarindan elde edilen olasi farkhliklari karsilastirmak igin arastirmaci katilimcilan Gg¢ grup altinda
siniflamistir: 18-20 yas grubu, 21-23 yas grubu, 24-24+ yas grubu. ANOVA testleri yas ve ingilizce dgretmeni
adaylarinin sesletim 6grenimine yonelik tutumlarini belirleme ile ilgili 12 ifade arasinda anlaml bir iliskinin
bulunmadigini ortaya ¢ikarmistir. Diger bir deyisle, ANOVA testleri sonuglari ingilizce dgretmeni adaylarinin
yaslari ve yabanci bir dili konusurken anadili konusucusu kadar iyi bir bicimde sesletim yapmak istemeleri (ifade
1, F= 0.30, p >0.05), yabanci bir dildeki dogru sesletimi 6grenmenin kendileri icin dnemli oldugu (ifade 2, F=
0.36, p >0.05), yabanci dili asla iyi bir aksan ile konusamayacaklar (ifade 3, F= 1.06, p >0.05), yabanci dildeki
sesletim becerilerini gelistirebileceklerine inaniglari (ifade 4, F= 0.60, p >0.05), dogru sesletime sinif iginde daha
fazla 6nem verilmesi gerektigine inanislari (ifade 5, F= 1.67, p >0.05), kisisel hedeflerinden birinin dogru
sesletim becerilerini kazanmak ve anadili konusucusuna yakin bir diizeye gelmek olmasi (ifade 6, F= 0.31, p
>0.05), yabanci dili anadilleri olarak konusan yabancilari ellerinden geldigi kadar taklit etmeye ¢alismalari (ifade
7, F=0.35, p >0.05), iletisim kurmanin 6grendikleri yabanci dili o dilin anadili konusuculari gibi sesletmelerinden
¢cok daha fazla 6nemli oldugu (ifade 8, F= 1.89, p >0.05), yabanci dil 6greniminde kazanilan iyi sesletim
becerilerinin kelime ya da dilbilgisi 6grenme kadar 6nemli olmadig (ifade 9, F= 0.49, p >0.05), yabanci dili
konustuklarinda ortaya cikan aksanlarini diizeltmek istemeleri (ifade 10, F= 1.29, p >0.05), yabanci dil
sesletimlerindeki gelisimleri ile ilgilenmeleri (ifade 11, F= 2.08, p >0.05) ve anadili konusuculari gibi sesletim
yapmanin kendileri icin énemli olusu (ifade 12, F= 0.67, p >0.05) arasinda anlaml bir iliskinin bulunmadigini
ortaya cikarmistir.

72




Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi
Journal of Research in Education and Teaching
Subat, Mart, Nisan 2012 Cilt 1 Say1 1 ISSN: 2146-9199

e

ret

Bununla birlikte, ti¢ farkh yas grubunda yer alan ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim &grenimine yonelik
tutumlarini belirleme ile ilgili 12 ifadeye verdikleri cevaplarin ortalama degerleri dikkate alindiginda, (a) 18-20
yas grubundaki ingilizce égretmeni adaylarinin diger iki yas grubundaki ingilizce 6gretmeni adaylarindan daha
fazla dogru sesletime sinif icinde 6nem verilmesi gerektigine inandiklar (ifade 5, X= 3.90, S.D= 0.90), (b) 21-23
yas grubundaki ingilizce égretmeni adaylarinin diger iki yas grubundaki ingilizce 6gretmeni adaylarindan daha
fazla yabanci bir dili konusurken anadili konusuculari kadar iyi bir bicimde sesletim yapmak istediklerini (ifade 1,
X=4.54, S.D= 0.66), yabanci bir dildeki dogru sesletimi 6grenmenin kendileri icin 6nemli oldugunu (ifade 2, X=
4.69, S.D= 0.48), yabanci dili asla iyi bir aksan ile konusamayacaklarini (ifade 3, X= 1.62, S.D= 0.96), kisisel
hedeflerinden birinin dogru sesletim becerilerini kazanmak ve anadili konusucusuna yakin bir diizeye gelmek
oldugunu (ifade 6, X= 4.62, S.D= 0.65), iletisim kurmanin 6grendikleri yabanci dili o dilin anadili konusuculari
gibi sesletmelerinden ¢ok daha fazla 6nemli oldugunu (ifade 8, X= 3.54, S.D= 0.97), yabanci dil 6greniminde
kazanilan iyi sesletim becerilerinin kelime ya da dilbilgisi 6grenme kadar 6nemli olmadigini (ifade 9, X= 4.77,
S.D= 0.60), yabanci dili konustuklarinda ortaya ¢ikan aksanlarini diizeltmek istediklerini (ifade 10, X= 4.92, S.D=
0.28) ve anadili konusucular gibi sesletim yapmanin kendileri igcin 6nemli oldugunu (ifade 12, X= 4.61, S.D=
0.65), (c) 24-24+ yas grubundaki ingilizce &gretmeni adaylarinin diger iki yas grubundaki ingilizce &gretmeni
adaylarindan daha fazla yabanci dildeki sesletim becerilerini gelistirebileceklerine inandiklarini (ifade 4, X= 4.87,
S.D= 0.35), yabanci dili anadilleri olarak konusan yabancilari ellerinden geldigi kadar taklit etmeye ¢alistiklarini
(ifade 7, X= 4.25, S.D= 1.04) ve yabanci dil sesletimlerindeki gelisimleri ile ilgili olduklarini (ifade 11, X= 4.63,
S.D=0.52) ortaya ¢ikarmistir. Tablo 5 uygulanan ANOVA testlerinin sonuglarini gostermektedir.

Tablo 5: Yas ve ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim 6grenimine ydnelik tutumlarinin belirlenmesi ile ilgili
ifadelere katilma diizeyleri arasindaki iliski

Olcekteki ifadeler (1)18-20 (2) 21-23 (3) 24-24+ F (ANOVA)
(n=79) (n=13) (n=8)
(X, s.D.) (X, s.D.) (X,S.D.)
1. Yabanci bir dili konusurken anadili konusucusu 4.44 4.54 4.25(0.89) | 0.30
kadar iyi bir bicimde sesletim yapmak isterim. (0.84) (0.66)
2. Yabanci bir dildeki dogru sesletimi 6grenmek 4.54 4.69 4.63 (0.74) | 0.36
benim icin 6nemlidir. (0.62) (0.48)
3. Yabanc dili asla iyi bir aksan ile 1.59 1.62 1.13(0.35) | 1.06
konusamayacagim. (0.90) (0.96)
4. Yabanci dildeki sesletim becerilerimi 4.62 4.62 4.87 (0.35) | 0.60
gelistirebilecegime inaniyorum. (0.65) (0.65)
5. Dogru sesletime sinif icinde daha fazla 6nem 3.90 3.85 3.25(1.39) | 1.67
verilmesi gerektigine inaniyorum. (0.90) (0.99)
6. Kisisel hedeflerimden biri dogru sesletim 4.46 4.62 4.38 (0.52) | 0.31
becerilerini kazanmak ve anadili (0.80) (0.65)
konusucusuna yakin bir diizeye gelmektir.
7. Yabanci dili anadilleri olarak konusan yabancilari | 3.97 4.00 4.25(1.04) | 0.35
elimden geldigi kadar taklit etmeye calisirim. (0.89) (0.71)
8. iletisim kurmak 6grendigim yabanci dili o dilin 3.30 3.54 2.63(1.30) | 1.89
anadili konusucusu gibi sesletmemden ¢ok daha (1.07) (0.97)
fazla 6nemlidir.
9. Yabanci dil 6greniminde kazanilan iyi sesletim 4.71 4.77 4.50(0.76) | 0.49
Becerileri kelime ya da dilbilgisi 6grenme kadar (0.62) (0.60)
onemli degildir.
10. Yabanci dili konustugumda ortaya ¢ikan 4.71 4.92 4.50(0.76) | 1.29
aksanimi diizeltmek istiyorum. (0.62) (0.28)
11. Yabanci dil sesletimimdeki gelisimim ile 4.00 431 4.63 (0.52) | 2.08
ilgiliyim. (0.96) (0.85)
12. Anadili konusucusu gibi sesletim yapmak 433 461 4.25(0.89) | 0.67
benim icin cok dnemlidir. (0.90) (0.65)

* p< 0.05
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ANOVA testlerinin uygulanmasindan sonra, ¢ yas grubu arasinda ¢oklu karsilastirma yapmak icin bir dizi post
hoc testi (Tukey HSD) de uygulanmistir. Ancak uygulanan post hoc testler (Tukey HSD) de Ug¢ yas grubu ve
ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim &grenimine yénelik tutumlarini belirleme ile ilgili 12 ifadeye verilen
cevaplar arasinda anlamli bir iliskinin bulunmadigini ortaya ¢ikarmistir.

TARTISMA VE SONUC

Sesletim 6grencilerin tutumlari tarafindan etkilenir. Her bir 6grenci amac dil ve amac dil toplulugu ile ilgili farkh
tutuma sahiptir ve sahip olunan tutum o6grencilerin sesletim becerilerinin gelismesini destekleyebilir ya da
engelleyebilir. Ogrencilerin amag dil ve topluluk ile ilgili sahip olduklari bazi ényargilar ya da olumsuz tutum
ogrencilerin amag dilin sesletimini 6grenimlerini olumsuz yonde etkiler. Diger taraftan, 6grencilerin amag dil ya
da amag kdltdr ile ilgili sahip olduklari olumlu tutum 6grencilerin amag dilin sesletimini kolaylikla ve dogru
bicimde 6grenmelerine yol acar (Zhang, 2009). Bu arastirmanin bulgulari ingilizce 6gretmeni adaylarinin genel
olarak sesletim 6grenimine yonelik olumlu tutuma sahip olduklarini géstermektedir. Bu noktada, bu arastirma
sonuglar 6énceden ylrltilen arastirmalarin (6rnegin, Tewodros, 2008; Yeou, 2005, Zhang, 2009) bulgularini
desteklemektedir.

ikinci dil &grenimi ile ilgili bazi arastirmalar ikinci ya da yabanci bir dili 6grenmede ortaya cikan bireysel
farkhliklari agiklamak igin cinsiyete konusuna odaklanmislardir. Ornegin, Asher & Garcia (1969) amac dile ait
sesletimi edinirken bayan ogrencilerin bay 6grencilerden daha avantajli olduklarini belirtmektedirler. Farhady
(1982) dinleme anlama gorevlerinde bayan 6grencilerin bay 6grencilerden daha iyi olduklarini bildirmektedir.
Larsen-Freeman & Long (1991) bayan o6grencilerin bay 6grencilere kiyasla daha iyi 6grenciler olduklarini
vurgulamistir. Esteki & Rezazadeh (2009) bayan dgrencilerin bay 6grencilere kiyasla ingilizce’yi yerel aksanla
konusmaya daha az egilimli olduklarini vurgulamisglardir.

Bu arastirmada cinsiyet ve ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim 8grenimine yonelik tutumlarini belirleme ile
ilgili 12 ifade arasinda anlamli bir iliski olmadigi ortaya ¢ikmistir. Ancak, literatiirde yer alan arastirmalarin
bildirdiklerinin aksine, bu arastirmada (a) bay ingilizce &gretmeni adaylarinin bayan ingilizce 6gretmeni
adaylarindan daha fazla yabanci bir dili konusurken anadili konusuculari kadar iyi bir bicimde sesletim yapmak
istedikleri (ifade 1, X= 4.53, S.D= 0.80), yabanci dildeki sesletim becerilerini gelistirebileceklerine inandiklari
(ifade 4, X= 4.68, S.D= 0.59), dogru sesletime sinif icinde 6nem verilmesi gerektigine inandiklari (ifade 5, X=
3.85, S.D= 0.98), (b) bayan ingilizce dgretmeni adaylarinin bay ingilizce égretmeni adaylarindan daha fazla
yabanci bir dildeki dogru sesletimi 6grenmenin kendileri icin 6nemli oldugu (ifade 2, X= 4.61, S.D= 0.63),
yabanc dili asla iyi bir aksan ile konusamayacaklari (ifade 3, X= 1.57, S.D= 0.87), kisisel hedeflerinden birinin
dogru sesletim becerilerini kazanmak ve anadili konusucusuna yakin bir diizeye gelmek oldugu (ifade 6, X= 4.50,
S.D= 0.70), yabanci dili anadilleri olarak konusan yabancilar ellerinden geldigi kadar taklit etmeye calistiklari
(ifade 7, X= 4.03, S.D= 0.81), iletisim kurmanin 6grendikleri yabanci dili o dilin anadili konusuculari gibi
sesletmelerinden ¢ok daha fazla 6nemli oldugu (ifade 8, X= 3.28, S.D= 1.10), yabanci dil 6greniminde kazanilan
iyi sesletim becerilerinin kelime ya da dilbilgisi 6grenme kadar énemli olmadigi (ifade 9, X= 4.71, S.D= 0.57),
yabanci dili konustuklarinda ortaya ¢ikan aksanlarini diizeltmek istedikleri (ifade 10, X= 4.75, S.D= 0.48), yabanci
dil sesletimlerindeki gelisimleri ile ilgili olduklari (ifade 11, X= 4.15, S.D= 0.79), anadili konusuculari gibi sesletim
yapmanin kendileri icin 6nemli oldugu (ifade 12, X=4.39, S.D= 0.82) ortaya ¢ikmistir.

Bu arastirmada basari ve ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim dgrenimine yénelik tutumlarini belirleme ile
ilgili 12 ifade arasinda anlamli bir iliskinin bulunmadigi ortaya ¢ikmistir. Ancak, (a) ara sinavdan basarili not alan
ingilizce 6gretmeni adaylarinin basarisiz not alan ingilizce 6gretmeni adaylarindan daha fazla yabanci bir dili
konusurken anadili konusuculari kadar iyi bir bicimde sesletim yapmak istedikleri (ifade 1, X= 4.48, S.D= 0.78),
yabanci bir dildeki dogru sesletimi 6grenmenin kendileri icin 6nemli oldugu (ifade 2, X= 4.58, S.D= 0.61),
yabanci dildeki sesletim becerilerini gelistirebileceklerine inandiklari (ifade 4, X= 4.64, S.D= 0.62), kisisel
hedeflerinden birinin dogru sesletim becerilerini kazanmak ve anadili konusucusuna yakin bir diizeye gelmek
oldugu (ifade 6, X= 4.49, S.D= 0.78), yabanci dil sesletimlerindeki gelisimleri ile ilgili olduklari (ifade 11, X= 4.10,
S.D= 0.98), (b) ara sinavdan basarisiz not alan ingilizce dgretmeni adaylarinin basarili not alan ingilizce
O0gretmeni adaylarindan daha fazla yabanci dili asla iyi bir aksan ile konusamayacaklarina inandiklari (ifade 3, X=
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1.74, S.D=0.93), dogru sesletime sinif icinde 6nem verilmesi gerektigine inandiklari (ifade 5, X= 3.89, S.D= 0.99),
yabanc dili anadilleri olarak konusan yabancilari ellerinden geldigi kadar taklit etmeye calistiklar (ifade 7, X=
4.21, S.D= 0.79), iletisim kurmanin 6grendikleri yabanci dili o dilin anadili konusuculari gibi sesletmelerinden
¢ok daha fazla 6nemli oldugu (ifade 8, X= 3.58, S.D= 1.02), yabanci dil 6greniminde kazanilan iyi sesletim
becerilerinin kelime ya da dilbilgisi 6grenme kadar énemli olmadigi (ifade 9, X= 4.79, S.D= 0.42), yabanci dili
konustuklarinda ortaya c¢ikan aksanlarini dizeltmek istedikleri (ifade 10, X= 4.74, S.D= 0.45), anadili
konusuculari gibi sesletim yapmanin kendileri icin dnemli oldugu (ifade 12, X= 4.47, S.D= 0.70) ortaya ¢ikmstir.

Sesletim alaninda yapilan arastirmalarda, arastirmacilarin odaklandiklari en 6nemli konular arasinda yas
gelmektedir. Ylratilen birgok arastirma (6rnegin, Flege, 1999; Moyer, 1999; Piske Mackey & Flege, 2001) Kritik
Dénem Hipotezi'ni (Lenneberg, 1967) desteklemektedir. Cocuklarin amag dili erken yasta geng yasa kiyasla daha
kolaylikla 6grendikleri kabul edilmektedir (Ellis, 2008; Larsen-Freeman, 2008; Mayberry & Lock, 2003). Yabanci
bir dili ya da ikinci bir dili 6grenenlerin ergenlik doneminden sonra anadili konusucularinin sahip olduklari gibi
sesletime sahip olmalarinin zor oldugu kabul edilmektedir (Zhang, 2009). Diger taraftan, Bista’nin (2009, s. 13)
vurguladigi gibi, ‘ikinci bir dili 6grenen cocuklar ve eriskinler ikinci dil 6grenimlerinde farkh gelisimsel
basamaklardan gecerler ve dil 6grenimi bilissel erginlige ve sinirbilimsel etkenlere baghdir.

Bu arastirmada yas ve ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim dgrenimine yonelik tutumlarini belirleme ile ilgili
12 ifade arasinda anlamli bir iliskinin bulunmadig ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte, tg farkli yas grubunda yer
alan ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim 6grenimine yonelik tutumlarini belirleme ile ilgili 12 ifadeye
verdikleri cevaplarin ortalama degerleri dikkate alindiginda, (a) 18-20 yas grubundaki ingilizce &gretmeni
adaylarinin diger iki yas grubundaki ingilizce 6gretmeni adaylarindan daha fazla dogru sesletime sinif icinde
dnem verilmesi gerektigine inandiklar (ifade 5, X= 3.90, S.D= 0.90), (b) 21-23 yas grubundaki ingilizce
dgretmeni adaylarinin diger iki yas grubundaki ingilizce 6gretmeni adaylarindan daha fazla yabanci bir dili
konusurken anadili konusuculari kadar iyi bir bicimde sesletim yapmak istediklerini (ifade 1, X= 4.54, S.D= 0.66),
yabanci bir dildeki dogru sesletimi 6grenmenin kendileri icin 6nemli oldugunu (ifade 2, X= 4.69, S.D= 0.48),
yabanci dili asla iyi bir aksan ile konusamayacaklarini (ifade 3, X= 1.62, S.D= 0.96), kisisel hedeflerinden birinin
dogru sesletim becerilerini kazanmak ve anadili konusucusuna yakin bir dizeye gelmek oldugunu (ifade 6, X=
4.62, S.D= 0.65), iletisim kurmanin 6grendikleri yabanci dili o dilin anadili konusuculari gibi sesletmelerinden
¢ok daha fazla 6nemli oldugunu (ifade 8, X= 3.54, S.D= 0.97), yabanci dil 6greniminde kazanilan iyi sesletim
becerilerinin kelime ya da dilbilgisi 6grenme kadar 6nemli olmadigini (ifade 9, X= 4.77, S.D= 0.60), yabanci dili
konustuklarinda ortaya g¢ikan aksanlarini dizeltmek istediklerini (ifade 10, X= 4.92, S.D= 0.28) ve anadili
konusuculari gibi sesletim yapmanin kendileri icin 6nemli oldugunu (ifade 12, X= 4.61, S.D= 0.65), (c) 24-24+ yas
grubundaki ingilizce 6gretmeni adaylarinin diger iki yas grubundaki ingilizce 6gretmeni adaylarindan daha fazla
yabanci dildeki sesletim becerilerini gelistirebileceklerine inandiklarini (ifade 4, X= 4.87, S.D= 0.35), yabanci dili
anadilleri olarak konusan yabancilari ellerinden geldigi kadar taklit etmeye ¢alistiklarini (ifade 7, X= 4.25, S.D=
1.04) ve yabanc dil sesletimlerindeki gelisimleri ile ilgili olduklarini (ifade 11, X= 4.63, S.D= 0.52) ortaya
citkarmistir. ANOVA testlerinin uygulanmasindan sonra, ¢ yas grubu arasinda ¢oklu karsilastirma yapmak icin
bir dizi post hoc testi (Tukey HSD) de uygulanmistir. Ancak uygulanan post hoc testler (Tukey HSD) de (g yas
grubu ve ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim &grenimine yénelik tutumlarini belirleme ile ilgili 12 ifadeye
verilen cevaplar arasinda anlamli bir iliskinin bulunmadigini ortaya gikarmistir.

KAYNAKCA

Asher, J. and Garcia, R. (1969). The optimal age to learn a foreign language. The Modern Language Journal, 53,
334-341.

Bista, K. K. (2009). Age as an affective factor in second language acquisition. Retrieved September 8, 2009,
from http://www.esp-world.info/ Articles_21/Docs/Age.pdf.

Elliot, A.R. (1995). Foreign language phonology: Field independence, attitude, and the success of formal
instruction in Spanish pronunciation. The Modern Language Journal, 79(4), 530-542.

75



re l Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi re
1. Journal of Research in Education and Teaching

Subat, Mart, Nisan 2012 Cilt 1 Say1 1 ISSN: 2146-9199

Elliott, A.R. (1997). On the teaching and acquisition of pronunciation within a communicative approach.
Hispania, 80,95-108.

Ellis, R. (2008). The Study of Second Language Acquisition (2nd ed.). Oxford, England: Oxford University Press.

Esteki, M. & Rezazadeh, M. (2009). Investigating the case of foreign language users preserving their L1 accent
with regard to gender. The Journal of International Social Research, 2(9), 138-143.

Farhady, H. (1982). Measures of language proficiency from the learner’s perspective. TESOL Quarterly, 16, 43-
59.

Flege, J. E. (1999). Age of Learning and second-language speech. In D. Birdsong (Ed.), Second language
acquisition and the critical period hypothesis (pp.101-132). Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associates.

Jenkins, J. (2000). The phonology of English as an international language. Hong Kong: Oxford University Press.

Jenkins, J. (2002). A sociolinguistically based, empirically researched pronunciationsyllabus for English as an
international language. Applied Linguistics, 23, 83 —103.

Larsen-Freeman, D., and Long, M. (1991). An introduction to second language acquisition research. New York:
Longman.

Larsen-Freeman, D. (2008). Techniques and Principles in Teaching (2nd ed.). New York: Oxford University Press.
Lenneberg, E. H. (1967). The Biological Foundations of Language. New York: Wiley.

Lund, K. (2003). Age and accent. Retrieved September 12, 2011, from
http://inet.dpb.dpu.dk/infodok/sprogforum/Espr26/Lund-eng.PDF.

Mayberry, R. & Lock, E. (2003). Age constraints on first versus second language acquisition: Evidence for
linguistic plasticity and epigenesist. Brain and Language, 87(1), 369-384.

Moyer, A. (1999). Ultimate attainment in L2 phonology: The critical factors of age, motivation, and
instruction. Studies in Second Language Acquisition, 21, 81-108.

Piske, T., MacKay, I., & Flege, J. E. (2001). Factors affecting degree of foreign accent in an L2: A review. Journal
of Phonetics, 29, 191-215.

Tewodros, L. (2008). The teaching of pronunciation in the EFL teachers training program in Addis Ababa
University. A Published Master’s Thesis. Addis Ababa University.

Yeou, M. (2005). Pronunciation instruction in Moroccan higher education: students’ attitudes and teachers’
views. Retrieved December 20, 2011, from http:// Aucd.academia.edu/ MohamedYeou/Papers/459524

Zhang, Q. (2009). Affecting factors of native-like pronunciation: A literature review. A Comprehensive
Perspective, 33-52.

76



