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Abstract

The aim of this study is to reveal the status of implementation lessons with the descriptions which teacher
candidates have carried out according to the primary school teachers’ constructivism approach. In the direction
of this aim, it has been studied on decision for the suitability of the studies which are necessary in class,
teaching and learning activities in class, studies which primary school teachers and students carry out pursuant
to constructivism approach during the teaching and learning process. In 2011 — 2012 Academic Year fall
semester, 50 teacher candidates who do internship in Primary Schools have taken part in the study. In this
research, observation from qualitative research methods has been used. It has been demanded that teacher
candidates observe the class teachers by using observation forms and taking notes of open-ended questions in
the direction of 5E learning cycle’s principles used in the constructivism approach by primary school teachers.
Teacher candidates have taken notes of open-ended questions about studies that teachers and students have
carried out during the teaching-learning process. The data which have been acquired from the observation
notes have been analysed by descriptive anlysis being used. According to the results from the findings of the
study; primary school teachers observed by teacher candidates, generally did not carry out classroom activities
according to the 5E model which is one of the learning cycle used in the framework of constructivism.

Key Words: Primary school teacher, teacher candidates, teaching-learning process, constructivism approach.
GiRiS

Egitimde temel amag, bireyin saglikli ve verimli bir sekilde yetistirilerek topluma kazandirilmasini saglamaktir.
Bireyin icinde yasadigl toplumda daha giiclii ve etkili olabilmesi, kendini ifade edebilmesi bliyiik olclide yetistigi
egitim sistemine ve uygulamalarina baglidir. Ginimz egitim sistemleri bireye bu yeterlikleri kazandirabilmek
amaciyla, 6greneni merkeze alan ve bireyin edindigi bilgi ve becerileri kendisinin yapilandirmasi izerinde duran
aktif yaklasimlari daha yogun ve etkin bir bicimde kullanmaktadir. Son yillarda tilkemizdeki egitim sisteminde de
yapilandirmacilik yaklasimi etkin bir bicimde uygulanmaya cahlisilmaktadir.

Ogrenmenin dogasini aciklayan bir epistemoloji ya da felsefi bir agiklama olarak tanimlanan yapilandirmacilik,
son yillarda egitim alaninda yapilan calismalari ve arastirmalari derinden etkilemistir (Matthews, 1998;
Richardson, 1997; Simpson, 2002; Tsai, 1998). Bazi karsilastirmali egitim arastirmalari, gelismis Glkelerdeki
ogrencilerin, 6zellikle okudugunu anlama, matematik ve fen bilimleri basarilarinin, gelismekte olan birgok
Ulkedeki 6grencilerin gerisinde kaldigini ortaya koymaktadir (Pisa-Schock, 2002). Yine arastirmalar, standart
testlerde ¢ok basarili 6grencilerin bile 6grendiklerini bitinlestirme ya da karsilastirmada ve okul disinda
giindelik yasama uyarlamada basarili olamadiklarini géstermektedir (Yager, 1991). Bu tir arastirmalarla cesitli
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Ulkelerin egitim sistemlerinde ortaya ¢ikan ciddi nitelik sorunlarina ¢6zim aramalari sonucunda,
yaptlandirmacilik yaklasimi egitim uygulamalarini etkileyen yaklasimlardan biri haline gelmistir.

Yapilandirmaci kuramla ilgili calisan teorisyenler, bilimsel gergegin var oldugu ve bu gercekligin kesfedilmeyi,
dogrulanmayi bekledigi fikrini reddetmektedir. Bilginin disaridan zihinlere aktarilamayacagi, bunun yerine
bilginin bireylerin zihinlerinde sekillendigini 6ne siirmektedirler (Schunk, 2004). Baska bir deyisle, bilgi bireyin
kendi yasam deneyimlerine dayal olarak olusturulmaktadir (Driver ve digerleri, 1994; Fensham, Gunstone ve
White, 1994).

Yapilandirmaci 6grenmede amag, 6grenenlerin 6nceden belli bir hiyerarsiye gore belirlenmis hedeflere
ulasmalarina yardimci olmak degil, 6grenenlerin bilgiyi zihinsel olarak anlamlandirmalari igin 6grenme firsatlari
saglamaktir (Wilson, 1996). Uno (1999) ise, yapilandirmaci kuramda one sirilen 6grenme ilkelerini soyle
belirlemistir:
1) Ogrenci, dgrenilecek icerigi dnemli olarak algilamaldir. Giidiilenme dgrenmede anahtar kavramlardan
biridir.
2) Ogrenci bircok sekilde bilgiyle derinlemesine mesgul olmalidir. Ogrenme etkin bir siirectir.
3) Yeni 6grenilen bilgilerle dnceden 6grenilen bilgilerin birbirleriyle iliskili olmasi dnemlidir.
4) Ogrenci yeni deneyimlerle anlayisini giincellemeli ve kontrol etmelidir.
5) Yeni 6grenilen bilgi otomatik olarak yeni durumlara transfer edilemez.
6) Ogrenme yeni bilgiyi pekistirme ve kontrol etme stratejilerini de iceren bir siiregtir ve dgrenen ancak
bunun farkina vardiginda bagimsiz bir 6grenen olabilir.
7) insanlar &grenirken 6grenmeyi de dgrenirler.
8) Anlam olusturma etkinligi zihinseldir, zihinde gergeklesir.
9) Ogrenme dili icerir, dil grenmeyi etkiler.

Yapilandirmaci yaklasim temel olarak 6grenmede 6n bilgilerin roliind, bilginin ¢oklu bicimlerinin énemini ve
o6grenmenin sosyal dogasini vurgular (Leinhardt, 1992). Yapilandirmaci siniflarda 6grenciler, yeni bilgiler ile
onceki 6grenmeler arasinda bag kurarak bilginin yapilandiriimasinda etkin rol alirlar. Bu nedenle 6gretmenlerin
temel gorevi, 6grencilerin alternatif kavramsallastirmalari tGizerinde diisiinmelerini saglamak ve diinyayi daha iyi
anlamlandirmalarina yardimci olmaktir (Carr ve digerleri, 1994).

Yapilandirmaci 6gretmenler; bilginin tek kaynagi olarak kendilerini gormezler, 6grenci icin cesitli kaynaklara
yonlendirici durumundadirlar, 6grenci 6zerkligini, girisimciligini, 6grencinin soru sormasini ve dislindirici
tartismalara girmesini desteklerler, 6grenciye secenekler sunarlar, 6grencileriyle birlikte galisirlar, 6grencilerin
kendi aralarinda iletisim kurmalarini ve onlarin ilk elden deneyim yasamalarini saglarlar. Ayrica yapilandirmaci
ogretmenler; 6grenci yasantilarinin, deneyimlerinin farkindadirlar, 6grenilecek konuyla ilgili 6grencilerin bilgi ve
deneyimlerini belirler, daha sonra 6grenme ortamini 6grencilerin mevcut bilgilerini yeniden yapilandirmalarina
ya da bicimlendirmelerine yardimci olacak sekilde dizenlerler. Yine yapilandirmaci 6gretmenler; 6grenci
arastirmalari icin gerekli kaynak ve materyalleri organize ederler, 6grenci 06grenmelerini izler ve
degerlendirirler, sonucun yani sira siire¢ hakkinda da geribildirim vermek Ulzere c¢esitli 6lgme stratejileri
kullanirlar, o6grencilerin isbirligi yapmalarini, teknolojiye ulasmalarini, 6grendiklerini, anladiklarini degisik
yollarla ifade etmelerini, konuyla ilgili olan ilging problemleri kesfetmelerini saglarlar, 6grencilere karmasik,
anlamli, problem temelli etkinlikler yapmalari icin olanak yaratirlar, kendi diisinme sireclerini ortaya koyarlar
ve 6grencilerini de konusarak, yazarak, cizerek ya da baska bicimlerde kendi diislincelerini ifade etmeye tesvik
ederler. Ogretmenler 6grencilerden bilgiyi farkli ve gercek ortamlara uygulamalarini, fikirleri agiklamalarini,
metinleri yorumlamalarini, olaylari tahmin etmelerini ve kanitlara gore tartismalarini isterler, 6grencileri
yansitici ve bagimsiz diisiinmeleri yoniinde tesvik ederler (Brooks ve Brooks, 1993; Vermette ve digerleri, 2001;
Windschitl, 2002).

Yapilandirmacilik yaklasimi uygulanirken 6grenme déngiisii iceren cesitli modeller kullanilabilir. Ogrenme
dongiisli, 6gretim icin oldukca esnek bir modeldir. Ogrenme déngiisii, insanin dogal olarak bilgiyi yapilandirma
yoluyla tutarh olan bir 6gretim yontemidir. Bu nedenle etkili 6gretim yaptigini diisiinen her 6gretmen, 6grenme
dongusinin bakis agisini siphesiz kesfetmistir. Kurplus ve Thier yayinladiklari bir kitapta (1967) Ug evreli
o0grenme donglisinden bahsetmislerdir (Lawson ve digerleri, 1989). Daha sonra 5E, 7E gibi modeller
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gelistirilmistir. Bu arastirma cercevesinde de ele alinan 5E modeli, 1980’lerin sonlarinda Biological Sciences
Curriculum Study (BSCS) tarafindan ortaya konmustur. 5E modelindeki her bir E, modeldeki her bir asamayi
sembolize etmektedir. Bu model su asamalardan olusmaktadir: Dikkat ¢ekme, kesfetme, agiklama, bilgiyi
derinlestirme ve degerlendirme (Bybee ve digerleri, 2006). 5E modeli 6gretmen igin bir cerceve
olusturmaktadir. Bu modelin asamalari ve her asamaya iliskin 6zellikler ise soyledir:

Asama Ozellikleri

Bu asamada 6gretmen, 6grencilerin merakini uyandiracak, 6n bilgilerini ortaya
cikaracak kisa etkinlikler kullanarak, onlarin 6n bilgilerine ulasmali, yeni bir kavramla
Dikkat cekme ilgilenmelerine yardimci olmalidir. Bu asamadaki etkinlik, 6grencilerin gecmis ve
simdiki deneyimleri arasinda baglanti kurmayi, 6n bilgilerinin ortaya ¢ikarilmasini ve
disuncelerinin diizenlenmesini saglamalidir.

Kesfetme asamasinda deneyimler, 6grencilerin sahip olduklari kavramlari, kavram
yanilgilarini, islemleri ve becerilerini tanimlamalarini saglar. Ogrencilerin kavramsal
Kesfetme degisimler gerceklestirmeleri kolaylastirilir. Ogrenciler bu asamada, 6rnegin énceki
bilgilerinden yararlanarak yeni fikirler (iretebilirler, sorular ve olasiliklari kesfedip,
temel diizeyde bir arastirma tasarlayip ylrutebilirler.

Aciklama asamasinda 6grencilerin ilgilendikleri durumun belirli bir yéniine olan
dikkatleri ve kesfetme ile ilgili deneyimlerine odaklanilir. Ayrica bu asamada
ogrencilere kavramsal anlayislarini beceri ya da davranis gelistirme siireglerini
Aciklama gostermeleri igin firsatlar saglanir. Bu asamada 6gretmen bir kavram, siire¢ ya da
beceriye iliskin dogrudan agiklamalar yapabilir, 6grenciler de kavrama iliskin
anladiklarini aciklarlar. Burada yapilan agiklamalarin 6grencileri daha derin bir
anlayisa dogru yonlendirmesi gerekir.

Ogretmen 6grencilerin kavramsal anlayis ve becerileri (izerinde durur ve
genisletmeye calisir. Yeni deneyimlerle 6grenciler hem daha derinlemesine hem de
daha genis olarak anlayis, daha fazla bilgi ve yeterli beceri gelistirirler. Ogrenciler ek
olarak yurutulen etkinliklerle kavramin anlasiimasina yénelik uygulamalar yaparlar.
Degerlendirme asamasi, 6grencilerin kavramalarina ve yeteneklerine yonelik olarak
Degerlendirme degerlendirmeye yonlendirir. Bu asamada, 6grenci gelisimini degerlendirmesi icin
o0gretmene firsatlar saglanir.

Bilgiyi derinlestirme

(Bybee ve digerleri, 2006; Boddy, Watson ve Aubusson, 2003).

Diger taraftan Ulkemizde yapilandirmacilik yaklasimina dayali ¢alismalara bakildiginda, bu anlayisa yonelik

programlar; Milli Egitim Bakanhgi, Talim ve Terbiye Kurulu’'nun 12.07.2004 tarih ve 114, 115, 116, 117 ve 118

sayili kararlari ile ilkégretim okullarinin 1-5. siniflari icin hazirlanan Turkce, Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal

Bilgiler ile Fen ve Teknoloji derslerinin 6gretim programlari, yapilandirmaci 6gretim anlayisi dogrultusunda

gelistirilerek; 2005-2006 Ogretim yilindan buyana uygulanmaktadir. Yapilandirmaci anlayis agisindan yeni

ilkogretim programlarina genel olarak bakildiginda su 6zellikler géze ¢arpmaktadir:

o Ogretmene “dgretici” yerine “ortam diizenleyici”, “yénlendirici” ve “kolaylastirici” rolleri yiiklenmektedir.
Ogretmenin temel rolii &gretme-68renme ortamini diizenlemek, etkinlikler konusunda &grencilere
rehberlik yapmaktir. Ogretmene rehberligin yani sira isbirligini saglayici, yardimci, kolaylastirici, kendini
gelistirici, planlayici, yonlendirici, bireysel farkliliklari dikkate alici, saglik ve givenligi saglayici roller
verilmistir (Egitim Reformu Girisimi, 2005).

* Bilgi, beceri ve yeterlikler, 6grencinin aktif oldugu etkinlikler yolu ile gergeklestiriimektedir. Bu nedenle,
programdaki bilgi ylkinln azaltilarak, 6grencinin bilissel ve duyussal 6zelliklerine uygun hale getirildigi
belirtiimektedir.

* Yeni programlarda, 0gretim yontemlerinin cesitliligi artinlarak, o6lcme degerlendirmede {rlin
degerlendirme yaninda, slire¢ degerlendirmeye de yer verilmektedir.

Ayrica s6z konusu program uygulamaya baslanmadan 6nce il ve ilgelerde 6gretmenlere yeni programin

tanitimini yapmak ve seminer vermek icin 2400 ilkogretim mufettisi, 1300 6gretmen ve ayrica illerden gagrilan,
yuksek lisans ve doktora 6grenimlerini tamamlayan 2450 6gretmene 5 glinlik formator 6gretmenlik semineri

113



re I Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi re
1. Journal of Research in Education and Teaching

Subat, Mart, Nisan 2012 Cilt 1 Say1 1 ISSN: 2146-9199

verilmistir (Tekisik, 2005). Formator 6gretmenlik semineri alan 6gretmen ve miifettisler, il ve ilgelerdeki tim
sinif 6gretmenlerine yeni programi tanitmak icin Haziran 2005’te 5 ginlik seminer vermislerdir (Korkmaz,
2006).

2005-2006 6gretim yilindan buyana uygulanmakta olan yeni ilk6gretim programlarinda yapilandirmacilik
yaklasiminin ilkeleri esas alinmaktadir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin ve 6grencilerin, 6gretme-6grenme
surecindeki bltlin ¢calismalari yapilandirmacilik yaklasimina uygun olarak gergeklestirmesi beklenmektedir. Bu
duslinceden hareketle, sinif 6gretmenlerinin ve 6grencilerin, sinif icindeki uygulamalarda yapilandirmacilik
yaklasimini ne kadar uyguladiklarinin belirlenmesine gereksinim duyulmaktadir.

Bu arastirmanin amaci, 6gretmen adaylari tarafindan gergeklestirilen betimlemelere dayali olarak, sinif
ogretmenlerinin, dersleri yapilandirmacilik yaklasimina uygun olarak gergeklestirme durumlarini ortaya
koymaktir. Bu amag dogrultusunda, sinif 6gretmenlerinin ve 6grencilerin 6gretme-6grenme siirecinde
yapilandirmacilik yaklasimina uygun gerceklestirdikleri calismalar, sinif ici 6gretme-6grenme etkinlikleri ve sinif
ortaminin bu yaklasimin gerektirdigi calismalara uygunlugu belirlenmeye calisiimistir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda su alt problemlere yanit aranmistir:
1. Sinif 6gretmenleri ders dncesinde yapilandirmacilik yaklasimina uygun olarak hangi tir hazirhk ¢alismalarini
gerceklestirmektedir?
2. Sinif 6gretmenlerinin sinif icinde yapilandirmacilik yaklasimina uygun olarak gerceklestirdigi ¢alismalar
nelerdir?
3. Ogrencilerin dgretme-6grenme siirecinde vyapilandirmacilik yaklasimina uygun olarak gerceklestirdigi
calismalar nelerdir?
4. Sinif 6gretmenleri 6grencileri hangi tir arastirmalara yonlendirmektedir?
5. Ogretme-6grenme siirecinin gerceklestirildigi sinif ortami, yapilandirmacilik yaklasiminin gerektirdigi
¢alismalar igcin uygun mudur?

YONTEM

Bu arastirmada; olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren ve yazili materyallerin analizini kapsayan nitel arastirma
yontemlerinden “dokiiman inceleme yéntemi” (Yildirnrm ve Simsek, 2004) kullanilmistir. Dokiiman inceleme
yonteminin kullanildigi arastirmada; sirasiyla dokimanlarin belirlenmesi, belirlenen (ulasilan) dokimanlarin
orijinalliginin kontrol edilmesi, verilerin analiz edilmesi ve elde edilen sonuglarin kullaniimasi asamalari
izlenmistir. Calismanin amaci dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin agik uglu olarak doldurdugu goézlem formlari
incelenmis ve elde edilen veriler betimsel analiz ile ¢o6ziimlenmistir. Calismada go6zlemlenen sinif
ogretmenlerinin ve 6grencilerin genel ozellikleri belirlendikten sonra é6gretmenin 6gretme-6grenme siirecinde
yapilandirmacilik yaklasimini uygulama durumu, bu kategori altinda dikkat ¢ekme, kesfetme, agiklama,
bilgiyi derinlestirme ve degerlendirme kategorileri ile égrencileri arastirmaya yénlendirme durumu,
etkinlikler igin sinifin fiziksel uygunlugu kategorileri belirlenmistir.

Veri kaynaklarinda belirtilen kategorilerle ilgili olarak sozcik, cimle ya da paragraf, karakter ya da kisi, icerik
analiz birimi olarak kabul edilmistir. Ogretmen adaylari tarafindan alinan acik uglu gdzlem notlarinda bu analiz
birimleri aranmistir.

Calisma Grubu
Arastirmanin calisma grubunu, bir devlet iiniversitesindeki Sinif Ogretmenligi Anabilim dalinda 4. sinifa devam
eden 50 6gretmen adayi ( 33 kadin, 17 erkek) olusturmustur.

Veri Toplama Araci

Arastirmada 6gretmen adaylarinin acgik uglu notlar alabilecekleri bicimde bir gézlem formu hazirlanmistir.
Arastirmacilar tarafindan olusturulan gézlem formlari alan uzmanlari tarafindan incelenmis ve alinan gorislere
gore form diizenlenmistir. Ayrica gbzlem formu 6gretmen adaylari tarafindan sinifta deneme amach kullaniimis,
formun arastirmanin amacina uygun olup olmadigi belirlenmis ve son diizenlemeler yapiimistir. Arastirmanin
konusu ile ilgili alt kategoriler belirlenmis ve 6gretmen adaylarina bu kategorilere yonelik nasil gdzlem
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yapacaklarina iliskin bilgiler verilmistir. Ogretmen adaylari bu formlari, arastirmanin amaci ve kapsamina uygun
olarak; sinif 6gretmenleri, 6grenciler ve sinif ortamini biitlincil bicimde gézlemlemek amaciyla kullanmislardir.

Verilerin Analizi

GoOzlem formlarindan elde edilen veriler betimsel analiz yoluyla ¢6ziimlenmistir. Elde edilen veriler arastirma
sorulari dogrultusunda temalar halinde siniflanmis, veriler bu temalara gore 6zetlenmis ve ilgili alintilarla
desteklenmistir. Son asamada ise bulgular aciklanmis, iliskilendirmeler vyapilarak elde edilen sonug
anlamlandiriimaya calisiimistir.

BULGULAR VE YORUMLAR
Bu béliimde, sinif 6gretmenlerinin ve 6grencilerin sinif icinde gergeklestirdikleri ¢alismalar ile sinifin fiziksel
ozelliklerinin, yapilandirmacilik yaklasimina uygunluk durumuyla ilgili, 6gretmen adaylarinin gézlemlerine gore

elde edilen veriler tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmistir.

Ogretmen adaylar tarafindan gézlemlenen sinif 6gretmenlerinin cinsiyete goére dagilimi Tablo 1’de
sunulmustur:

Tablo 1: Ogretmenlerin Cinsiyete Gére Dagilimi

i Ogretmen
Cinsiyet n %
Kadin 45 90
Erkek 5 10
Toplam 50 100

Tablo 1’de gorildiuga gibi, 6gretmen adaylari; 45 kadin, 5 erkek olmak (zere toplam 50 sinif 6gretmenini
gozlemlemistir. Gozlemlenen sinif 6gretmenlerinin bliylk bir ¢cogunlugunun kadin oldugu goriilmektedir. Sinif
ogretmenlerinin mesleki deneyimlerine goére dagilimi Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2: Ogretmenlerin Mesleki Deneyime Gére Dagilimi

. . Ogretmen

Mesleki Deneyim n %
1-5vil B B
6-10 yil 3 6
11-15yil 17 34
16-20 yil 10 20
21-25yil 12 24
26 yil ve lzeri 8 16
Toplam 50 100

Tablo 2’'ye gore, gozlemlenen sinif 6gretmenlerinin mesleki deneyimi en ¢ok 11-15 yil ile ardindan 21-25 yil
arasinda degismektedir. Sinif 6gretmenlerinin mesleki deneyiminin ¢ogunlukla orta ve ileri diizeyde oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin mezuniyet durumlarina iliskin elde edilen bilgiler ise sdyledir:

Tablo 3: Ogretmenlerin Mezuniyet Durumuna Gére Dagilimi

Mezuniyet Durumu Ogretmen
n %

Egitim Fakdiiltesi Sinif Ogretmenligi 9 18
Egitim Fakiiltesi disindaki bir

. 26 32
fakiilteden mezun olup formasyon
Diger 14 28
Toplam 50 100
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Tablo 3’'te goruldugu gibi, gozlemlenen sinif 6gretmenleri c¢ogunlukla (26) egitim fakiltesi disindaki
bolimlerden mezun olarak formasyon egitimi almistir. Bunlar arasinda; Alman Dili ve Edebiyati, Filoloji, Kimya,
Biyoloji bolimleri ile iletisim fakiltesinden mezun olan Ogretmenler bulunmaktadir. Goézlemlenen
ogretmenlerden 10°'u egitim fakiltesinde sinif Ogretmenliginden farkli bir bolimden (sosyal bilgiler
ogretmenligi, 6lgme ve degerlendirme); 4’G ise egitim yiksekokulundan mezun olmustur. Gozlemlenen
ogretmenlerden sadece 9'u egitim fakultesi sinif 6gretmenligi béliminden mezun olmustur.

Sinif 6gretmenlerinin 2005-2006 6gretim yilindan buyana uygulanan ilkogretim programlari ve bu programlarin
dayandigi temel anlayis olan yapilandirmacilik yaklasimi hakkinda hizmet ici egitim alip almadiklari, boyle bir
egitim almislarsa bu egitimin siresi sorulmustur. Bu konuda elde edilen veriler Tablo 4 ve Tablo 5'te
sunulmustur.

Tablo 4: Ogretmenlerin Yeni ilkégretim Programlari ile ilgili Hizmet igi Egitime Katihm Durumuna Gére Dagilhimi

Yeni ilkogretim Programlari ile ilgili Ogretmen

hizmet ici egitime katilim durumu n %
Evet 42 84
Hayir 8 16
Toplam 50 100

Tablo 5: Ogretmenlerin Katildiklari Hizmet igi Egitim Siiresine Gére Dagilimi

Hizmet igi egitim siiresi Ogretmen .

n %
1 hafta 7 16,6
2 hafta 3 7,1
6 hafta 2 4,7
lay 9 21,42
2 ay 6 14,28
3ay 5 11,9
Siresi bilinmiyor. 10 23,8
Toplam 42 100

Tablo 4 ve 5’e gore, calismaya katilan sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu (42) uygulanmakta olan ilkégretim
programlari ile ilgili hizmet ici egitime katildiklarini belirtmistir. Ogretmenlerin 9'u 1 ay egitim aldigini; 7’si ise
bu konuda 1 hafta egitim aldigini belirtmistir.

1. Sinif 6gretmenlerinin ders dncesinde gergeklestirdikleri hazirhk ¢alismalari
Sinif 6gretmenlerinin ders oncesinde yaptiklari hazirlik calismalarina iliskin 6gretmen adaylari tarafindan

gerceklestirilen gbzlem sonuglari Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6: Ogretmenlerin Ders Oncesinde Yaptiklari Hazirlik Calismalarina Gére Dagilimi

Ders 6ncesinde yapilan hazirlik galismalari :I)gretmen %
Hazirlik yapmadan 6gretmen kilavuzunu ya da ders kitabini izleme. 21 42
Hazir bulunan sunum, animasyon, etkinlikleri belirleme. 9 18
islenecek olan konu ile ilgili materyalleri (gorseller, drnekler, gazete haberleri

vb.) temin etme. 14
islenecek olan konu ile ilgili calisma kagidi hazirlama ve ¢ogaltma. 5 10
Ders sonunda verilecek édevleri belirleme. 3 6
Teknolojik arac-gerecleri hazirlama. 3 6
Sinif atmosferini kontrol etme. 2 4
Toplam 50 100
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Tablo 6'ya gore, gozlemlenen sinif 6gretmenleri cogunlukla (21) ders 6ncesinde herhangi bir hazirlk calismasi
gerceklestirmeden dersin bliylk bir bolimini 6gretmen kilavuzu ya da ders kitabina bagl olarak islemektedir.
“Ogretmenimiz derse, bizim gézlemledigimiz kadariyla, pek hazirhk yaparak gelmemektedir. Dersi 6§retmen
kilavuzuna birebir bagl olarak islemektedir.”

“Sinif 6gretmenimiz ders éncesinde ilgili konuyu okudugunu ve 6grencilere soracagi sorulari belirledigini, fakat
bunlar icin herhangi bir plan yapmadigini belirtmistir.”

Gozlemlenen 9 sinif 6gretmeninin hazir buldugu sunum, animasyon ya da etkinlikleri belirleyerek;

“Sinif 6gretmeninin tek kaynagdi kilavuz kitap. Bundan farkl olarak bilgisayarina herhangi bir konuyla ilgili hazir
buldugu sunumlari indiriyor, bunu bir hazirlik olarak nitelendirebilirim.”

“.ders Oncesi hazirhk olarak ¢ok fazla bir islem gerceklestirmemektedir. Bir Gzel yayinevinin etkinlik
platformundan harf ve yazi égretimi ile ilgili o giin hangi harfi 6gretecekse onunla ilgili animasyonu égrencilere
izletmek lizere hazirlamaktadir.”

“Ogretmenimiz yeni bir harf éG§retmeden énce o harf ile ilgili gérseller, videolar, etkinlik kddgitlar1 bulmakta ve
bunlari ders sirasinda uygulamaktadir.”

7 sinif 6gretmeninin ders dncesinde farkli kaynaklardan yararlanip konuyla ilgili materyaller, 6rnekler ve gazete
haberlerini sinifa getirerek;

“_.konunun icerigine gére bazi materyaller getirmektedir. Ornedin Sosyal Bilgiler dersinin Tiirkiye’nin Dogal ve
Tarihi Giizellikleri konusunu anlatmak igin dergilerden, gazetelerden ve kendi ¢ektigi fotograflardan érnekleri;
Fen ve Teknoloji dersinde de hal dedisimini anlatmak icin suyun kati, sivi ve gaz hallerini sinifa getirmistir.”
“Ogrencilerin derse hazirlikli gelmelerini sadlayacak 6devlerin olusturulmasi, derste yararlanilacak malzemeler,
kaynak kitaplarla ilgili hazirliklar...”

5. sinif 6gretmeninin ise konuyla ilgili calisma kagidi hazirlayip 6grenci sayisina gore ¢ogaltarak hazirlik yaptigi
belirlenmistir.

“Derse asla hazirliksiz gelmiyor. Matematik dersinde islemlerle ilgili kendisinin belirledigi sorulardan bir ¢alisma
kagidi hazirlamis ve sinifta uygulamistir.”

Bunlardan farkl olarak, sinif 6gretmenlerinin ders sonunda verilecek 6devleri belirleme (3), teknolojik arag-
gerecleri (bilgisayar, projeksiyon vb.) hazirlama (3), sinif atmosferini kontrol etme (2) gibi calismalar yaptiklari
belirlenmistir.

“Derse zamanindan énce gelerek bilgisayari acip kontrol ediyor ve projeksiyonu ayarlyor.”

Yapilandirmacilik yaklasimina gére ders kitabini harfiyen takip etmek énemli degildir. Onemli olan; 6grencilerin
kendi bilgilerini kullanarak, yeni bilgileri anlamlandirdiklari etkinliklerle karsilastirilmalaridir (Bagci Kilig, 2006).
Gozlemlenen sinif 6gretmenlerinin ders oncesinde pek hazirlik yapmadan 6gretmen kilavuzuna ya da ders
kitabina baglh kaldigi; hazirlik yapan 6gretmenlerin ise c¢ogunlukla hazir bulduklari sunum, animasyon ve
etkinlikler ile islenecek konuyla ilgili materyalleri temin ettigi belirlenmistir.

Yapilandirmacilik yaklasimina uygun 6gretme-6grenme sireglerinde, derslerin ve konularin, belirlenen sirede,
farkh tir bilgi kaynaklariyla daha etkili islenebilmesi; grup calismalarinin, tartismalarin yuriatiilmesi; konularin
farkli arac-gereclerle zenginlestiriimesi; Ogrencilerin bireysel 6zelliklerine uygun olarak etkin kilinacagi
ortamlarin saglanmasi ve 6grencilerin 6gretme-6grenme sirecinde farkli yollarla degerlendirilmesini saglamak
amaciyla 6gretmenlerin ders 6ncesinde bazi hazirlik ¢calismalarini gerceklestirmesi beklenir.

Gozlemlenen sinif 6gretmenleri bu kapsamda degerlendirildiginde, sinif 6gretmenlerinin hazirlik ¢alismasi
olarak yaptiklarinin yapilandirmaci bir 6gretme-6grenme siireci igin yetersiz oldugu soylenebilir. Diger taraftan,
bir 6gretme-6grenme silirecinin planlanmasina hazirlik c¢alismalariyla baslandigr dusindlirse, hazirlik
calismasinin ya gerceklestiriimedigi ya da uygun nitelikleri tasimadig durumlarda, 6gretme-6grenme siirecinin
de istenen nitelikleri, yani yapilandirmaci 6zellikleri tasimasi beklenemez.
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2. Sinif 6gretmenlerinin 6gretme-6grenme siirecinde gergeklestirdigi calismalar

Bu baslik altinda 6gretmen adaylarinin gozlemledikleri sinif 6gretmenlerinin sinif ici uygulamalarinda,
yapilandirmacilik yaklasimina ve bu yaklasim cercevesinde ele alinan 5E 6grenme dongisiine uygun c¢alismalar
gerceklestirip gerceklestirmedikleri incelenmistir. Buna gére 6gretmen adaylari, 5E 6grenme donglisiine gore
dikkat ¢cekme, kesfetme, acgiklama, bilgiyi derinlestirme ve degerlendirme asamalarinda 6gretmenlerin yaptigi
calismalari belirlemislerdir.

Tablo 7: Ogretmenlerin Dikkat Cekme Asamasinda Yaptiklari Calismalarin Dagilimi

Dikkat cekme agamasinda yapilan galismalar Ogretmen

n %
Hicbir calisma yapilmamaktadir. 19 38
Sorular sorma. 12 24
Gorseller, sunu, video, hikdaye ya da sarki kullanarak bunlara dayal sorular 9 18
Ogrencilerin 6n bilgilerini yoklama. 6 12
Gercek hayatta karsilasilan bir durumu paylasma ve buna dayah sorular 4 8
Toplam 50 100

Bu asamada o6gretmen, Ogrencilerin merakini uyandiracak, 6n bilgilerini ortaya c¢ikaracak kisa etkinlikler
kullanarak, onlarin 6n bilgilerine ulasmali, yeni bir kavramla ilgilenmelerine yardimci olmaldir (Bybee ve
digerleri, 2006; Boddy ve digerleri, 2003). Ancak gozlemlerden elde edilen veriler incelendiginde, 6gretmenlerin
¢ogunlugunun (19) dikkat cekme asamasinda herhangi bir ¢alisma yapmadigi belirlenmistir.

“Ogretmenimiz derse giriste é6Grencilerin konuya dikkatini cekmek icin herhangi bir etkinlik yapmamaktadir.”

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore bilginin yapilandirilabilmesi icin 6n bilgiye ihtiyag¢ vardir. Bu ihtiyacin
karsilanabilmesi icin yapilmasi gereken calismalardan biri; derse hazirlik amaciyla, dersten 6nce yapilan
arastirmalardir. Hazirlik ¢calismalari kapsaminda dnemli bir husus da amacg belirlemedir. Amag belirleme, derse
baslamadan hemen o6nce oOgrencilere onlarin hedef belirlemelerini kolaylastiracak ¢esitli sorularin
yonlendirilmesiyle gerceklestirilebilir (Oz, 2003). Arastirmaya katilan sinif dgretmenlerinin dikkat ¢ekme
amaciyla 6grencilere bazi sorular sordugu (12); gorsel materyaller ya da hikaye, sarki kullandiklari (9)da
belirlenmistir.

“Ogretmen 6drencilere daha ¢ok konunun hatirlanmasi veya yeni konuya gegiste fikirlerinin ne olabilecegine
dair sorular yéneltmektedir.”

“Bu asamada soru ybnergesi ile baslamaktadir.”

“Kitaptaki resimleri inceleterek konunun igerigi lizerinde égrencileri diisiindiirmektedir.”

“Bazen video ile derse baslamaktadir.”

“Dikkat cekme asamasinda dgretmen goérseller, sarki, animasyon kullanmaktadir.”

Tablo 8: Ogretmenlerin Kesfetme Asamasinda Yaptigi Calismalarin Dagihmi

Kesfetme asamasinda yapilan galismalar Ogretmen
n %
Hicbir calisma yapilmamaktadir. 27 54
Sorular sorma. 8 16
Gorseller kullanma. 4 8
Ornek olaylari paylasma. 3 6
Verilen drnekler ya da sorulan sorularin yanitlari arasinda baglanti kurmalarini isteme. 2 4
Gunliuk yasamdan ornekler sdylemelerini isteme. 2 4
Oykiiniin sonunu tamamlamalarini isteme. 1 2
Grup c¢alismasi yaptirma. 1 2
Oyun oynatma. 1 2
Benzetim yapma. 1 2
Toplam 50 100
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Kesfetme asamasinda 6gretmenin 6grencilerin deneyimlerini, sahip olduklari kavramlari, kavram yanilgilarini,
islemleri ve becerilerini tanimlamalarini saglamalidir. Ogrenciler bu asamada, &nceki bilgilerinden yararlanarak
yeni fikirler Gretebilmelidirler (Bybee ve digerleri, 2006; Boddy ve digerleri, 2003). Ancak tablo 8 incelendiginde,
ogretmenlerin ¢ogunlugunun (27) kesfetme asamasinda herhangi bir ¢alisma yapmadigi ya da soru sorma,
gorseller kullanma gibi calismalar yaptigi belirlenmistir.

“Ogretmen bu asamada etkili bir calisma kullanamamaktadir.”

“Bu asamada égretmen 6n planda olmakta, égrenciler genelde pasif konumda yer almaktadir.”

“Ogretmen, 6grencilerin sordudu sorular arasinda baglanti kurmasini beklemektedir.”

“Bu asamada bir resimde ya da sordugu sorularda égrencilere ilging bulduklari yénleri sormaktadir.”
“Ogrencilere konuyu okutmakta, bununla ilgili gesitli sorular sormaktadir.”

Tablo 9: Ogretmenlerin Agiklama Asamasinda Yaptig Calismalarin Dagilimi

Agiklama asamasinda yapilan galismalar Ogretmen

n %
Konunun 6gretmen tarafindan anlatilmasi. 34 68
Verilen bilgiyi deftere yazdirma. 6 12
Ogrencilere sorular sorma ve onlarin verdigi yanitlari tamamlama. 5 10
Konu hakkinda 6rnekler verme. 5 10
Toplam 50 100

Bu asamada 6gretmen bir kavram, slire¢ ya da beceriye iliskin dogrudan agiklamalar yapabilecegi gibi,
ogrencilerin de kavrama iliskin anladiklarini agiklamalari beklenir. Burada yapilan acgiklamalarin 6grencileri daha
derin bir anlayisa dogru yonlendirmesi gerekir(Bybee ve digerleri, 2006; Boddy ve digerleri, 2003). Bu
arastirmadan elde edilen bulgulara gore ise, agiklama asamasi ¢cogunlukla (34) 6gretmenin acgiklamalarindan
olusmaktadir.

“Ogrencilerden gelen cevaplar toparlamaktadir.”

“Konuyla ilgili bilgiyi 6gretmen kisaca a¢iklamaktadir.”

“.Ogretmenimizin yapti§i en iyi is ise bu asamada kendini gésteriyor. Bilgiyi dogrudan sézel ifadelerle
égrencilerle paylasiyor.”

Tablo 10: Ogretmenlerin Bilgiyi Derinlestirme Asamasinda Yaptigi Calismalarin Dagilimi

Bilgiyi derinlestirme asamasinda yapilan ¢aligmalar Ogretmen
n %
Konuyla ilgili ayrintili bilgilerin 6gretmen tarafindan anlatilmasi. 19 38

Konuyu gercek hayatla iliskilendirme, gercek hayattan ornekler verme,
ogrencilerin 6rnek vermelerini isteme.
Soru-cevap, karsilastirmalar yapma ya da tartisma yoluyla dislinmelerini,

bilgiyi transfer etmelerini saglama. ’ 14
Calisma yapragini uygulama. 5 10
Resim yapmalarini ya da oykiler olusturmalarini isteme. 3 6
2
2
2

13 26

Modeller olusturmalarini isteme. 4

Yeni heceler, sozclikler, climleler olusturmalarini isteme. 4
Oyun oynatma. 4
Toplam 50 100

Bilgiyi derinlestirme asamasinda, 6gretmen Ogrencilerin kavramsal anlayis ve becerileri lzerinde durur ve
bunlari gelistirmeye calisir. Yeni deneyimlerle 6grenciler hem daha derinlemesine hem de daha genis bicimde
anlayis, daha fazla bilgi ve vyeterli beceri gelistirirler. Ogrenciler ek olarak yiiritilen etkinliklerle kavramin
anlasilmasina yonelik uygulamalar yapabilirler(Bybee ve digerleri, 2006; Boddy ve digerleri, 2003). Ogretmenin
gorevi, deneyimlerine ve problem ¢6zmeye dayanarak 6grenmeye calisan 6grencilerin ¢abasina aktif 6grenme
cevresini olusturarak destek olmaktir. Bu destek; 6grencinin bilgiyi aramasina, kararlar vermesine, elestirel
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diisinmesine, 6grendiklerini yeni durumlara uygulamasina olanak saglamalidir (Doganay ve Tok, 2007). Ancak
Tablo 10 incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ogunlukla (19) konuyla ilgili daha ayrintili bilgiyi 6grencilere anlatma
seklinde bu asamayi gerceklestirdikleri gozlemlenmistir.

“Ogretmen ¢ok zahmete girmiyor. Bunun icin yapmis olabilecegini varsaydigim tek uygulamasi kitaptaki sorulari
6grencilerle ¢gzmek.”

“Bu asamada genellikle kitaptaki etkinlikler kullaniimakta, bunun disina gegilmemektedir.”

“.gerekli 6rnekler ve agiklamalar 6gretmen tarafindan verilmektedir.”

Ayrica bilgiyi derinlestirme asamasinda 6gretmenlerin (13), konuyu gercek hayatla iliskilendirme, gergek
hayattan 6rnekler verme, 6grencilerden 6rnek vermelerini isteme gibi calismalar yaptiklari gozlenmistir.
“..Uygun olan konularda da gtinliik hayatla iliskilendirme yoluna gitmektedir.”

“.6grencilerden birkag érnek istemektedir, ancak 6grenciler érnek vermede sorun yasamaktadir.”

Bu asamada Ogretmenin gercek hayatla baglanti kurmaya calismasi ve buna yonelik 6rnekler vermesi,
Ogrencilerin bilgiyi derinlestirmesine yardimci olabilir. Ancak bu asamada dikkat edilmesi gereken ozellik,

ogrencilerin yeni durumlar icerisinde uygulamalar yapmasidir.

Tablo 11: Ogretmenlerin Degerlendirme Asamasinda Yaptigi Calismalarin Dagilimi

Degerlendirme agsamasinda yapilan ¢alismalar Ogretmen

n %
Farkli kaynaklardan alinan ¢alisma yapragi, alistirmalar ve testler. 12 24
Konuyla ilgili ders kitabi ya da galisma kitabinda verilen etkinlikler/sorular. 9 18
Okuma-yazma, ciimle olusturma ¢alismalari ya da ev 6devleri verme 8 16
So6zlli sorular sorma. 6 12
Unite sonunda yapilan yazili sinav. 4 8
Konuyu 6zetleme ya da 6grencilerin 6zetlemesini isteme. 3 6
Konu ile ilgili resim yaptirma. 2 4
Ders esnasinda sorulan sorulari tekrar sorma. 2 4
Kelime ve sayi oyunlari oynatma. 2 4
Gezi sonunda alinan notlari paylasma. 1 2
Gozlemlere dayali olarak not alma. 1 2
Toplam 50 100

Tablo 11’e goére, 6gretmenler degerlendirme calismasi olarak ¢ogunlukla (12) farkh kaynaklardan edindikleri
¢alisma yapraklarini, alistirmalari ve testleri kullanmayi tercih etmektedir.

“Kullandigi testlerde dogru-yanlislari belirterek velilerin gérmesini saglamaktadir.”

“Degerlendirmeyi cesitli kaynaklardan edindigi testlerle yapiyor.”

“Calisma kdgidi seklinde 6devler vermektedir.”

Daha sonra ise (9), konuyla ilgili ders ve/veya ¢alisma kitaplarinda bulunan etkinliklerin 68rencilere yaptiriimasi,
sorularin sorulmasi seklinde degerlendirme calismalari gerceklestirilmektedir.

“Ogretmen ders kitaplarindaki etkinlikleri yaptirmayi tercih etmektedir.”

“Ders kitaplarinin ¢alisma sayfalarinin oldugu béliimden Ggrencilerin gerekli sayfalar (zerinden ¢alismayi
yapmalarini istiyor.”

“Ogretmen ders sonunda sorular sormaktadir.”

Yapilandirmaci 6lgme degerlendirmede amag, 6grencinin bilgiyi ne kadar hatirladigini 6lcmek degil, 6grencinin
bilgisinin siireg icerisinde nasil ve ne dlclide degistigini tespit etmektir (Atasoy, 2004). Bu amagla, bu 6grenme
yaklasiminda 6lgme-degerlendirme sadece 6grenmenin basinda, belirli zamanlarda ve sonunda sozlU ve yazili
yoklamalarla degil, 6grenme siireci boyunca cok ve gesitli 6lgme araglariyla yapilir (Gelbal ve Kelecioglu, 2007).
Ogretmenler; performans ddevleri, gdzlem, 6z degerlendirme, gériisme, dereceli puanlama anahtari vb. araglari
kullanarak 6grencilerin bilgiyi nasil yapilandirdigini ve Ust zihinsel becerilerini ne kadar gelistirdiklerini 6grenim
siireci icinde degerlendirirler (Oz, 2006: 39). Onemli olan; dlcme-degerlendirmeyi uygulamanin icinde, gercek
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yasamdan problemler kullanarak, degisik 6grenme stillerine uygun, sinirlandirici olmayan, diisiinme yetenegini
destekleyen ve gercek yasami 6grenme konusu yapan bir yaklasimi dikkate alarak uygulamaktir (Ev, 2006).

Arastirma verilerine gore 6gretmenlerin degerlendirme galismalarinda daha ¢ok sonug¢ odakli ¢alismalara yer
verdikleri gérilmektedir. Oysa ki 5E 6grenme donglisiine gore degerlendirme asamasinda, 6grenci gelisiminin
degerlendirilmesine de yer verilmelidir (Bybee ve digerleri, 2006; Boddy ve digerleri, 2003).

3. Ogrencilerin 6gretme-6grenme siirecinde gergeklestirdigi calismalar

Ogretmen adaylari tarafindan gézlemlenen siniflarin 6grenci sayisina gére dagilimi Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12: Gézlemlenen Siniflarin Ogrenci Sayisina Gére Dagilimi

. . Sinif

Ogrenci Sayisi " %
-10 6grenci 1 2,4
1-20 6grenci 5 12,1
1-30 6grenci 8 19,5
1-40 6grenci 10 24,3
1L 6grenci Gzeri 11 26,8

Toplam 35 100

Tablo 12’ye gore, 6gretmen adaylari tarafindan goézlemlenen 35 farkh sinif icinde ¢ogunlugunun 41’den daha
fazla sayida; 10 sinifin ise 31-40 sayi araliginda 6grenciden olustugu gorilmektedir. Diger taraftan 6 sinifta ise
sinif mevcudu oldukga diistktir.

Tablo 13: Ogrencilerin Sinif iginde Yapilandirmacilik Yaklasimina Uygun Olarak Gergeklestirdikleri Calismalara
Gore Dagilimi

Ogrencilerin yapilandirmacilik yaklasimina uygun olarak gergeklestirdigi calismalar Swuf %

0
Ders kitabindaki konuyu okuma/anlatma, sorulari yanitlama ve verilen yonergeleri
yerine getirme. 19 34,2
Calisma yapraklarinda istenenleri yapma. 13 37,1
Arastirma, ev 6devi ya da performans 6devlerini yapma ve bunlari sunma. 12 34,2
Konu, gorseller ya da izlenen videoyla ilgili deneyimlerini, gorislerini paylasma ya da
gilinlik hayattan 6rnekler verme. 25,7
Soru hazirlama ya da tartismaya katilma. 4 11,4
Ogretmenin soylediklerini deftere yazma. 3 8,5
Yeni hece, sozciik ve climleler olusturma. 2 5,7

Yapilandirmaci anlayisin dikkate alindigi siniflarda geleneksel siniflardaki gibi bilginin tekrarina degil; bilginin
transferine, yeni bir duruma c¢evrilmesine, uygulanmasina kisaca yeniden yapilandirilmasina 6nem
verilmektedir (Un Acikgdz, 2005). Amag, 6grencinin sadece kitap okuyarak ve 6gretmeni dinleyerek bilgi
edinmesi degil; sinifta tartisarak, gorislerini aciklayarak, sorgulayarak, bildiklerini baska arkadaslarina aktararak
etkin bir rol Gstlenmesini saglamaktir (Aydin Yilmaz, 2007). Diger bir ifadeyle, 6grenciyi 6grenme stirecine aktif
olarak katan yontem ve tekniklerin kullaniimasi gerekmektedir (Aykag, 2007). Boyle bir yaklasimda; 6gretmen
ogrenci ile isbirligi icinde galisarak 6grencinin bilgiyi yeniden tretmesine, yeni durumlara transfer etmesine,
sentezler yapmasina olanak saglar (Aydin, 2005). Yani; yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi sinif ortamlari,
ogrencilerin edindikleri bilgileri irdeleyebilmelerini, dnceki bilgileriyle ve glinliik hayatla iliskilendirebilmelerini
saglayabilecekleri nitelikte olmalidir (Ogiing ve Tarhan, 2006). Ogretmenin bu siiregteki rolii ise; hem séz hem
eylemde 6grencileri icin kendi bakis agilarini s6z ve yazilariyla ifade etmelerine, kendilerini ve kavrayislarini
aciga vurmalarina, kendi anlayislari hakkinda distinmelerine firsat veren ¢ok sayida yol bulmak olmaldir
(Gould, 2007).
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Tablo 13’teki verilere gore Ogrenciler agisindan 5E donglsiinde yapilanlar incelendiginde, sinif icinde
yapilandirmacilik yaklasimina ve 5E dénglsiliniin asamalarina uygun calismalara yer verilmedigi gortlmektedir.
Ogretmenlerden cok azi (6), 6grencileri soru hazirlamaya, tartisma olusturmaya, yeni sézciik, ciimleler
olusturma gibi yapilandirmacilik yaklasimina uygun calismalara yer vermektedir.

“Yeni ciimleler (iretiyorlar, defterlerine yaziyorlar.”

“.slirecin degerlendirme asamasinda etkin olduklari séylenebilir.”

4. Sinif 6gretmenlerinin 6grencileri yonlendirdigi arastirma ¢alismalari

Yapilandirmaci sinif ortaminda bilgi kaynaklarinin kullanimi énemlidir. Yapilandirmacilik yaklasimina uygun
ogretme-6grenme etkinliklerinin gercgeklestirildigi siniflarda 6grencileri arastirmaya yodnlendirme ve onlarin
kendi 6grenme siireglerini yapilandirmalari beklenir. Bu dogrultuda 6grencinin roll; bilgiyi oldugu gibi almak
degil, arastirmaktir. Ogretmenlere diisen gorev ise; 6grencilere bilgiyi yapilandirma siirecinde 6grenme
etkinliklerinde kullanabilecekleri bilgi kaynaklari konusunda rehberlik yapmak ve 06grenme siirecini
kolaylastirdigi icin, bu bilgi kaynaklarinin hazirlanmasinda 6grencilerin de gorev almasini saglamaktir (Fer ve
Cirik, 2007). Bu nedenle 6gretmen cesitli konularda 6grenciyi yonlendirecek, 6grenci ise konuyu arastiracaktir.
Baska bir ifadeyle yapilandirmaci yaklasim, arastirmanin nereden ve hangi kaynaklardan vyapilacagini
O6gretmenin belirtmesini istemektedir (Alper, 2006). Kisacasi; 6gretmen verdigi arastirma konularinda bir rehber
olmalidir. Ogretmen ne zaman, hangi konularda, hangi basvurma kaynaklarindan, nasil yararlanilacagini
dgrencilere dgretmelidir (Ozbay, 2006). Bu noktada, 6grencilerden arastirmalari istenen konular ile onlarin
yonlendirildigi kaynaklar nem kazanmaktadir.

Ogretmen adaylari tarafindan gozlemlenen siniflarda, sinif &gretmenlerinin  dgrencileri arastirmaya
yonlendirme durumu ile ilgili elde edilen veriler Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14: Ogretmenlerin Ogrencileri Yonlendirdikleri Arastirma Tiirlerine Gére Dagilimi

Ogretmenlerin yonlendirdigi arastirma tiirleri :gretmen %

(]
Arastirmaya yonlendirme yapilmamaktadir. 16 45,7
internet kaynakli calismalar. 11 31,4
Ogretmen kilavuzu, ders kitabi ya da ¢alisma kitabinda verilen arastirma ddevleri. 8 22,8
Bir sonraki dersin konusuna hazirlk. 7 20
Performans 6devleri, projeler. 5 14,2
Derste yanitlanmayan, merak edilen konular ya da sorular. 3 8,5
Katuphane, ansiklopedi, sozliik, okul dergileri vb. 3 8,5

Tablo 14’e gore, gozlemlenen sinif 6gretmenlerinin gcogunlugunun (16) 6grencileri arastirmaya yonlendirmedigi;
yonlendirmenin yapildigi siniflarin biyik bir bélimiinde ise internet kaynakl cgalismalar (11); 6gretmen
kilavuzu, ders kitabi ya da ¢alisma kitabinda verilen arastirma odevleri (8) ya da bir sonraki dersin konusuna
hazirlik (7) bigiminde calismalar istenmektedir.

“Verilen 6devler internet kaynakli oldugundan égrencilerin kiitiiphaneye gitmeleri gerekmiyor.”

“Arastirmaya yénlendirme yapilmiyor, her sey verilen ¢alisma yapraklari ve internetteki hazir sunumlardan
isleniyor.”

Ogrencileri arastirmaya yonlendiren sinif 8gretmenlerinin 6grencilerden istedigi calismalardan bazi &rnekler
soyledir:

“Arastirmaya yénlendirme yapilmamaktadir. Sadece ¢alisma yapradinda gegen bir soruyu arastirmalari
istenmistir: itfaiyenin numarasi kagtir? Arastiriniz.”

“.. Ogrencilere kendi gecmislerini ve okulun gecmisini arastirma édevi verildi.”

“Ogrencilere cesitli arastirma &devleri vererek onlari arastirma yapmaya yénlendirmektedir. Orn; Tiirk
bayradinin nasil olustugunu arastirmalarini ve sinifa anlatmalarini istemistir.”
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Bunlarin yaninda bazi siniflardaki sinif 6gretmenlerinin, arastirmaci bir anlayisla sorgulama ve 6grenmenin
6nemini vurgulamaya yonelik sozleri (2) ile internetten alinan bilgilerin zararlarina yonelik uyarilari (1) dikkat
cekicidir.

“Odgrencileri arastirmadan ¢ok bilgiyi 6§renmeye yénlendirmektedir.”

“Ogretmen arastirma yaparken 6grencilerin hazir bilgiyi getirmelerinden ¢cok bu bilgiyi éziimseyip, 6Grenip sinifa
gelmelerini daha uygun bulmaktadir. Ornegin; Atatiirk ile ilgili gérseller bulma.”

5. Ogretme-6grenme siirecinin gergeklestirildigi sinif ortami

Bir sinifin yerlesim diizeni, 6grencilerin o sinifta edilgen ya da etkin bir role sahip olup olmadiklarinin
belirleyicisidir (Saban, 2002). Sinif ortaminda 6grencilerin etkin olabilmesi sinifin esnek yapilanmaya olanak
vermesiyle saglanabilir. Bunun icin gerektiginde sinifta farkli yerlesim diizenleri yapilabilmelidir.
Yapilandirmacilik yaklasiminda 6grencilerin bireysel farkhhlklari dikkate alindigi igin, sinif diizeni geleneksel sinif
diizeninden farklidir. Bu yaklasima gore sinifin fiziksel 6zellikleri, 6grenci merkezli ve esnek 6grenme ortamlarini
kapsayacak bicimde olmalidir (Arslan, 2007; Ozer, 2001). Ayrica; mevcut etkinlikler uygulanirken sinifin
yapisina, fiziksel sartlara gore degisiklikler vyapilabilir. Clnkli yapilandirmacilik, 6gretimde esnekligi
savunmaktadir (Gokcegoz Karatekin, Durmus ve Isilak, 2005).

Siniflarda yapilandirmacilik yaklasimina uygun etkinlikler gergeklestirilirken sinif ortaminin da etkinlikleri
gerceklestirmek icin uygun fiziksel Ozelliklere sahip olmasi beklenir. Bu dogrultuda gozlemlenen siniflarin,
gergeklestirilen etkinlikler igin uygun olma/olmama durumuna iliskin elde edilen veriler Tablo 15 ve 16’da
verilmistir.

Tablo 15: Siniflarin Gergeklestirilen Etkinlikler icin Uygunluk Durumu

Siniflarin uygunluk durumu Sinif -

n %
Uygun. 7 20
Uygun degil. 28 30
Toplam 35 100

Tablo 16: Siniflarin Gergeklestirilen Etkinlikler icin Uygun Olmamasinin Nedenleri

. Sinif
Sinifin uygun olmamasinin nedenleri
n %
Sinif mevcudunun ve siralarin ¢ok fazla olmasi. 16 57,1
Sinifin 6grenci sayisina gore kigik olmasi. 9 32,1
Siralarin ve dolaplarin sinifta bulundugu alan (siralarin sinifin ortasinda olmasi vb.). 3 10,7

Arastirmalar, sinif yerlesim biciminin 6grencilerin kendilerini algilayislarinda ve arzu edilmeyen davranislarin
ortaya citkmasinda etken oldugunu gostermektedir. Ornegin; arka arkaya dizilen siralarda sosyallesmenin daha
az oldugu; kiime, cember U veya V seklinde yerlestirilmis siniflarda ise sosyallesmenin daha fazla oldugu ortaya
¢ikmistir (Tutkun, 2007). Yapilandirmaci sinif ortamlarinda isbirligine dayali grup calismalarinin yapilabilmesi
icin sabit dizenli siral sistemlerden kurtulmak gereklidir (Akgin, 2008). Clinki yapilandirmacilikta 6grencilerin
birbirleriyle fikir alisverisinde bulunduklari, kendi fikirlerini savunma firsati bulduklari ve birlikte ¢alisma sansi
yakaladiklari isbirligine dayali 6grenme stratejilerinin blylik 6nemi vardir (Arslan, 2007). Ancak bu arastirmada
o0gretmen adaylari, gozlem yaptiklari siniflarin genel olarak fiziksel anlamda uygun olmadigini belirtmislerdir.

Tablo 15 ve 16’ya gore, siniflardaki fiziksel ortaminin cogunlukla (28) sinif ici calismalar icin uygun olmadigi;
bunun en biyik nedenleri olarak da sinif mevcudunun ve siralarin ¢ok fazla olmasi (16), sinifin 6grenci sayisina
gore kiicik olmasi (9) seklinde belirlenmistir.

“Siralar disindaki hareket etme alani yeterli degil. Ogrenci sayisi fazla ve siralar cok yer kaphyor.”

“Sinif, drama ve grup ¢alismalari gibi etkinlikler igin yeterli biiyiikliikte degildir. Ayrica siralarin ortada olmasi
sinifta etkinlik yapmayi zorlastirmaktadir.”
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“Sinif genis ancak siralar da genis oldugundan aralar dar. Arkada dolaplar da oldugundan etkinlikler igin sinifta
uygun alan kalmamaktadir.”

Ayrica 4 sinifta 6grencilerin siralarindan kalkmadan etkinliklere katilabilecekleri ¢alismalarin yapilmasi ve 2
sinifin  fiziksel olarak uygun olmasina karsin sinifta fiziksel alanin kullanimina yonelik etkinliklerin
uygulanmamasi dikkat gekicidir.

“Sinif etkinlikler icin uygun bir yapida degil. Sinif 6grenci mevcuduna gére kiigiik. Bir etkinlik yapilirken
6grencilerin hepsinin kalkmasi ve siralarin arkaya itilmesi gerekiyor. Bu bile sinif mevcudu fazla oldugundan
yeterli oomamaktadir. Bu nedenle siradan kalkmadan yapilan etkinlikler uygulanmaktadir.”

“Sinif mevcudu az oldugundan sinifta uygun alan bulunmakta ancak pek etkinlik yapilmadigindan
kullanilmamaktadir.”

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bulgularindan elde edilen verilere gore, 6gretmen adaylari tarafindan goézlemlenen sinif
ogretmenlerinin, sinif ici calismalari genel olarak, yapilandirmacilik yaklasimi cercevesinde kullanilan ve
dgrenme dongilerinden biri olan 5E’ye gore gerceklestirmedikleri sdylenebilir. Ogretmenlerin derse hazirlik
anlaminda genellikle herhangi bir hazirlik ¢alismasi gergeklestirmedigi, dikkat cekme asamasinda daha ¢ok
Ogrencilere soru sorma, konuyla ilgili gérsel materyaller ya da hikaye, sarki kullanmayi tercih ettikleri
belirlenmistir. Sinif 6gretmenlerinin, kesfetme ve bilgiyi derinlestirme asamalarinda, ¢ogunlukla bu asamalarin
ozelliklerine uygun calismalar gerceklestirmedikleri, aciklama asamasinda ise daha ¢ok kendileri tarafindan
konuyla ilgili ayrintili agiklamalarin yapildigi belirlenmistir. Degerlendirme asamasinda ise, daha ¢ok sonuca,
Urine dayali degerlendirmelerin yapildigi tespit edilmistir. Ersoy’un yaptigi arastirmada (2002), bilgisayar
dersini yiriten ogretmen ve Ogrenciler, yapilandirmacilik yaklasimina uygun calismalari gerceklestirme
durumlari agisindan gézlemlenmistir. Bu ¢calismada ise, arastirmamiz bulgularindan farkh olarak, 6gretmenlerin
degerlendirme siirecinde yaklasima uygun davranislar gésterdigi belirlenmistir. Diger yandan Metin ve Ozmen
(2009) tarafindan gergeklestirilen galismada, 6gretmen adaylarinin 5E modeline uygun etkinlik hazirlama ve
uygulamada karsilastiklari sorunlar belirlenmeye calisiimistir. Ogretmen adaylarinin, 5E 6grenme ddngiisiine
gore etkinlik tasarlamada sorun yasamadiklari ancak bunu uygulamada sorunlarla karsilastiklari, teori ile pratigi
bitlinlestiremedikleri ortaya konmustur. Baska iki arastirmada oOgretmen adaylarinin yapilandirmacilik
yaklasimi anlayisina uygun egitim derslerine katildiktan sonra bu yaklasima iliskin olumlu goruslere sahip
olduklari belirtilmistir (Aldrich ve Thomas, 2005; Jones, Lake, ve Dagli, 2005).

Rainer, Guyton ve Bowen (2000) tarafindan yapilan arastirmada okul oncesi 6gretmenleri, 1. ve 2. sinif
ogretmenleriyle ¢alismislardir. Calistiklari 6 6gretmenin yapilandirmacilik yaklasimina uygun egitim almis
olmalarina ragmen Ugcliniin geleneksel yaklasimi kullandigini belirlemislerdir. Yine Ayka¢ ve Ulubey (2012)
tarafindan gerceklestirilen arastirmada, 6gretmenlerin etkinlikleri etkili bir sekilde uygulayamadiklari, icerige
uygun yontem, teknikleri secemedikleri ve kazanimlara uygun degerlendirme tekniklerini kullanmadiklarini
belirlenmistir. Buradaki bazi bulgular da, bu arastirmada elde edilen bulgulari destekler niteliktedir.

Bu arastirmada Ogretmen adaylarinin gozlemlerine dayali olarak, sinif 6gretmenlerinin yapilandirmacilik
yaklasimina uygun calismalari gerceklestirme durumu tespit edilmeye calisiimistir. Bu konuyla ilgili baska
arastirmalarda O6gretmen adaylari disinda alan uzmanlar tarafindan da gozlemler gergeklestirilip iki grubun
gozlem verileri arasinda karsilastirma yapilabilir. Gozlemlenen 6gretmenlerle goriismeler gerceklestirilerek iki
veri grubu arasinda karsilastirmalar yapilabilir. Ayrica devlet okulu ile 6zel okullarda goérev yapan sinif
dgretmenleri gozlemlenerek, yapilandirmacilik yaklasimini uygulama durumlari karsilastirilabilir. Ogretmen
adaylarinin ve sinif 6gretmenlerinin uyguladig etkinliklerde 6grencilerin 6gretme-6grenme sirecindeki rolleri
ile etkin olma durumlari incelenebilir.

Not: Bu calisma 3. Uluslararasi Egitimde Yeni Yonelimler ve Yansimalari Kongresi'nde sozlli bildiri olarak
sunulmustur.
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