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Ozet

Arastirma, 6grenci performansini gelistirmeye yonelik diizenlenen 6grenme ortami ve bu ortamda sergilenen
ogrenme etkinliklerinin 6grenci lzerine yaptigi etkiyi belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirma 2010-2011 egitim-
ogretim yilinda bir devlet lisesinin 9. sinifindaki 6grencilerle gergeklestirilmistir. Arastirmanin verileri, 6grenme
ortami, 6grenme etkinlikleri ve performans élgmeye iliskin agik uglu sorularla derlenmistir. Elde edilen bulgular,
O0grencilerin grup ici ve sinif ici tartismadan yana olduklarini géstermistir. Ayni bulgulara gére uygulama,
dgrencilerin problem ¢ézme siirecine olumlu katki saglamistir. Ogrencilerin olusturulan 6grenme ortaminda,
kendilerini daha rahat hissederek yoneltilen sorulara degisik yonlerden yaklasma egilimi bir baska 6nemli
bulgudur.

Anahtar Sozciikler: Performans, performans 6l¢iimu, performans gelisimi.

HIGH SCHOOL STUDENTS’ OPINIONS ABOUT A PERFORMANCE-IMPROVING LEARNING
ENVIRONMENT AND LEARNING ACTIVITIES AND PERFORMANCE ASSESSMENT

Abstract

The research aims at determining the learning environment arranged for improving the students’ performance
and at the affect of the learning activities performed in this learning environment on the students. The
research was conducted with the 9" graders of a state school in 2010-2011 educational year. The data of the
research were gathered via open ended questions related to the learning environment, learning activities and
performance assessment. The findings prove that students are in favour of group and in-class discussions.
According to the same findings, the practice made a positive contribution to the problem solving process of the
students. Another important finding is that students, feeling relaxed in a created learning environment, are
prone to handle the posed questions in different perspectives.

Key Words: Performance, performance assessment, performance improvement.

GiRiS

Egitim sistemlerinin ana hedeflerinden biri bireylerin “ yalnizca okul testinden basarili olmasini degil yasamda
basarili olmasini saglamaktir” (Alkan,2008). Okuldaki akademik basari, edinilen kazanim ve beceriler, yasamdaki
olasi basarinin bir hazirlik dénemi ve gelecege donik bir gostergesi olarak dusinilmelidir. Yani bireylerin
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calisma alanlarinda basarili olmasi dogrudan dogruya, aldig1 egitimin diizey ve niteligine, edindigi kazanimlara
ve gelistirdigi degisik yonll becerilerine baghdir. Ayni zamanda bireysel basari, tim bu kazanim ve edinimlerin
uygulamaya donistlrilmesi, yerinde kullanabilmesi ile de ilgilidir. Daha agik sdylemek gerekirse, is yasaminda
basaril olmak, karsilasilan bir problem ya da ¢ikmaz durumunda bireyin edinimlerini dogru kullanmasini,
kuramsal baglantilari dogru kurmasini ve uygun sonuglara ulasmasini gerektirmektedir. Siralananlar galisma
alani ne olursa olsun, herkes i¢in gegerlidir ve siradandir. Ancak unutulmamahdir ki en iyi, en yararli ve en gekici
olan sonuca ulasmak, siradan davranislarin disinda bireysel farklliklari da gerektirir. Baska bir deyisle bu
noktada bireysel performans diizeyi isin igine girer.

GUnlmiz insaninda degisik nitelik ve becerilerin birlikte bulunmasindan s6z edilmektedir. Bunlarin basinda,
“Problem ¢6zme amagli bilgi toplama ve diizenleme becerisi”, “arastirma yapma ve yonetme becerisi”, “verileri
analizleme ve sentezleme becerisi”, “bilgiyi yeni durumlara uygulama ve uyarlama becerisi”, “bireyin kendi
o6grenme ve performansini izleme ve gelistirme becerisi”, “ degisik bicimlerde iyi iletisim kurma becerisi”,
“birlikte calisabilme ve bagimsiz 6grenebilme becerisi” gelmektedir (Darling-Hammond, L. ve McCloskey, L.;
2008). Belki bu nedenle ve tiim issizlige karsin, gerek Tirkiye’de, gerekse diger dinya devletlerinde nitelikli
insan ve is glict acigl kapatilamamaktadir. Arzulanan olabildigi kadar planl egitim siirecinde ve meslek ici egitim
sireci boyunca, bireylerin her yoni ile verimli kimseler konumuna gelebilmesi ve goézlenen nitelikli insan
aciginin kapatilabilmesidir. Kuskusuz bu beklentiler kisa siirede gerceklesebilecek yapida degillerdir. Bu amagla
ozellikle zorunlu egitim sirecinin ¢ok iyi planlanmasi 6nemlidir. ClinkU bireylerin temel davranis ve becerileri
esas bu surecte sekillenmektedir. Bunun dogal bir sonucu olarak, glinlik yasamdaki bireysel basari ortaya
ctkmaktadir. Ozetlersek birey, egitimi siirecinde ve meslek ici egitimi boyunca, belli kazanim ve becerileri
edinmeli ve yasaminda bunlari en iyi bicimde kullanabilmelidir. Oyleyse 6grencinin egitim siirecinde siralanan
niteliklerin timini ve dogru bicimde edindiginden emin olmak gerekir. Edinimlerin gostergeleri dlgme ile
ortaya konduguna gore, egitim siireci boyunca 6lgmenin olabildigi dl¢lide eksiksiz yapilmasi kaginilmazdir. Yani
sire¢ boyunca, 6lgme ve degerlendirmenin en az hata ile gergeklestirilmesi zorunludur.

Eger okuldaki 6lcme, bireyin yasamindaki olasi basarisindan bagimsiz gibi algilanir ya da “okul testinden basari”
akademik basari icin yeterli gorilirse, korkulur ki yasamda basarisizlik kacinilmaz olabilir. Bu konuda,
vurgulanani destekleyici bircok calismaya rastlanmaktadir. Ornegin Baker’in ¢alisma sonuglarinda sunlar ortaya
konmaktadir. “Odrencilerin okulda edindigi bilginin diizeyi ve tiirii sikca tartisimaktadir. Yapilan ulusal ve
uluslar arasi ¢alismalar, égrencilerin bilgi ve beceri diizeylerinin diisiik oldugunu gdstermektedir. Dahasi,
6grencilerin is diinyasi igin yeterince iyi olmadigi gériisii Amerikan is ve sanayi hayatinda daha sik tartisilir
duruma gelmistir. Bu endiseler nedeniyle, asagi yukari on yildir, 6grencilere ne ddretildigi ve 6grenme
diizeylerinin nasil él¢iildiigii konusunun yeniden yapilandirilmasi igin gaba harcanmaktadir’” (U.S Department of
Labor, 1991, 1992; Baker, L., 1997: s. 1 deki alinti).

Yirminci ylzyilhn son ¢eyreginden sonra egitimde 6lgmenin dnemi biraz daha 6ne ¢ikmistir. Egitim politikalarini
olusturanlarin bu yaklasimi, 6zellikle matematik egitimi arastirmacilari ve matematik 6gretmenleri tarafindan
Ust dizey ilgi gormistir(Niss, 1993; Webb ve Coxford, 1993; National Council of Teachers of Mathematics
(NCTM), 1995) ; Lianghuo, 2011:s.2’deki alinti). One gikarilan ve “alternatif 6lgme” olarak adlandirilan bu yeni
olgme yontemleri, egitim reformculari tarafindan da biyiik 6lgiide destek gordii ve birgok tlkede 6gretmenler
tarafindan uygulanmaya baslandi (Lianghuo, 2011:2). Ogrencinin yetkinligini tam anlami ile ortaya koyma
arzusu matematik egitimindeki 6lcmede de farkli yaklasimlarin kullaniimasini gerekli kildi. Bunun dogal sonucu
olarak matematik egitiminde performans 6l¢imi 6ne cikti. Performans 6l¢limi olay, olgu ya da problemi dogru
anlamadan baslayip uygulamaya giden bir slrectir. Strecin her adiminda (st diizey verimlilik gosterme
onemlidir.

Olgme araci olarak degisik test tiirlerinden yararlanmayi gelenek haline getirmis egitim sistemimiz ile yetistirilen
ogrenciler, gercek anlamda rutin olmayan ya da acgik uglu bir problemi ¢dzmeden, zorunlu egitimlerini
tamamlamaktadirlar. Ayni bicimde lise egitimleri boyunca Universiteye giris sinavlarina odaklanarak dort
yillarini gecirmektedirler. Dolayisi ile “coktan se¢cmeli”, “doldurmali” gibi test sorulari disindaki sorular ile
karsilastiklarinda sikintiya dismektedirler. Ornek olarak, PISA (2006) sonuglarinda, iilkemizi temsil eden
ogrencilerin durumu alinabilir. Burada edinilen derece 6grencilerin basarisizhigini degil egitim sistemimizin
yetersizligini ortaya koymaktadir. Cliinkii Uluslararasi Ogrenci Basarilarini Degerlendirme Programi (Programme



re I Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi
5

Journal of Research in Education and Teaching
Agustos 2012 Cilt 1 Sayi 3 ISNN: 2146-9199

for International Student Assessment), “15 yas grubu 6grencilerin, 6gretim programlarinda yer alan konulari ne
dereceye kadar 6grendiklerini degil, glinimiz bilgi toplumunda karsilasabilecekleri durumlar karsisinda sahip
olduklari bilgi ve becerileri kullanabilme yetenegini 6lgmeyi amaglamaktadir” (M.E.B., 2009). Dolayisi ile bu tir
Olgimlerde bizim 6grencilerimizin basarisizligi kaginilmaz gézikmektedir.

Ogrencilerin gergek anlamda yetkinliklerini belirlemek amaciyla performanslarini 8lgmek kaginilmazdir. Ciinki
performans, bir olay, olgu ya da problemi dogru anlamadan baslayip, yaptiklarini yasama aktarmaya kadar
uzanan bir sirectir. Calismamizin baslangi¢c asamasinda, uygun 6grenme ortami olusturarak bu slrecin en
verimli halde tamamlanmasi amacglanmistir. Stire¢ boyunca gergeklestirilen 6grenme etkinlikleri ve ¢oziilen
siradan olmayan problemlerle amaca ulasma kolaylastiriimak istenmistir.

YONTEM

Sunulan calisma case-study yapilidir. Bu yapidaki calismalar belli bir yapinin (birey, aile, okul, hastane dernek
vb.), kendisini ve cevresi ile olan iliskilerini belirleyerek, o yapi ile ilgili bir yargiya varmayi amaclayan tarama
diizenlemeleridir (Karasar, 2005 :86).

Orneklem

2010-2011 egitim-6gretim yilinda, bir devlet anadolu lisesi 9. sinif 6grencileri icin, performans gelistirmeye
uygun olusturulan 6grenme ortami ve gelistirilen 6grenme etkinlikleri ile matematik dersleri islenmistir.
Deneme siirecinde tim o&grencilerden ve silire¢ sonunda deney sinifindan secilen, degisik dizeydeki 6
O0grenciden uygulama ile ilgili veriler derlenmistir. Veriler, performans gelisimine uygun olarak tasarlanan
0grenme ortaminda yapilan yaklasik 7 aylik bir calismanin sonunda toplanmistir. Son veri toplama araci igin
secilen 6 6grencinin 3G kiz, 3'U erkektir. Donem sonu akademik basariya gore distik(0-44), orta(45-84) ve
yuksek diizeyde(85-100) yer alan 6grenci gruplarindan temsilciler segilmesine 6zen gésterilmistir. Her diizeyden
bir kiz ve bir erkek olmak Uzere iki 6grenciye yer verilmistir.

Veri toplama araglar

Ogrencilere; “Derslerin bilgisayar ve projeksiyon kullanilarak islenmesi hosuna gitti mi, bu konuda ne
duslintyorsun?”, “Grup calismasinin verimli oldugunu disiniyor musun?  Nedenleri ile aciklayiniz”.
“Arkadaslarinla birlikte calisirken onlarin seni dinlemeleri, senin ¢6zim yolunu énemsemeleri 6grenmene ne
gibi katkilar saglar?” “Kavramlarin baska bilim dallari ve glinlik yasamla iliskilendirilmesi, 6grenmenin kalici
hale gelmesini nasil etkiledi, aciklar misin?” “6gretmenin bir problemle karsilasildiginda, problemi kendi
cimleleri ile 6zetlemesi, yorum yapmasi, deneme-yanilma degil de model ya da kural bularak ¢6ziime gitmesi,
senin problem ¢ozerken yol-yontem segmene yardimci oldu mu, agiklar misin?” “Yeni 6grenilen her kavramin
ya da yanitlanan sorularin sonunda, 6gretmenin senden ¢ikarimlarda bulunmani istemesi sana ne gibi katkilar
sagladi?” seklinde 6 tane acik uglu soru soruldu. Ogrencilerin gériislerini yazarken rumuz kullanmalari istenmis
ve verdikleri yanitlarin notla degerlendirilmeyecegi kendilerine bildirilmistir. Bu yonu ile aciklamalarinda diirist
ve icten olduklari varsayiimistir.

Veri analizi

Elde edilen verilerin analizinde nitel veri analizi ydontemlerinden igerik analizi kullanilmistir. Verilerin analizinde
dgrenciler 01, 02, ...seklinde kodlanmistir. iki arastirmaci ayri ayri agik uglu sorulara verilen yanitlari okuyarak
belirli kategoriler altinda toplamistir. Bu amagla Miles ve Huberman(1984:23)"in, verilerin azaltilmasi, ham
verinin 6nemli kisimlarinin sec¢imi, belirli noktalara odaklasma, basitlestirme, 6zetleme ve donlstliirme
ilkelerinden vyararlanilmistir. Ayri ayri olusturulan kategorilerin kodlama tutarliigina bakilmistir. Uyusum
yuzdesini hesaplamada P=(Nax100)(Na+Nd) (P: uyusum yiizdesi, Na: uyusum miktari, Nd: uyusmazhk miktari)
esitligi kullanilmistir (TGrnikli, 2000). Sonugta uyusum vyizdesi % 72 olarak bulunmustur. Bu deger
arastirmanin guvenilir olarak kabul edilebilecegini gdstermektedir. Sonraki asamada iki arastirmaci bir araya
gelerek kategorileri birlikte incelemisler ve miimkin oldugunca uyusmazliklari gidermeye calismislardir.
Uzlasilan sonuglara gore kategorilerin, ifade edilme sikhgi (frekans) ve ifade edilme yuzdeleri hesaplanmistir.
Burada bir 6grencinin yaniti birden fazla kategoriye girebildigi icin frekans toplami 6rneklem biyiklGglinden
daha biiyiik olarak bulunmustur. ifade edilme yiizdesi ise o kategorideki ifade sayisinin toplam ifade sayisina
orant ile belirlenmistir. Sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen veriler, igerik analizi ile analiz edilmistir.
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BULGULAR

Sorulan sorulara gore 6grencilerin olusturdugu ve uzlasilan kategori kiimeleri frekans ve yizdeleri ile Tablo 1-
6’da siralanmistir.

Tablo 1: Birinci soruya yonelik 6grenci gorislerinin frekans dagilimlari

“Derslerin  bilgisayar ve projeksiyon makinesi kullanilarak ifade eden ifade ifade
islenmesi hosuna gitti mi? Bu konuda ne diistinliyorsun?” o6grenciler edilme edilme
sikhig (f)  ylzdesi (%)

Gercekgi 01 1 14.25
Akilda kalmayi saglayic 01 1 14.25
Zaman kazandiric 03 1 14.25
Kullanisli 05 1 14.25
Zevkli 02, 04, 06 3 43

TOPLAM 7 100

Verilerden gorildigi gibi 6grencilerin % 43’0 derslerde, bilgisayar ve projeksiyon makinesi kullaniminin dersi
daha zevkli kildigini distinmektedir. Buna karsilik geri kalan %57’lik 6grenci kesimi, derste kullanilan 6grenme
araglarinin islevsel yoniini 6ne g¢ikarmistir. Onlara gére kullanilan 6grenme araglari, dersin daha gercgekgi
islenisi, konunun akilda kahciligini arttirmasi ve zaman kazandirici olmasi yonlyle 6nemli goérevler
Ustlenmislerdir. Higbir 6grencinin 6grenme araci kullanimi ile ilgili olumsuz tutum takinmamasi 6nemlidir.

Tablo 2: ikinci soruya yonelik 6grenci gériislerinin frekans dagilimlari

“Grup calismasinin verimli oldugunu disiiniyor musunuz? ifade  eden ifade ifade
Nedenleri ile aciklayiniz” ogrenciler edilme edilme
sikhgi (f)  yuzdesi (%)

Arkadaslarima anlatirken kendi yanhslarimi diizeltmeme yardimci 01, 05, 06 3 50
oldu.

Bilgiyi paylasmami sagladi. 02,03 2 33

Hic birsey degistirmedi. 04 1 17
TOPLAM 6 100

Ogrencilere yéneltilen “Grup galismasinin verimli oldugunu diisiiniiyor musunuz? Nedenleri ile agiklayiniz”
sorusuna verilen cevaplardan derlenen veriler, 6grencilerin yarisinin, “Arkadaslarima anlatirken kendi
yanhslarimi diizeltmeme yardimci oldu” yorumuna katildigini géstermektedir. Bu 6nemli bir bulgudur. Buna ek
olarak ogrencilerin %33’lG grup ¢alismasinin bilgiyi paylasmaya yaradigini vurgulamaktadir. Yalnizca %17’si
yapilan uygulamanin kendileri icin énemli degisiklik getirmedigini savunmaktadir. Ozetle &grencilerin %83’
grup calismasini verimli bulmus ve derslerin bu sekilde yiritilmesinden memnun oldugunu vurgulamistir.
iletisimin giinimiiz insaninin dnemli bir davranisi oldugunu disiindiigiimiizde 6grencilerin bu yaklasimini son
derece olumlu karsilamak gerekir.

Tablo 3: Ugiincii soruya yonelik 6grenci gériislerinin frekans dagilimlari

“Arkadaslarinla birlikte calisirken onlarin seni dinlemeleri, senin ifade eden ifade ifade
¢6z(iim yolunu 6nemsemeleri 6grenmene ne gibi katkilar saglar?” o6grenciler edilme edilme
sikhig (f)  ylzdesi (%)

iletisimi kolaylastirir 01 1 11
Pekistirme saglar 02 1 11
Ozgiiven kazandirir 02, 03, 05 3 33.5
Cozam yollarinin gesitliligine yonlendirir 03 1 11
Toplumda kabul gérmeme yardimci olur. 01, 04, 06 3 335
TOPLAM 9 100
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Tablo 3’deki verilere gore 6grencilerin %33.5’i, arkadaslari ile birlikte galisirken onaylanmalarini, grup iginde
kabul gérmekle iliskilendirmislerdir. Ogrencilerin %33,5'i ise bu durumun kendilerine “6zgiiven” kazandirdigini
sdylemislerdir. Ogrencilerin %11’lik kesimi ise bu yolla iletisim kurma, kavrami pekistirme ve ¢6ziim yollarini
cesitlendirme gibi kazanimlar edindigini belirtmislerdir. Farkli yanlardan bakilsa bile tim gorusler, birlikte
ogrenmede Uretilen Grlnleri arkadaslarinin benimsemesini yararl bulmaktadirlar. Bu yolla kendilerine kazang
sagladigini disinmektedirler.

Tablo 4: Dordiinci soruya yonelik 6grenci goruslerinin frekans dagilimlari

“Ogrendiginiz kavramlarin baska bilim dallari ve giinlik hayatla ifade  eden ifade ifade
iliskilendirilmesi, 6grenmeni kalici hale getirdi mi? Nasil etkiledi? 6grenciler edilme edilme
Aciklar misin?” sikhigi (f)  ylzdesi (%)
Bilgimi her alanda kullanmama yardimci olur. 02 1 12.5
Kalici 6grenmeyi saglar. 01,03,04,05 4 50
Sinavlarda ¢agrisim yapar 04 1 12.5
Daha iyi anlama yardimci olur 05 1 12.5
Bazen bilgiyi kalici hale getirir 06 1 12.5
TOPLAM 8 100

Tablo 4’4 okudugumuzda 6grencilerin %50’sinin kavramlari farkh bilim dallari ve ginlik yasamla
iliskilendirdiklerinde 6grenmelerinin daha kalici hale geldigini soyledigi gorilmektedir. %12.5’lik kesimin bir
bolimi bu yolla bilgisini her alanda kullanabilecegi kanisina ulastigini, diger bolimi ise sinavlarda g¢agrisim
yaptigini soylemektedir. %12’lik Gglincli kesimdeki 6grenciler daha iyi anlamayi sagladigini ve %12’lik dérdiinci
kesim ise bu sekilde bilginin bazen kalici hale gelebilecegini vurgulamaktadirlar. Buna gore, gorusleri alinan
ogrencilerin en az %88’i kavramlarin, farkh bilim dallari ve ginliik yasamla iliskilendirilmesinin kendilerine fayda
sagladigini diisinmektedir diyebiliriz.

Tablo 5: Besinci soruya yonelik 6grenci gorislerinin frekans dagilimlari

“6gretmenin, bir problemle karsilasildiginda, problemi ifade eden ifade ifade edilme
kendi cimleleri ile 6zetlemesi, yorum yapmasi, deneme- ogrenciler edilme ylzdesi (%)
yanilma degil de model ya da kural bularak ¢dziime gitmesi, sikhgi

senin problem ¢ozerken hangi yol-ydntemi sececegine karar (f)

vermende yardimci olur mu, agiklar misin?”

Yardimci olur 01, 02, 03,05 4 57.25
Céziimde model kullaniyorum 02 1 14.25
Sikict buluyorum 04 1 14.25
Bazen yardimci oluyor 06 1 14.25
TOPLAM 7 100

Besinci soruya verilen yanitlara bakildiginda, rutin olmayan problemlerin ¢oziimiinde 6grenciden beklenen
modelleme adimi ile ilgili gorusler agiga cikmaktadir. %57’lik bir kesim 0Ogretmenin sinifta ¢6zdigi
problemlerde model olusturma yoluna gitmesinin kendi problem c¢6zme deneyimlerinde modelleme
yapmalarina katki sagladigi gorisiindedir. Bir 6grenci problem ¢ézerken modelleme kullandigini ifade etmekte
ve bir digeri de 6gretmenin bu yaklasiminin bazen yardimci oldugunu belirtmektedir. Bir 6grenci ise bunlarin
aksine modelleme yapmanin kendisi i¢in sikici oldugunu ifade etmektedir. Anlasildigina gore, 6grencilerin
bliyik bir kismi matematiksel model olusturmaya sicak bakmakta ve bunda 6gretmenlerini 6rnek almaktadir.
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Tablo 6: Altinci soruya yonelik 6grenci gorislerinin frekans dagilimlari

“Yeni 6grenilen her kavramin ya da yanitlanan sorularin ifade eden ifade edilme ifade edilme
sonunda, 6gretmenin senden ¢ikarimlarda bulunmani ogrenciler stkhigi (f) ylzdesi (%)
istemesi sana ne gibi katkilar saglar”?

Olumlu yonde yaklasimimi degistiriyor 01 1 14.25
Temelini kavriyorum 02 1 14.25
Aklimda kalir 03 1 14.25
Konuyu 6grenip 6grenmedigimi anlarim 04 1 14.25
Yorum yapma 03, 05 2 28.50
Problemi daha iyi anlarim 06 1 14.25
TOPLAM 7 100

Son soruya Ogrencilerin verdigi yanitlara gore %14.25’erlik ylzdelerle 6grenciler, olumlu ydnde yaklasim
kazanma, konunun temelini kavrama, akilda kalicilik, konuyu 6grenme, problemi daha iyi anlama gibi sonuglara
ulasmislardir. %28.50’lik bir kesim de yorum yapma becerilerinin gelistigini ifade etmistir. Performans
Olgiminin son adimina karsilik gelen gikarimlarda bulunma adimini 6grenciler faydali bulmakta ve 6grenme
sureglerine katkida bulundugunu disinmektedirler.

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada, performans gelisimine uygun olarak tasarlanan 6grenme ortaminda yaklasik bir egitim-6gretim
yili boyunca yer alan 6grencilerin bu ortam ve yaklasimlara iliskin gérusleri alinmistir. Yoneltilen sorular
o6grenme ortami, 6grenme etkinlikleri ve performans dlglimune iliskindir.

Buna gore, 6grencilere yoneltilen ilk dért soru, 6grenme ortam ve yaklasimlarina, son iki soru da performans
Olcimiine yonelik olarak degerlendirilir ve dolayisiyla bulgular da bu yonde yorumlanabilir.

Oncelikle 68renme ortamina iliskin olarak diistintliirse, 6grenciler derslerin bilgisayar ve projeksiyon makinesi
kullanilarak  islenmesine  olumlu  yaklasmislardir.  Benzeri  bulgularin  Pogrow tarafindan da
bulunmasi,“teknolojinin  6grenme ortamina katiliminin 6grenci performansini arttiracaktir” duastncesini
pekistirmektedir(Pogrow, 2004). Bunun yaninda, 6grenciler birlikte calismaya sicak bakmuslardir. Bu bir
anlamda yapilan birlikte calisma drneklemesinin basarili bir sekilde yiriitildigiini gostermektedir. Ogrenciler,
arkadaslarinin kendi distincelerini dinlemeleri ve 6dnemsemeleri durumunda 6grenme ortamini daha ¢ok
benimseyeceklerini vurgulamaktadirlar. Ogrencinin kazanimlari icin bulundugu 6grenme ortamini nasil algiladigi
6nemlidir. Olumlu algi, 6grenciyi 6grenme ortamina ¢eker(Cimino, Cimino, Nehring, Raybin, & Wisler-Waldock,
1982; Fortune ve digerleri 2001’deki alinti) yaklasimi, bizim bulgularimizi giiclendirmektedir. Bu durum ginliik
yasamda 6nemli olan iletisim kurmanin ilk adimi olarak da disiiniilebilir. Ogrencilerin tamamina yakini
bilgilerini glinlik yasamla ve farkli bilim dallari ile iliskilendirmenin de kendilerine olumlu katki sagladiginda
birlesmislerdir. Pogrow’un (2004) calismasinda elde ettigi, “6grencilere problem ¢ézme igin firsat saglamak ve
matematigi glinliik hayatin icine entegre etmek, problemleri glinliik hayat metinleri icinde sunmak 6grencinin
ilgi ve performansini arttirir” sonucu bizim bulgularimizla tam olarak ¢cakismaktadir.

Performans 6l¢lim siirecinin iginde yer alan rutin olmayan problemleri ¢ozme becerileri de biyik 6l¢lide olumlu
karsilanmistir. Problem ¢ozerken modelleme yapmanin ilgi ¢ekmesi, yeni problem ¢dzmeye baslayanlar igin
onemlidir. Biraz zorlanarak da olsa 6grenciler problemi ¢ozdiikten sonra, gikarimlarda bulunma g¢abasi
gostermislerdir. Bu 6grencilerin matematigi el yardami ile de olsa kendi kulvarina gekmesi anlamina gelir ve ¢cok
6nemli bir sonugtur. Bu yoni ile 68rencilerin klasik 6lgme (coktan secmeli, bosluk doldurma, v.s.) araglari
disindaki araglar ile o6lclilmeye ilgi gosterdigi ve bu tir araglari, uygun 6grenme ortami tasarlanmasi
durumunda, benimseyebilecekleri ortaya ¢cikmaktadir.

Elde edilen bulgular, 6grenme ortaminin 6grencilerin birlikte calismasina, rahat iletisim kurmasina uygun
diizenlenmesinin zorunlu oldugunu gdstermektedir. Olgiisii ne olursa olsun 6grenme ortaminda teknolojinin,
bir 6grenme araci olarak kullanilmasindan kagis olmadigini pekistirmektedir. Matematiksel kavramlarin giinlik
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yasamla iliskilendirilmesi, matematigin aramizda oldugunu hissettirmesi yoniiyle de 6nemlidir. Ayni 6nem
matematik ile diger bilim dallarinin iliskilendirmesinde de karsimiza ¢ikmaktadir. Ote yandan bu bulgular,
ogrencilerimizin problem ¢6zme sirecinin tim basamaklarinda becerili olabileceklerinin sinyallerini
vermektedir. Yeter ki onlara bu firsati verebilelim ve matematik derslerini matematik yaparak gegirmeye
donisturebilelim.

Not: Bu calisma 26-28 Nisan 2012 tarihlerinde Antalya’da 46 Ulkenin katihmiyla diizenlenmis olan “3rd
International Conference on New Trends in Education and Their Implications”da s6zli bildiri olarak sunulmus
olup, “Journal of Research in Education and Teaching” Bilim Kurulu tarafindan yayinlanmak tzere secilmistir.
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