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Ozet

Bu c¢alismanin amaci, Turkiye'nin yenilenmis olmasina ragmen uygulamada hala bazi zorluklar yasanan
matematik egitim sistemi ve Ogretim programina bir Amerikan okulundaki ilkogretim matematik egitim
uygulamalarindan yansimalar sunarak katki saglamaktir. Arastirma Belcika’da bulunan Uluslararasi Amerikan
Okulu (UAQ)’'da gergeklestirilmistir. Bu kapsamda ilk olarak, Gg sinifta (4, 5 ve 6. siniflarda) on hafta siiren bir
gozlem calismasi gergeklestirilmistir. Gozlem sonuglarindan hareketle Tiirk ve Amerikan egitim sistemindeki
farkhhklar ortaya koymaya yonelik 6grenci gorislerini almak tizere bir gérisme formu gelistirilmistir. Bu form
ile daha once Tirkiye’de okurken ebeveynlerinin Belgika’ya tayin olmasiyla UAO’da egitim almaya baslayan 25
Turk 6grenciyle gorlisme gerceklestirilmistir. Gozlem ve 6grenci goriisme ifadeleri ile ortaya konan Amerikan
egitim uygulamalarindaki farklihklar nitel analiz yontemine uygun olarak analiz edilmistir. Analiz sonuglari
“Ogretim programi, 6grenme ortami, teknik ve ydntem, &gretmen yaklasimi, dlgme ve degerlendirme”
farkhhklari basliklar altinda sunulmustur. Sonug olarak, egitim sistemimize ve llkemiz matematik egitimine
katki saglayacak énerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Matematik Egitimi, Amerikan Matematik Egitim Sistemi, Karsilastirmal Egitim Arastirmasi,
Ogrenme Ortami.

THE REVIEW OF THE MATHEMATICS EDUCATION IN THE INTERNATIONAL AMERICAN
SCHOOL

Abstract

The aim of this study is to conribute to Turkey’s mathematics education system and instruction program which
was renewed -yet still has some application hardships- by providing reflections from the mathematics
education applications in an American elementary school. The study was done in the International American
School (IAS) located in Belgium. First, an observation study in three classess (4th, 5th and 6th grade) was
performed for ten weeks. Then, based on the results of the observation, a student interview form was
developed so as to find out the differences between Turkish and American education applications. With this
form interviews were done with 1AS’s 25 Turkish students whose parents had been assigned from Turkey to
Belgium temporarily. The differences in the American education applications obtained from observations and
student responses to the interview questions were analyzed according to qualitative analysis methodology. The
analysis results were presented under the titles of “Instruction Programme, Learning Environment, Techniques
and Methods, Teacher Approaches, Assessment and Evaluation” differences. Consequently suggestions were
made that will contribute to Turkey’s general education system and mathematics education system.

Key Words: Mathematics Education, American Mathematics Education System, Comparative Education
Research, Learning Environment
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GiRiS

Farkh egitim sistemlerini ve uygulamalarini incelemek tlkemiz yaklasimlari ile karsilastirmak bireylerin egitimi
konusunda fikir vermesi ve yol géstermesi agisindan onemli gorilen bir kaynak olmaktadir (Tiirkoglu, 1985;
Gulzel, 2010). Diger ulkelerin egitim sistemlerinin, egitim politikalarinin ve uygulamalarinin mukayeseli
incelenmesi amacl yapilan arastirmalar, karsilastirmali egitim calismalari olarak adlandirilmaktadir (Gizel,
2010; Ozkan, 2006). “Karsilastirmali egitim”, iki vaya daha fazla egitim sisteminin farkli ve benzer ydnlerinin
karsilastirilmasi yoluyla egitim 6gretime oneriler sunan, yol gosteren bir disiplin olarak tanimlanmaktadir ve
karsilastirmanin daha ¢ok ilk ve ortadgretim diizeyinde yapilmasi gerektigi disiinilmektedir (Erdogan, 2003;
Tirkoglu, 1985). Karsilastirmali egitimin amaclarindan birisi egitim sisteminin gelistiriimesinde teorik ve pratik
katki saglamak, digeri arastirma sonuglari ile farkh Glkelerdeki uygulamalardan haberdar olmaktir. Bu yolla
egitimdeki alternatif yaklasimlar ve uygulamalar hakkinda bilgi sahibi olunmaktadir (King, 1979).

Ulkemizde karsilastirmali egitim her gecen yil daha da énemli hale gelmektedir. Yurt disina egitim almaya giden
ve llkemizde egitim gérmek amacl gelen degisik diizeyde pek ¢ok dgrenci bulunmaktadir. Ogrenci akisinin ve
adaptasyonun egitim 6gretim programlarinin yakinliklari ile ve ayni zamanda farkliliklarin bilinmesi ile daha
basarili olacagi degerlendirilmektedir (Erdogan, 2003).

ilkégretim okullarinda gergeklestirilen egitim uygulamalarinin niteligini belirleyen etkenlerden biri &gretim
programi degiskenidir. Yeni matematik 6gretim programinda onerilen 6grenme ortami bireylerin arastirma
yapma, problem ¢ézme, iletisim kurma ve tartisma yapmasina olanak saglamalidir (MEB, 2004). Ancak giiniim(iz
okullarinin pek ¢ogunun amaclanan 6grenme ortamindan hem teknik olarak hem de uygulama agisindan
yoksun oldugu dusinilmektedir (Kablan, 2011). Yeni 68retim programlari gecikmis bir ihtiyaca cevap
niteligindedir. Buna ragmen arag gereg, teknik donanim ve 6gretmen yetersizligi konularinda yer alan sorunlarin
devam ettigi cesitli calismalarla da ortaya konan bir durumdur (Sahin, 2007; Kablan 2011).

Egitim sistemi ve programina iliskin yetersizligin yani sira uygulamalardaki eksiklikler de arastirmalarda
gliindeme getirilmektedir (Sahin, 2007). En blylk yetersizligin programin yararhhigina inang, uygulamadaki
dogru olmayan aliskanhklar, kisith zaman, genis icerik ve ara¢ gere¢ konularinda yasandigl
degerlendirilmektedir. Ogretim programinin diger (ilkelerdeki programlara nazaran hem icerik hem de
uygulama bicimi olarak daha fazla zaman gerektirdigi dustnilmektedir. Yeni Olgme degerlendirme
yontemlerinin kullanimi konusundaki bilgi eksikliklerinin varhgi, etkililigi konusunda kuskularin oldugu da
arastirma sonuglari ile ortaya cikarilan gergeklerdendir (Kablan, 2011). Burada, gelismis (lkelerin egitim
sistemlerinin ve isleyislerinin incelenmesi ile farkh uygulamalari gérmek, Glkemiz egitim 6gretim yaklasimlarinin
gelistiriimesi adina yapilan anlamh bir ¢calisma olmaktadir. Gergeklestiremedigimiz kimi uygulamalarin diger
Ulkelerde nasil yapildigini bilmek, etkili uygulamalarimizin bilincinde olmak egitimcilere amactan isleyise katki
saglayacak 6ngorii kazandirmaktadir.

Arastirmanin Onemi

Diger Ullkelerdeki egitim 6gretim sistemlerinin, programdan isleyise, yaklasimdan yol yonteme, yénetimden
O0gretmene bitin boyutlan ile incelenmesi kendi egitim 06gretim programimiz hakkinda saglikli
degerlendirmeler yapmamizi saglamaktadir. Ustiinliiklerimiz, yetersizliklerimiz, “teoriden uygulamaya” nerede
oldugumuz; egitim oOgretim siirecini ve bilesenlerini yerinde inceleme, gozlem yapma yolu ile daha somut
goriilmektedir. Boylece egitim 6gretim konusundaki vizyonumuzu daha net belirlemek ve bu bakis acisi ile
egitim 6gretimde her birimin misyonunu revize etmek mimkiin olmaktadir.

Literatrde genel olarak 6gretim programlarinin, ders kitaplarinin teorik olarak incelenmesi ve karsilastiriimasi
yolu ile yapilan galismalar bulunmaktadir. Tarama modelindeki ¢calismalara ek olarak, “siireci yerinde gézlemek,
sinif ortaminda ve 6grenme etkinliklerinde bizzat bulunmak, ortami yasamak” daha gercek¢i somut verilere
ulasmak adina anlamli gértlmektedir. Bir diger husus degisimlerin, farklihiklarin 6grenciler tarafindan algilanma
bicimidir. Karsilastirmali egitim arastirmalarinda 6grenci cephesinden farkhliklarin belirlendigi calismalar yok
denecek kadar azdir. Baska bir ilkenin egitim 6gretim uygulamalarini ve yaklasimini arastirmaci/6gretmen
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penceresine ek olarak, Ogrenci cercevesinden degerlendirmek, arastirmayr tek boyuttan iki boyuta
tasimaktadir. Bu bakis acisi ve yaklasim ¢alismanin dnemini ortaya koymaktadir.

YONTEM

Arastirmada Turkiyede’ki ve UAQO’daki egitim oOgretim yaklasimini karsilastirmak, iki yaklasim arasindaki
benzerlikleri, farkliliklari, Gstiinliikleri ve yetersizlikleri belirlemek ve uygun onerilerde bulunmak amacglanmistir.

Arastirma kapsaminda ilk olarak arastirmaci tarafindan UAQ’da, g sinifta (4, 5 ve 6. siniflar) on hafta siren bir
gozlem calismasi gerceklestirilmistir. Gozlem sonuclarindan hareketle, UAO’da egitim 6gretim siirecinde, genel
olarak ve matematik derslerine 6zel, kimi farkhliklar degerlendirilmistir.

ikinci bir calisma olarak, 6grencilerin bu degisimleri nasil algiladigini belirlemeye, Tiirk ve Amerikan egitim
sistemindeki farkhliklari 6grencilerin perspektifinden ortaya koymaya yonelik 6grenci gorUslerini almak
amaclanmistir. Bu amagla, uzman gorusi alinarak gelistirilmis yari yapilandiriimis goértisme formu ile daha once
Turkiye’de okurken ebeveynlerinin Belcika’ya tayin olmasi nedeni ile UAO’da egitim almaya baslayan 25 Tirk
O0grenciyle gérisme gerceklestirilmistir. Gorisme formu icerik olarak “okul ortami, yonetim, genel uygulamalar,
Ogretim programi, teknik ve yéntem, 6gretmen yaklasimi, 6lcme ve degerlendirme” gibi temel basliklar altinda
pek cok bileseni karsilastirma amagh tasarlanmistir. Ogrencilerle yapilan gériismeler derlenmis, gruplandiriimis
ve bulgular “genel egitim 6gretim farkliliklari” ve 6zel olarak “matematik egitim 6gretim farkliliklan” olmak
Uzere iki bashk altinda sunulmustur. Gorlisme sonucunda elde edilen veriler, nitel analiz yontemine uygun
olarak siniflandiriimis, tablolastiriimis, 6grenci ifadeleri ve gbzlem sonuglari ile desteklenerek sunulmustur.

UAOQ’daki uygulamalara yonelik gézlem sonuglari ve derlenen 6grenci gorisleri ile ilkemiz egitim sistemine ve
matematik 6gretimine katki saglamasi beklenen dnerilerde bulunulmustur.

BULGULAR
Gozlem ve goriisme yolu ile elde edilen bulgular “Genel Egitim Ogretim Farkliliklari” ve “Matematik Egitim

Ogretim Yaklasimindaki Farkhliklar” olmak tzere iki kategoride sunulmustur (Sekil 1). Her bir kategorinin icerigi
asagida Sekil 1’de verilmektedir.

Gozlem |——————+—1 Gorisme

\ -/

Genel Eitim Ogretim Farklliklari Matematik Dersi Bitim Ogretim

Ortam ve Uygulamalar Yaklasim ve Yontem

Yonetim Ogretmen
Kihk-Kiyafet Ders Kitabi
Ogretmen Icerik ve Planlama

Derse Katilim Teknik Teknoloji

1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 ~lallls 1
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1 1
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| |
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1
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1
1
1
1
1
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1
1
1
1
1
1

Sekil 1: Arastirmada Elde Edilen Bulgular ve igerikleri
Temel kategorilerin altindaki her bir alt kategori gdzlem sonucglarindan ve 6grenci ifadelerinden hareketle

olusturulmustur. Arastirma sonuclarini desteklemek ve alt kategorileri 6rneklemek amacli 6rnek 6grenci
ifadelerine ve gdzlem sonuglarina yer verilmistir.

46



Journal of Research in Education and Teaching
Agustos 2012 Cilt 1 Say1 3 ISNN: 2146-9199

re l Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi
5

Tiirkiye ve UAO Genel Egitim Ogretim Farkhliklarina Yénelik Bulgular
Okul ortami, ydonetim, 6gretmen, ders kitabi kullanimi ve bazi 6gretim uygulamalari gibi genel alanlara yonelik
elde edilen bulgular “Genel Egitim Ogretim Farkliliklar’” bashgi altinda analiz edilmistir.

Burada, ilk olarak, 6grencilerin Tirkiye’deki onceki okullari ve UAO arasindaki genel egitim farkliliklari
karsilastiriimistir. Bina yapisindan, sinif mevcuduna, egitim 6gretim yaklasimindan, teknik teknoloji kullanimina,
yonetim anlayisindan, egitim uygulamalarina kadar genis bir yelpazede pek c¢ok farkhlik belirlenmistir. Bu
farkliliklar Tablo 1’de sunulmustur. Devaminda ayrintili olarak acgiklama gereksinimi duyulan farkhliklara yer
verilmistir.

Tablo:1: Ogrencilere Gére Tirkiye’deki Okullar ve UAO Arasindaki Genel Egitim Ogretim Farkliliklar

Temel Farklilk Alanlart  n (%)  Farklilik Ornekleri:

Fiziksel Ortam 9 (36) Bina Yapisi, Siniflar, Kiitiphane, Olanaklar vb.

Ogrenme Ortami 7 (28) Teknik, Teknoloji, Arag-geregler ve Labaratuar

Egitim ve C’)éretimdeki19 (76) Ogretim Programi, Ogrenme, Ogretim, Olcme ve Degerlendirme, Ev Odevleri
Genel Yaklasim

iletisim 11 (44) Ogretmen - Ogrenci, Ogrenci — Ogrenci

Yonetim 9 (36) Kurallar, Disiplin Anlayisi

Egitim Uygulamalari ve19 (76) Planlama / Zamanlama, Kilik-kiyafet yonetmeligi, Sosyal Aktiviteler,

aktiviteler Notlandirma / Puanlama Sistemi

Genel Egitim Ogretim Farkliliklari kategorisine iliskin bazi 6rnek 6grenci ifadeleri asagida verilmektedir:

“Buradaki okul daha temiz ¢linkii tebesir tozu yok. Kitap okuma saatleri var. Burada siddet yok. Siniflardaki
6grenci sayilar Tiirkiye’dekinden az. Okulda dolaplar kullaniyoruz ve biiyiik bir kiitiiphane var. Burada degisik
spor etkinlikleri yapiyoruz.” (Erkek / 9 Yas)

“Burada 6gretim yéntemleri farkll. Tiirkiye’de 6gretmenler siniflarimiza geliyordu; burada biz égretmenlerin
sinifina gidiyoruz. Burada sosyal icerikli dersler ve etkinlikler daha ¢ok. Ayrica derslerde oyunlar oynuyoruz ve
bircok etkinlikler yapiyoruz. Burada ¢ok 6devimiz olmuyor ve okul daha eglenceli.” (Bayan / 10 Yas)

“Burada Tiirkiye’de hi¢ gérmedigim teknolojik aletler kullaniyoruz, dersler daha kolay. Bilgi yiiklemiyorlar, ¢ok
yazi yazmiyoruz. Burada mantigimiz ile 6greniyoruz. Ayrica okul kurallari ve kiyafetleri farkli.” (Bayan / 15 Yas)

“ Tiirkiye’de iliskiler daha sicakti ve arkadashklar daha gercekti. Ayrica égretmenle iletisimimiz daha glizeldi.
Burada ders, teneffiis ve 6gle yemedi saatleri farkl. Tiirkiye’de okul kurallari daha kati.” (Bayan / 17 Yas)

Genel egitim farkhhklar gdzlendiginde gercekten de UAO’da ortam ve uygulamalarda daha 6zglir ama herkesin
sorumlulugunun bilincinde oldugu bir yaklasim gorilmistir. Olanaklarin daha fazla oldugu, siniflarin daha
temiz, genis ve donanimh oldugu, akill tahta, sinif kiitliphanesi, bazi etkinlik ve aktiviteleri barindiran koselerin
bulundugu gozlenmistir.

Okul yénetimi ve yénetim yaklasimi da hem goézlem sonucuna hem de 6grenci ifadelerine gore farkh
gorllmistir. Yonetimde bulunan kisilerin 6gretmenlerle ve 6grencilerle iletisimi daha yakin bulunmustur.
Ulkemizde yéneticiler daha ok kural koyucu ve kurali uygulayici olarak gorilmektedirler. idari islerin
yogunlugundan 6grencilerle iletisim ve etkilesim icin zaman bulamamaktadirlar. Belki bir yoni ile bu durus fazla
ylz g6z olmamak olarak dusinilip kural uygulayici olarak islerinde yararli olmaktadir. Okul yonetimi ve
yonetim yaklasimindaki farkhliklara iliskin 6rnek 6grenci ifadeleri asagida verilmektedir:

“Burada yéneticiler sosyal etkinliklere katiliyorlar ve daha rahatlar. Odrencilerden izole olmus dediller, miidiir ve

6grenciler arasinda daha az resmiyet var. Yoneticiler siniflari ziyaret ediyor ve sakalar yapiyorlar. Bize arkadas
gibi davraniyorlar.” (Erkek / 18 Yas)
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“Buradaki yoneticiler égrencilerle ilgilenirken Tiirkiye’dekiler 6gretmen ve okul sorunlariyla ugrasiyorlar.”
(Bayan / 18 Yas)

Genel farkliliklardan birisi de kilik kiyafet uygulamalari olarak karsimiza ¢ikmistir. UAO’da serbest giyim
yaklasimi benimsenirken bizim ilk ve ortaégretim kurumlarimizda halen tek tip kiyafet uygulamasi gecerlidir. Bu
konuda, 6grencilerin biyik bir kismi (% 80’i) Tiirkiye’deki ceket ve kravatin da tamamlayici oldugu klasik tek tip
Uniformayi istemediklerini, serbest kiyafetten olusan yeni okul kilik kiyafet kurallarini sevdiklerini
belirtmislerdir. Ogrenciler, serbest kiyafetin kendilerine daha fazla 6zgiirliik verdigi ve istediklerini giyerek okula
daha hizli ve kolay hazirlandiklari dislincesindedirler. Tersine, ogrencilerin % 20'si egitimde disiplin
olusturmada ve sorumluluk davranisi kazandirmada tek tip okul kiyafetinin yani Uniformanin daha uygun
oldugunu diisinmektedirler. % 20 lik bu grup icerisinde bayan o6grencilerin (5 6grenciden 4’linlin) tek tip
kiyafetin uygun oldugunu belirtmesi ilging bir sonu¢ olarak degerlendirilmektedir. Bayan 6grenciler diger
ogrencilerin birbirlerinin kiyafetleri ile ilgilenmelerinin rahatsiz edici oldugunu disiinmektedirler. Bu onlarin
daha dikkatli, temiz, Gtill, pahali ve markal kiyafet se¢mesine yol agmakta ve okul icin giinliik hazirliklarinda
baski unsuru olusturmaktadir. Bu sonuglar asagida verilen 6grenci ifadelerinden de kolaylikla gorilebilmektedir:

“Kesinlikle iiniforma daha iyi. Uniforma giyilmedigi zaman okulda herkes kimin ne giydidi ile ilgileniyor. Bu da
beni ¢ok rahatsiz ediyor.” (Bayan / 17 Yas)

“Bence (iniforma daha iyi. Ciinkii hergiin ne giyecegimi diisiinme derdi olmuyor. Ayrica liniforma ile 6grenci
oldugumuz belli oluyor.” (Bayan / 17 Yas)

Bir diger bulgu olan égretmenler arasindaki farkhliklar “nitelik, yaklasim, tutum ve iletisim” basliklari ile
asagida Tablo 2'de gruplandirilarak sunulmustur.

Tablo 2: Ogrencilere Gére Tiirkiye’de ve UAO’da Ogretmen Farkliliklari

Temel Farklilik Alanlari n % Farklilik Ornekleri:

Nitelik 10 (40) Alan Bilgisi, Beden Dili, Entellektiellik

Yaklasim 17 (68) Ogretim Programi, Ogrenme, Ogretme, Olgcme ve Degerlendirme,
Ev Odevi, Sinif Yonetimi

Tutum 10 (40) Davranis, Korku, Sevgi ve Siddet

iletisim 3 (12) Ogretmen — Ogrenci

“Bence Tlirkiye’deki égretmenler daha sicakti. Derslerimizde bize yardimci oluyorlardl. Burada dgretmenler
degisik sekilde 6gretiyorlar ve farkli ders araglari kullaniyoruz.” (Erkek / 10 Yas)

“Burada édretim ve test teknikleri farkli. Ogretmenler etkinliklerle dgretiyorlar ve ayrintya girmiyorlar. Bence
buradaki 6dretmenler daha rahat ve daha edlenceli égretiyorlar. Odretmenler 6ncelikle dersi sevdiriyorlar.
Ogrencilerle yani bizlerle aralarinda giiclii bir bag var. Odle arasinda ve okul sonralari ihtiyaci olan édrencilere
yardimci oluyorlar.” (Bayan / 15 Yas)

Arastirmada Ogrencilerin dersler ve etkinliklere yonelik goérasleri alinmis, isleyiste begendikleri ve
begenmedikleri yonler de belirlenmeye calisiimistir.

“En zor dersler sosyal icerikli olanlar ¢iinkii ingilizce konusmak gerekiyor. Buradaki okulda bana gére en biiyiik
zorluk sik stk sunum yapmak ve herkesin éniinde konusmak.” (Bayan / 18 Yas)

Ogrenciler icin en zorlayici yoniin beklendigi gibi dil egitimi -ingilizce 6grenimi oldugu belirlenmistir. Ozel olarak,
ogrencilerde iyi diizeyde ingilizce konusma ve yazma becerisi gerektirmelerinden kaynakh; sosyal bilimler, tarih,
cografya gibi s6zel agirlikli derslerde sunum hazirlama ve 6dev yapmanin en zorlayici 6dev oldugu sonucuna
ulasiimistir. Ogrenciler anlamada, iletisim kurmada ve ev édevlerini yapmada ingilizce kullanmaya pek gerek
duymadiklarindan dolayi en kolay ve sevilen dersin matematik oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulgu

48



Journal of Research in Education and Teaching
Agustos 2012 Cilt 1 Say1 3 ISNN: 2146-9199

re l Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi
5

matematigin sayi ve sembollerden olusan uluslararasi bir dil oldugu gercegi ile paralellik géstermektedir (Coker
ve Karagay, 1983). Matematik, gercekten de diger sosyal bilimler gibi ileri diizeyde ingilizce bilgisini
gerektirmez. Bunun yanisira, 6grenciler dersin kolay gelmesinin bir diger sebebinin de Tirkiye’de pek ok
matematik konu ve kavramini 6grenmis olmalarina, UAQO’da sinif arkadaslarina gore daha ileri dizeyde
bulunmalarina baglamislardir.

“En kolay ders matematik ¢tinkii kendi dili var: sayilar ayni. Dil kullanmamiza gerek kalmiyor.” (Bayan / 15 Yas)
“Burada matematik daha kolay. Tiirkiye’de 6nceden 6grendigimiz konulari isliyoruz.” (Erkek / 10 Yas)
Ogrencilerin UAO’da sevdikleri bir diger ders fen ve labaratuar uygulamalari olmustur. Yeni okullarinda fen
dersi labaratuar uygulamalari ile birlikte islenmektedir. Tiirkiye’de egitime ayrilan sinirli biitge, altyapi ve egitim
sistemi okullarda 6grencilere yeterli labaratuar imkani sunamamaktadir (Ekici, Ekici ve Taskin, 2002).

“Fen dersini ve fen deneylerini seviyorum.” (Erkek / 15 Yas)

Gozlemlenen genel farkhiliklardan birisi de égrencilerin sinif ici derse katiim diizeyleridir. Ogrenci sayilarinin
azligr ve ogrencilerin sinif icerisinde daha rahat olmalari dolayisi ile UAO’da sinif i¢i uygulamalarda 6grenci
katiliminin daha fazla oldugunun gézlenmesine ragmen; 6grencilerin % 64’UG derse katiim dizeylerinin UAO’da
distiglini belirtmistir. Ogrenciler, bu diististe yabanci dilin birinci 6ncelikli gerekce oldugunu belirtmislerdir.

“Tiirkiye’de derslere daha ¢ok katiliyordum ¢iinkii Tiirkce konusuyorduk.” (Erkek / 8 Yas)

“Tiirkiye’de derslere daha ¢ok katiliyordum c¢linkii burada baska bir dilde konusurken hata yapmaktan
korkuyorum.” (Bayan / 17 Yas)

Tiirkiye ve UAO Matematik Egitim Ogretim Yaklasimlarindaki Farkliliklara Yonelik Bulgular

Matematik egitimindeki temel farkhlik alanlari Tablo 3’de goruldugi gibi “nitelik, yaklasim, icerik, teknik ve
teknoloji kullanimi, 6lgme degerlendirme, planlama ve zamanlama ve tutum” bashklar altinda
gruplandiriimistir.

Tablo 3: Matematik Derslerindeki Farkliligi ifade Eden Ogrenci Yiizdeleri

Temel Farklilk Alanlari  n % Farklilik Ornekleri:

Nitelik 5 (20) Alan Bilgisi, Beden dili , Entellektiellik

Yaklasim 6 (24) Ogretim Programi, Ogrenme, Ogretme, Olgme ve Degerlendirme,
Ev Odevi, Sinif Yonetimi

icerik 23 (92) icerik Farklihklar, Kolaylhk — Zorhuk, Giinlik Yasam ve Diger
Alanlar ile iliskilendirme

Teknik  ve  Teknoloji 7 (28) Teknik, Teknoloji, Ogretim Arac ve Geregleri

Kullanimi

Olgme ve Degerlendirme 5 (20) Not Baremi / Puanlama Sistemi, Ogretmen Hazirlg, CAlisma
Yapraklari

Planlama ve Zamanlama 3 (12) Se¢meli Dersler, Haftalik Ders Saati

Tutum 11 (44) Davranis, Korku, Sevgi ve Nefret, Dil Yetersizligi

Ogrenciler UAO’da daha fazla etkinlik ve 6gretim materyali oldugunu belirtmislerdir bu gézlem sonuglarina gére
de dogru bir tespit olarak degerlendirilmektedir. Ek olarak, hem gbzlem hem de goriisme sonucundan
hareketle, UAO’daki égretim yaklasiminin ve yénteminin 6grencilerin muhakeme yaparak, problem ¢ézerek ve
yaraticiliklarini destekleyerek kalici 6grenmeyi saglama amacina dayandirildigini soyleyebiliriz. Tirkiye'deki
okullarinda 6gretim yaklasiminin daha ¢ok sinif gegcme, yiliksek not alma, matematik konu ve kavramlarini
ezberleme amacli diizenlendigi 6grenci ifadelerinde de yer almaktadir.

“Tirkiye’de daha cok bilgi var. Ama burada etkinlik yaparak 6greniyoruz. Burasi daha eglenceli.” (Erkek / 9 Yas)
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“Matematik konulari ve kavramlari burada farkli. Ornedin burada in¢, mil feet gibi terimleri kullaniyoruz.”
(Erkek / 13 Yas)

“Burada matematik dersleri daha kolay. Tiirkiye’deki gibi ezber yapmiyoruz ve gergekten 6greniyoruz. Burada
farkli araclar ve teknolojiler kullaniliyor.” (Erkek / 15 Yas)

“Burada matematik giinliik hayatla daha cok iliskilendirilmis. Matematigin gereksiz béliimleri 6gretilmiyor.
Burada matematik dersleri dégrencileri (iniversiteye hazirliyor ve gelecekteki kariyer planlarini sekillendiriyor.”
(Erkek / 18 Yas)

Ogretmen farkhhiklari konusundaki gézlem sonucuna gore, 6gretmenlerin alan bilgilerinin tilkemizde daha ileri
diizeyde oldugu degerlendirilmis, ancak UAQ’daki 6gretmenlerin alandisi - sosyal konularda bilgi ve
tecribelerinin daha fazla oldugu gozlenmistir. Teknoloji kullanimi konusunda da UAQ’da ileri yaslardaki
egitimcilerin bile gayet donanimli ve rahat oldugu gézlenmistir.

GoOzlem sonucuna destek bir yaklasimla 6grencilerin gorisiine gére (Tablo 4), Turkiye’deki 6gretmenler
matematik alaninda daha genis ve derin alan bilgisine sahipken, UAO’daki ogretmenlerin beden dilini
kullanmalari, daha genis, entellektiel bakis agisina ve yasam deneyimine sahip oluslari dikkat ¢ekmis ve ifade
edilmistir.

Tablo 4: Matematik Ogretmenleri Arasindaki Farklihg! ifade Eden Ogrenci Yiizdeleri

Temel Farkhlik Alanlar n % Farklilik Ornekleri:

Nitelik 6 (24) Alan Bilgisi, Beden Dili, Entellektiellik

Yaklasim 24 (96) Ogretim Programi, Ogrenme, Ogretim, Ev Odevi, Sinif Yonetimi
iletisim 2 (8) Ogretmen — Ogrenci

Ol¢me ve Degerlendirme 4 (16) Puanlama Sistemi, Ogretmenin Derse Hazirligi, Calisma Yapraklari

“Burada égretmenler beden dili kullaniyorlar ve daha entellektieller. Sakalar yapiyorlar ve farkh kiiltiirlere
saygillar. Ogretmenler daha nitelikli ve deneyimliler.” (Erkek / 18 Yas)

“Buradaki matematik derslerini seviyorum. Daha az yaziyoruz ve daha ¢ok 6greniyoruz. Hesap makinesi ve
bilgisayar kullaniyoruz. Burada pek kitap kullanmiyoruz, ¢calisma yapraklari kullaniyoruz. Burada pek test
sorulari ¢6zmiiyoruz.” (Bayan / 15 Yas)

“Tiirkiye’deki matematik dgretmenlerimiz buradaki égretmenimizden daha ¢ok matematik bilgisine sahip.”
(Erkek / 12 Yas)

Ders kitaplarndaki farkliliklara yonelik bulgularda ise; 6grenciler UAO’da kullandiklari matematik ders
kitaplarinin daha renkli ve kaliteli bir baskiya sahip olmasi, 6rnekleri basamak basamak ayrintili ve gorsel 6geler
ile sunmasi nedeni ile daha eglenceli oldugunu diisiinmektedirler. Ayrica ders kitaplarina ait internet sitelerinin
bulundugunu ve dilediklerinde bu baglanti ile konulari gorsel/isitsel olarak ¢alisabildiklerini ifade etmislerdir.

Gergekten de, UAQ’da tercih edilen matematik ders kitaplari daha dar bir igerigi kapsamasina ragmen; konular
derinlemesine daha renkli ve gorsel bir bigcimde sunulmus, matematiksel kavramlar giinlik yasam / diger
bilimler ile iliskilendirilmis, 6grencilerin problem ¢ézme ve muhakeme etmelerine yonelik uygulamalara yer
verilmistir (Tablo 5).

Tablo 5: Matematik Kitaplari Arasindaki Farkhlig ifade Eden Ogrenci Yiizdeleri

Temel Farklihk alanlari  n % Farklilik Ornekleri:

Fiziksel 23 (92) Renkli Baski, Kalinlik, Agirlik, Kalite

icerik 11 (88) icerik Farkhihgi, Kolaylk-Zorluk, Giinlik Yasam ve Diger Bilimler ile
iliskilendirme, Ogretim Yaklasimi, Problem Yaklagimi

Tutum 12 (48) Zevkli, Eglenceli
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“Tiirkiye’deki kitaplar daha ¢ok bilgi iceriyor. Buradakiler daha kolay ve renkli.” (Erkek / 13 Yas)

“Buradaki matematik kitaplarinin internet siteleri var. Bu sitelere girip sesli agciklamalar dinleyebiliyorsunuz. Bu
kitaplar érnekleri ve problemleri adim adim aciklayarak ¢éziiyor. Bu yiizden daha iyi anliyorum.”(Bayan / 18 Yas)

Gozlem sonuglari, 6grenci ifadeleri, ders kitaplari ve 6gretim programlari (mifredatlar) incelendiginde igerik ve
planlama konusunda kimi benzerliklere ragmen farklh uygulamalar oldugu gorilmiustr.

Ogrencilerin % 84’Gi matematik alanindaki bilgilerinin sinif arkadaslarina kiyasla ileri diizeyde oldugunu
disiinmektedirler. Ogrencilerin % 16’si ise arkadaslari ile esit diizeyde olduklarini belirtmislerdir ve bilgi
diizeyinin arkadaslarinin gerisinde oldugunu disiinen 6grenciye rastlanmamistir. Ogrencilerin UAO'da
gordikleri matematik ders kitaplari, 6gretmenlerin takip ettigi 6gretim programlari incelendiginde ve derslerin
islenis bicimi dikkate alindiginda elde edilen sonuglar 6grenci distincelerini desteklemektedir. Bu nedenle,
o0grencilerin matematik konularinin ¢cogunu daha 6nce Tiirkiye’de 6grenmis olmalari nedeni ile arkadaslarina
kiyasla kendilerini esit veya ileri dizeyde goriyor olmalari beklenen bir durum olmaktadir (MEB, 2004). Buna
karsilik 6grencilerin “tahminde bulunma” ve “veri analizi” gibi Turkiye’de lizerinde fazla durulmayan veya hig
ogretilmeyen bazi matematik konularinda giicliik ¢cektigi gézlenmistir.

Ogretim programi ve planlamasina iliskin incelemeler sonucu elde edilen ilkdgretim birinci kademedeki
farkhhklar asagida Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6: Tirkiye ve UAO Matematik Ogretim Programlarindaki ilkégretim 1 — 5.Sinif icerik ve Planlama
Farkhhklar

ICERIK FARKLILIKLARI OGRETIM PLANINDAKIi FARKLILIKLAR
SINIFLA TURKIYE UAO TURKIYE UAO
Temel Muhakeme Muhakeme ve ispat islemler tizerinde ¢ok Ongérii ve tahmin
duruluyor. Gzerinde duruluyor.
Veri Veri Analizi ve Olasilik  Soyut matematik: 2. Sinif Soyut matematik: 4. Sinif
1-5 Cokgenler ing, Mil, Ayak Uzunlugu Metrik Sisteme Metrik Sisteme
Donustlirme: 3. Sinif Donustlirme: 5. Sinif
Para iliskili Konular - Uc boyutlu cisimler: 2. Ug boyutlu cisimler: 5.
sinif Sinif

Cember --

Ulkemizde dért islem ve iliskili problem ¢oziimleri izerinde daha fazla duruluyor olmasina karsilik UAO’da
Ongorii ve tahmin gerektiren problem uygulamalarina daha genis yer verilmektedir. Soyut matematik, metrik
sisiteme donistlirme, li¢ boyutlu cisimler 6gretiminin lGlkemizde daha 6n siniflarda erken yaslarda ogretildigi
goriilmektedir (MEB, 2004). ilkdgretim ikinci kademede de Tablo 7’de verildigi gibi benzer farkliliklar
bulunmaktadir.

Tablo 7: Tirkiye ve UAO Matematik Ogretim Programlarindaki ilkégretim 6 — 8.Sinif igerik ve Planlama
Farkliliklari

ICERIK FARKLILIKLARI OGRETIM PLANINDAKIi FARKLILIKLAR
SINIFLA TURKIYE UAO TURKIYE UAO
Bilingli tiketim ve Basit  Cesitli grafiksel islemler tizerinde ¢ok Ongérii ve tahmin
Faiz Hesaplamalari gosterimler duruluyor. Gzerinde duruluyor.
Dogru ile diizlem -- Gergek Sayilar: 7. Sinif Gergek Sayilar: 6. Sinif
6—8 arasindaki iliski
Karekok -- Ug dogrunun birbirlerine Ug dogrunun birbirine
gore durumlari: 7. Sinif  gore durumlari: 8. Sinif

Ucgen Cizimi -- Oran-Oranti : 6. Sinif Oran- Oranti : 6. Sinif
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Kiimeler - Uslii sayilar: 6. Sinif Usli sayilar: 8. Sinif
Boliinebilme Kurallari

ilkégretim ikinci kademede de UAO’dan farkh konularin ¢oklugu dikkat cekmektedir. Ulkemizde UAO’ya kiyasla
gercek sayilar konusu bir yil sonra 6gretilirken, ic dogrunun birbirlerine gére durumlarina bir yil 6nce, Usli
saylilar konusuna iki yil dnce yer verilmektedir.

Diizey olarak ortadgretim kademesine bakildiginda, (ilkemizde daha derin matematik bilgisinin kazanimi
amaclanirken, UAQO’da teknoloji kullanimi, zihinden islem yapma, tahmin etme, glinlik yasam problemlerini
¢6zme gibi MG gelisimini destekleyen bir icerik gorilmektedir. Ortadgretim 9 — 12. Siniflarda 6gretim
programinda yer alan konularin gesitliligi ve kapsamlari nedeni ile daha genis zaman gerektiriyor olusu asagida
Tablo 8'de de goriilmektedir (MEB, 2005).

Tablo 8: Tirkiye ve UAO Matematik Ogretim Programlarindaki Ortadgretim 9 — 12.Sinif icerik ve Planlama
Farkliliklari

ICERIK FARKLILIKLARI OGRETIM PLANINDAKIi FARKLILIKLAR
SINIFLA TURKIYE UAO TURKIYE UAO
Karmasik Sayilar, Tahmin, Dersler genel Ogrenciler ders
Trigonometri, Zihinden Hesap ve secebiliyorlar.
Logaritma Teknoloii kullanimi _

9—12 Permitasyon, Sonucun dogrulugunu Ogrenciler isterlerse
Kombinasyon, Olasilik, kontrol etme Universiteye yonelik
Mantik-6nermeler, daha fazla matematik
Determinant o0grenebilmekte.
Ozel Tanimli Fonksiyonlar Giinliik Yasam

Eroblemleri
2. Derece Denklemler, Ug Boyutlu Cisimlere
Esitsizlikler ve Bakis

Limit, Sareklilik,
Tiirev. integral

UAQ’da bir diger belirgin farkhligin ders segme sistemi olarak karsimiza giktig1 sdylenebilir. Bizdeki alan segimine
benzer bir yaklasimla UAQ’daki 6grenciler ilgi ve ihtiyaglarina gére daha az veya fazla matematik alan dersleri
alabilmektedirler.

Bir diger arastirma alani olarak 6grencilerin ¢galisma bigimlerine bakildiginda, her iki egitim sisteminde de (% 88
oraninda Turkiye’deki okullar igin ve % 76 oraninda UAO igin) 0grencilerin genellikle sinif icinde bireysel
cahistiklari gorilmustir. Burada ilkdgretim ve ortadgretim 6grencileri arasinda sinif igi calisma bigimi agisindan
anlamh bir fark goriilmemistir. Bu sonug literatiirde yer alan bazi arastirmacilarin bati Glkelerinin 6grencileri
grup ¢alismasina tesvik ettigi distincesiyle ¢elismektedir (Cirik, 2008).

Matematik derslerinde teknik-teknoloji kullanimi konusunda da bazi farkliliklar tespit edilmistir. Turkiye’deki
okullarda teknoloji kullanimi yaygin degilken, UAO’da teknoloji, 6gretimi destekleyici bir unsur olarak yaygin
sekilde kullanilmaktadir. Hesap makinesi, bilgisayar, projeksiyon aleti, tepegdz, akillh tahta UAO’da matematik
derslerinde 6grenmeyi destekleyen 6nemli ara¢ gerecglerdir. Dersler akilli tahta ve yazi tahtasi bir arada
kullanilarak gergeklestirilmektedir. Yine UAO’da ortadgretim ogrencileri hesap makinesini sinirsiz bir bicimde
kullanma o6zgulrligine sahiptir. “Bilgisayar hesap makineleri” ile matematik derslerinde en zor fonksiyonlarin
islemlerinin ve ¢iziminin gerceklestirildigi gorilmustar. Tlrkiye’de genelde tam sonug veren islemler yapilirken,
UAOQ’da yapilan problem ¢6zme slirecinde, matematik islemlerinde ondalikli sayilar ve hatta rasyonel olmayan
sonuglar dikkat cekmistir.

Turkiye’de son vyillarda ilkégretim ve ortadgretim matematik 6gretim programi yeniden diizenlenmistir. Bu

diizenleme kapsaminda élgme ve degerlendirme alani da gozden gegcirilmis ve yeniden yapilandiriimistir.
Onceki 6lgme degerlendirme sisteminde dgrencilere not vermede yazili sinavlar, sézlii sinavlar, dégretmen
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kanaati ve ev odevleri kullaniimaktaydi. Bu sistemin yerine sadece sonuclari degil slireci Olgmeyi ve
degerlendirmeyi amaclayan daha genis ve ayrintili puanlamayi gerektiren yeni bir sistem getirilmistir.
Bulgularda 6lgme ve degerlendirme sistemi ve yaklasimi konusunda gozlem sonuglarina gére UAO’nun lehine
sonuglara ulasilmistir. Her iki lilke sisteminde de proje ve performans 6devleri, calisma yapraklari, ders kitaplari
ve diger kitaplardan érnekler, ev ddevleri ve dgrenci katiliminin kullanimi amaglanmaktadir. Ulkemizde yeni
yaklasimlar o6lgme degerlendirme siirecine dahil edilmis ama etkili kullanimi konusunda sikintilar oldugu
degerlendirilmistir. Ayrica, UAO’da 6grencilerin d6devlerde daha 0zglin calismalar ortaya koyduklari, 6¢dev
konusunda zaman ve icerik bakimindan daha titiz davranildigi belirlenmistir.

TARTISMA VE SONUC

UAO genel egitim sisteminin ve 6zel olarak matematik 6gretiminin incelenmesi ile elde edilen sonuglar kisaca su
sekilde dzetlenebilir: (1). Ogrenme ortaminda yonetimden &gretmene sdz sahibi herkesin 6grenci ile etkili
iletisim kurmasi 6nemli gorilmektedir. (2). Kilhk kiyafet uygulamalarinda serbest kiyafet secenegi her zaman
olmalidir ve bu durum okulun tercihine birakilmalidir. (3). Yeni matematik 6gretim programin amaglandig
bicimde fayda getirmesi ve etkili olmasi icin Oncelikli gereksinim; planl ve kapsamli bir 6gretmen egitimi
olmaktadir (Butakin ve Ozgen, 2007). Amagtan, uygulamaya; vizyondan misyona programla birlikte gelen
degisimler ve yenilikler etkili bir hizmet ici egitim ile 6gretmene aktarilmalidir. Ogretmenlerin sadece bilgi sahibi
olmalar degil, anlayis ve inang kazanmalari saglanmalidir (Butakin ve Ozgen, 2007). (4). Ogretim programinin
asirt yukli olmasi 6gretmenin zaman darligi ¢ekmesi 6gretimin niteligini etkilemektedir. Gerekli goérilen
siniflarda-6zellikle ortadgretim diizeyinde ya ders saatlerinin artirilmasi yolu ile veya kapsamin daraltiimasi ile
Ogretimin verimliligini artirmak s6z konusu olabilir. (5). Tahmin etme, veri analizi gibi lilkemiz programinda
gerekli yer ve 6nem verilmedigi gorilen konularin kapsama dahil edilmesi veya genisletilmesi gerekmektedir.
(6). Ders kitaplarinin yeni programa adapte edilmis hallerinde de bazi degisikliklerin gerceklestirilmesi gerektigi
degerlendiriimektedir. (7). Matematikte yer alan soyut kavramlarin 6grencilerin zihinlerinde olusturulmasi
amacgh somut modeller ve deneyimler gereklidir. Dersliklerin somut modellerle donatilmasi teknik ve
teknolojinin gerektigi yerde etkili kullanimi énerilmektedir (MEB, 2004). (8). Olgme degerlendirme konusunda
yeni programa uygun olarak gereken yaklasim benimsenmeli, aliskanlklarin 6niine gecilmelidir.

Not: Bu calisma 26-28 Nisan 2012 tarihlerinde Antalya’da 46 Ulkenin katihmiyla diizenlenmis olan “3rd
International Conference on New Trends in Education and Their Implications”da s6zli bildiri olarak sunulmus
olup, “Journal of Research in Education and Teaching” Bilim Kurulu tarafindan yayinlanmak zere segilmistir.
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