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Ozet

Bu calismada, yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun Kavram Carki Diyagramlarinin bilgisayar ortaminda
flash programi kullanilarak hazirlanmis bir animasyonla sunulup tanitilmasi amaglanmistir. Kavram Carki
Diyagramlari, 6grenciler tarafindan hazirlandigl takdirde kavramlari ve kavramlar arasi iliskileri daha iyi
o6grenmelerini saglayacak materyallerdir. Yapilan literatiir taramalarinda bu materyallerin daha ¢ok kagit-kalem
kullanilarak hazirlandig1 gorilmektedir. Bu diyagramlarin bilgisayar kullanimi ile desteklenmesinin literatiire
onemli katki saglayacagi umulmaktadir. Kavram Carki Diyagramlarinin ¢oklu ortamlarla desteklenerek sinif
ortaminda sunulmasi, Ogrencilerin beyin firtinasi yoluyla kavramlari ginlik yasamlariyla daha c¢ok
iliskilendirebilmelerine ve bu yolla yaraticiliklarinin gelismesine katki saglayabilir. Yapilan ¢alismanin birinci
asamasinda Kavram Carki Diyagramlarinin 6gretimdeki dnemi ve bu materyalin kagit-kalem kullanilarak nasil
hazirlanilacagi anlatilmistir.  ikinci asamada ise, Kavram Carki Diyagramlarinin segilen bir fizik konusunda
hazirlanmis olan animasyonla, bilgisayar ortaminda nasil hazirlanacagl ve sunulacagl ayrintili bir sekilde
aciklanmistir.

Anahtar Sozciikler: Kavram garki diyagrami, flash animasyonlar, fizik.

PRESENTATION OF THE ROUNDHOUSE DIAGRAMS AIMING TO TEACH
BY USING FLASH ANIMATIONS

Abstract

In this study, it is aimed to recognize and present an animation prepared with flash program on the
roundhouse diagrams which is compatible with constructivist learning. When the roundhouse diagram is
prepared by students, it helps them to learn concepts and relationships between concepts. Literatures also
show that these materials are especially prepared by pencil and paper. It is hope that this diagrams aided with
using computer will contribute to literatures. Supporting the roundhouse diagrams with multi-media and
presenting it in classroom contribute to students make relationship between their concept and their daily life
via brainstorming. In the first step of this study, importance of roundhouse diagrams in instruction and
preparing these diagrams with paper-pencil was explained. In the second step, presenting and explaining an
animation on the roundhouse diagrams prepared in a selected physics subject, was explained in detail.

Key Words: Roundhouse diagrams, flash animations, physics.
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GiRiS

Bilimin ve teknolojinin hizla gelistigi ginimizde bu gelismelere paralel olarak egitimdeki ihtiyaclar da sirekli
artmaktadir. Bu ihtiyaglara cevap verebilmek icin de yeni yontem ve tekniklerin derslerde kullanilmasi, kalici ve
anlamh 6grenmelerin gergeklesmesi icin 6gretmenlerin ¢ok daha fazla ¢aba sarf etmesi gerekmektedir. Tabi ki
bu caba geleneksel anlayista oldugu gibi 6gretmenin ¢ok daha fazla bilgi aktarmasi seklinde degil de 6grenciye
bilgiyi kendi baslarina 6grenmelerini saglatacak, ilke ve kavramlari daha iyi 6ziimsemeleri icin rehberlik edip en
uygun ders materyallerini egitim-6gretim ortamina katmasiyla olacaktir. Ogretmenlerimiz 6grenmenin, pasif
durumda bulunan biiyiik 6grenci kitlesinde, bilginin artan bir yigilim olarak bilinmesinin aksine, her 6grencinin
bireysel bir sekilde kavramlari yapilandirarak 6grendigi aktif bir uygulama olarak degerlendirilmesi gerektigini
dikkate almalidirlar (Koray ve Bal, 2002).

Ogrenme lizerine yapilan calismalardan, 6grenmenin aslinda ezberlemek olmadigini, tam aksine yeni bilgilerin
onceki bilgilerle iliskilendirilip anlamli bir bitiin olusturacak sekilde zihinde yapilandirildigini gérmekteyiz. Bu
tarz 6grenmelerin ne sekilde gerceklestigi davranisci yaklasimlarin agiklamakta yetersiz kaldigi, “uyarici-tepki”
bagiyla aciklanamayan siireglerdir. Bu karmasik silrecglerin davranis¢ci kuramla agiklanamamasindan dolayi
davraniscilara tepki olarak Gestalt kuramcilariyla baslayan ve bu zihinsel siiregleri agiklamaya ¢alisan bilissel
kuramcilar devreye girmistir. Bilginin yapilandiriimasi sirasinda, c¢ercevelendirme, siniflandirma, zihinsel
canlandirma, sembollestirme gibi bircok stratejinin gelistirildigini ele alan bilissel yaklasim; ayni zamanda
bilginin dogasina ait kavramlarin, bireyin zihninde nasil organize edildiginin lizerinde durmakta ve boylelikle
kavram 0grenimiyle ilgili calismalar Uzerinde yogunlasmaktadir (Glrbliz, 2006). Yapilan calismalarda
belirtilenlere gore, fen 6gretimini saglamak icin kavramsal degisimi esas alan 6gretim yontemlerini kullanmanin
yararl olacagi vurgulanmaktadir (Keser, 2003).

Tirkiye’de 2005-2006 egitim 6gretim yilinda ilkogretim okullarinda, 2008-2009 egitim Ogretim yilinda ise
orta6gretim kurumlarinda 6grenci merkezli yaklasimlar aktif olarak kullanilmaya baslanmistir. Fizik dersinin
okutuldugu kurumlarda geleneksel egitim anlayisi terk edilmis yerine yasam temelli 6grenme ya da diger adi ile
baglam temelli 6grenme (contex based learning) yaklasimi ile konularin islenmesine baslanmistir. Baglam
temelli 6grenme yaklasiminin amaglarindan biri; 6grencilerin fen okuryazarliklarini arttirmaktir (Gilbert, 2006).
Bu dogrultuda, baglam temelli yaklasimda, birey giinliik yasamdan érnekler kurarak baglamlar olusturmakta ve
deneyimler kazanarak baglamla 6grenmeye baslamaktadir (Choi & Johnson, 2005). Gergek diinya baglamlari ile
iliskilendirilerek sunulmus baglam temelli olaylarla birlikte 6grenmenin olumlu bir sekilde etkilenecegi hem
sosyo-kiltiirel 6grenmeciler (Merriam & Caffarella, 1999) hem de yapilandirmaci 6grenme kuramini savunanlar
(Jonassen, D. H., Peck, K. L., & Wilson, B. G, 1999) tarafindan ileri slirilmektedir.

Baglam temelli yaklasimin esas amaclarindan biri de soyut gibi algilanan fizik kavramlarini gercek hayata
uygulayarak 6grenciye sunmaktir. Bunun gerceklesmesinde 6gretmenlere dnemli gorevler diismektedir. Fizikte
yer alan soyut kavramlarin 6grenci tarafindan daha iyi anlasilabilmesi kendi bilissel streglerini kontrol edip
yonlendirmesi ve bu bilissel stirecleri de giinliik yasam ile iliskilendirip anlamlandiriimasi ile miimkin olacaktir.
Bilgi cagi olarak tanimlanan giiniimizde gocuklarin okuma, yazma ve matematik gibi temel becerilerin yani sira
bilis Gstl stratejileri kullanma ve problem ¢ézme becerilerini de kazanmalari 6nemlidir. Bilis Usti, bireyin kendi
bilissel sireclerini kontrol edebilme ve yonlendirebilme yeterliligi; bireyin problem ¢6zmesinde planlama,
izleme ve degerlendirmenin kullanildigi yiksek diizeydeki yonetsel sureglerdir (Hamlin, 2002; Akin, 2006;
Flavell, akt: Akdogan, 2006; Ulgen, 2004). Bireyin kendi problem ¢ézme becerilerini degerlendirme ve algilama
bicimi yasaminda karsilastigi giicliklere nasil yaklastigini ve onlarla nasil bas ettigini etkileyen énemli bir bilis
Ustl bilesendir.

Literatlrlerde, bilis Ustl becerileri ile problem ¢6zme basarisi arasinda anlamli bir iliski bulundugunu; bu
becerilerin Ogretiminin problem ¢6zmedeki basariyi yilkselttigini ortaya koyan c¢ok sayida calisma
bulunmaktadir (Goos ve dig., 2002; Christoph, 2006; Desoete, A., Roeyers, H., & Buysee, A, 2001; Kapa 2001;
Kramarski, B., Mevarech, Z. R., & Arami, M., 2002; Teong, 2002). Flavell (1976 ve 1979; Akt: Ozsoy, 2007), bilis
Ustl becerilerinin problem ¢ézmedeki basariyi agiklayan en 6nemli faktorlerden biri oldugunu ortaya koyan
calismalar gerceklestirmistir.
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Bilis Uistl strateji ve becerilerle ile ilgili yapilan yukaridaki agiklamalardan sonra, bu ¢alismaya temel olusturan
ve 6grencilerin anlamli 6grenmeler gergeklestirmesini saglayan bilis Gistl becerileri 6ne ¢ikaran, 6gretmenlerin
derslerinde kullanabilecekleri bir materyal olan Kavram Carki Diyagramlari’na da deginmekte yarar vardir.

Kavram Carki Diyagrami

Ogrencilerin, bilgileri anlaml bir sekilde 6grenmelerini saglayarak karsilastiklari bilgiyi yapilandirabilmelerine
yardimci olmak amaciyla fen bilimleri egitimcileri tarafindan farkli 6gretim araclari gelistiriimekte ve
uygulanmaktadir. Bu 6gretim araclarindan biride, Ward ve Wandersee (2001 ve 2002) tarafindan gelistirilen
kavram cgarki diyagramidir. Bu diyagramin sol st kdsesinde “Kavram Carki Diyagramim”, sag Ust kdsesinde “
Ogrencinin Adi-soyadi:” ve alt kisminda ise Kavram Carki Diyagramlarini olusturmadaki amaci belirten “Amag:”
kisimi yer almaktadir. Ogretim materyali olarak kullanilan kavram garki diyagraminin sematik gorinimi Sekil
1’de verilmistir.

"Kavram Carkl Diyagramim” Adi: Sovadi:

=nmn ; -den

Amag:
Sekil 1: Bos Kavram Carki Diyagrami

Gorsel bir arag olarak tasarlanan kavram carki diyagrami 1994 yilinda Wandersee tarafindan yeni bir bilis tsti
teknik olarak ileri strilmustir. Demiryollari (zerinde bulunan, lokomotiflerin tamir edilmesinde ve devre
anahtari olarak kullanilmasinda gorev alan yapilarin, merkezi doner tablalar ile dairesel yapi olarak goriinmesi
ve calisma prensibinden etkilenilmesi sonucu diyagram bu adi almistir (Ward & Wandersee, 2002a).
Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayandirilan Kavram Carki Diyagrami hem ders siirecinde hem de ders
disindaki zamanlarda bilginin yapilandirilmasina ve anlamh 6grenmenin gergeklesmesine yardimci olan,
yapilandirmaci 6grenmenin ilkelerini kullanmayi saglayan etkili bir yol olarak bilinmektedir (Ward & Wandersee,
2001).

Kavram c¢arki diyagrami; 6grencinin bir konu hakkinda ne disindiGgini gosteren ve 6grencinin zihninde

organize ettigi bilgiyi yansitan goérsel bir aragtir. Wandersee’ye gére Kavram Carki Diyagrami; herhangi bir fen
konusunu, bitinsel ve kisa bir bicimde grafiksel olarak ifade eden bir ydntem veya etkinlik olarak gelistirilmistir
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(Ward & Wandersee, 2001). Bununla birlikte Kavram Carki Diyagrami, 6grencinin, bir fen konusunun anahtar
kavramlarini, basit bir diyagramda gostermesini saglayarak, ihtiya¢ duyulan zamanda kavramlari goziinde
canlandirmasina yardimci olmaktadir. Konu veya (nite sonunda hazirlanan bir Kavram Carki Diyagrami
ogrencinin zihninde olusmus olan bilgilerin, diyagram seklinde, kagit lizerine yansimasini saglamaktadir.
Ogretmenler, 6grenci tarafindan olusturulmus olan diyagramlari inceleyerek 6grencilerde olusan kavram
yanilgilarini tespit edebilmekte ve bu yanilgilara midahale ederek anlaml 6grenmenin gergeklesmesini
saglayabilmektedir (Ward & Wandersee, 2001).

Sozlii ve gorsel bilginin kullanilmasinin, 6grenme ve hatirlayabilme tizerindeki 6Gnemine vurgu yapan Paivio’nun
“ikili kodlama” kuramiyla bagintili olan kavram carki tekniginin amaci, tespit edilmis bir konu ile ilgili anahtar
kavramlarin ya da ana fikirlerin, dairesel bir yapi icerisinde dogru bir sekilde iliskilendirilerek organize edilmesini
saglamaktir. Bu ylizden, kavram carki diyagrami gibi 6rgiitsel ve kavramsal modeller; bilginin uzun sireli bellege
kodlanma sirecinin gerceklesmesi icin 6grencilere, bilgileri gerektigi gibi organize etmelerinde ve goéziinde
canlandirmalarinda yardimci bir ara¢ olmaktadirlar (Ward & Wandersee, 2002a; Ward & Wandersee, 2002b;
Hackney & Ward, 2002; Ermis, 2008).

Kavram carki diyagraminin Ustlnllklerinin anlasiimasi ve genel anlamda bir kavram c¢arki diyagraminin
olusturulmasina 1sik tutmak amaciyla Ward tarafindan kavram carki diyagraminin Ustlnlikleri bir diyagram
olusturularak belirtilmistir (Ward & Wandersee, 2001).

Sekil 2: Kavram Carki Diyagramlarinin Ustiinliikleri

Kavram Carki Diyagramlarinin Olusturulmasi

iki boyutlu dairesel bir sekil olarak tasarlanan kavram garki diyagrami merkezi bir daire ve bunu gevreleyen yedi
bélmeden olusmaktadir. Merkez dairenin etrafindaki yedi bélme sayisi, kisa sireli bellek Gzerinde psikolojik
calismalar yapan Miller'in arastirmasi lzerine kurulmustur (Ward & Wandersee, 2002b). Bununla birlikte
merkez daire etrafindaki bélme sayisi, gerektiginde iki artirilabilmekte ya da iki azaltilabilmektedir. Merkez
dairede, ana fikri (anahtar kavrami) temsil eden sozclik grubu yer alir. Merkez dairenin etrafindaki yedi
bolmede ise, merkezdeki ana fikrin (anahtar kavramin) anlami tizerinde duran ve merkezdeki fikri (temayi) ya
da anahtar kavrami destekleyen, birbiriyle iliskili bilgiler bulunmaktadir (Ward & Wandersee, 2002a; Ward &
Wandersee, 2002b).
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Ogrencilerin, herhangi bir konu ile ilgili diyagrami olusturmadaki amac ve hedeflerini belirlemesi, onlari
yonlendirerek konuya odaklanmalarini saglayacaktir. Bunun igin 6grenciler, konu ile ilgili olan diyagrami
olusturmadaki amaglarini diyagram kagidinin alt kismindaki amag boélimine yazmaktadirlar. Diyagramdaki
merkezi daire; bir S egrisiyle bolinmus olup, konu ile ilgili ana kavrami icermekte ve 6grenci bu ana kavrami,
kendi sozcikleriyle ifade edecek bir bicimde “-nin, -den, ve” eklerini kullanarak, bu orta daireye yazmaktadir.
Ogrenci burada, kendi fikrini yansitan baska sézciik gruplariyla ifade ettigi ana bashgi, “—nin” veya “~den”
eklerinden birini kullanarak S ¢izgisinin orta kismina, daha sonra da bu ana kavrami “ve” ekini kullanarak alt
baslklar halinde S egrisinin yukari ve asagi kismina yazmaktadir (Ward & Wandersee, 2001).

Ogrenciler merkezdeki ana kavrami degerlendirdikten sonra, merkezle iliskili olan yedi bélmeyi doldurmaya
baslar. Diyagram, saat 12 konumundaki ilk bolmeden baslanarak saatin donme yoniine dogru doldurulmaya
baslanir. Bolmelerdeki bilgi, merkezdeki ana kavramla baglantili oldugu gibi, ayni zamanda birbirleriyle de iliskili
olup, farkh ifadelere sahip metinsel parcalar halinde bélmelere yazilmaktadir. Bu metinsel parcgalar, ana
kavramin parcalara bollinerek, ana kavrami destekleyici ve daha agiklayici bir bicimde ifade eden ve 6grencinin
kendi fikrine ait sozciiklerden olusturulmaktadir. Eger herhangi bir bélmedeki baglantih kavramlardan biri
karmasik ve zor ise, bu kavram Gzerinde ayrintili calisiimasi icin 6grencilere, biyutilmus bolme kagidi (Sekil 3)
verilmektedir (Ward & Wandersee, 2001). Buyuttlmis bolme kagidi Kavram Carki Diyagrami ile ayni sayfada
bulunmalidir.

Sekil 3: Buylitlilmiis B6lme Kagidi

Son olarak o6grenciler, her bir bdolmedeki metinsel parca ile ilgili bir sembolik sekil gizerek kavramlari
pekistirmeye calisirlar. Ogrencilerin cizdikleri, metinsel parcalari temsil eden sekil ya da resimlere bakarak,
kavram yanilgilarinin olup olmadigi anlasilabilir ve konu ile ilgili 6grenilenler ortaya cikarilabilir. Ogretmen bu
sirecte; oOgrencilerin, yaraticilhklarini gelistirmelerine yardim etmekte ve Ogrencileri cesaretlendirmeye
¢alismaktadir (Ward & Wandersee, 2001).

Kavram garki diyagraminin olusturulmasi, dikkatli bir plan yapmayi gerektirmektedir. Bunun i¢in 6grencilerden,
konu lzerinde diusltnebilmesi ve diyagrami planlamasinda yardimci olan (rehberlik eden) “Kavram Carki
Diyagrami Calisma Kagidi”ni (istenildiginde yazarlardan temin edilebilir) 6n hazirlik olarak kullanmalari istenir
(Ward, 1999; Ward & Wandersee, 2001). Calisma kagidindaki her bir soru, diyagramin olusturulma strecindeki
her bir basamakla baglantilidir. Bununla birlikte, diyagrami olusturan 6grencinin izledigi yontemin ne kadar
nitelikli oldugunu tespit etmek amaciyla, 6gretmen/6grenci tarafindan “Kavram Carki Diyagrami Kontrol Listesi”
(istenildiginde yazarlardan temin edilebilir) kullanilabilmektedir (Ward, 1999; Ward & Wandersee, 2001).

Bilginin yapilandiriimasinda etkili olarak kullanildig takdirde bilgisayarlar 6gretmene yardimci bir arag olarak
kullanilabilir. Ogretmenler bilgisayar destegini kullanarak &grencileri ders ortaminda aktif hale getirebilmekte,
soyut kavramlari bilgisayar ortaminda giinliik yasantilarindaki olaylarla pekistirebilmekte ve kalabalik siniflarda
zamandan kazang saglayabilmektedir. Calismada kullanilan Kavram Carki Diyagramlari’nda metinsel pargalar
glinlik yasamdaki deneyimlerle pekistirilip resmedilmektedir. Bu nedenle sinif ortaminda bilgisayar
desteginden faydalanilmasi Kavram Carki Diyagramlarinin amaclarindan biri olan Paivio’nun ikili kodlama
kurami ile bilginin daha zengin ve somut bir sekilde gorsellestirilip uzun sireli bellege kodlanmasinda
tamamlayici rol oynayacaktir. Ogrencilerin yaraticiliklarinin gelismesi ve daha cok gorselle kavramsal bilgilerinin
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iliskilendirilmesi bakimindan bilgisayar desteginin Kavram Carki Diyagramlarina énemli katkilar saglayabilecegi
disunulmektedir. Kavram Carki Diyagraminin olusturulma sirecinin gorsel aktarimi ve 6rnek bir materyal
olusturulmasi amaglanarak flas programi ile bir Kavram Carki Diyagraminin olusturulma siireci animasyon haline
getirilmistir.

Kavram Carki Diyagrami Animasyonu

Flas programi kullanilarak hazirlanan Kavram GCarki Diyagrami animasyonunda kullanicilarin diyagramin
olusturulma siirecini adim adim gérmeleri amaglanmigstir. Diyagram olusturulmasindaki adimlar, olusturulma
surecindeki 6ncelik sirasina gore kullanicilarin  yonlendirmesiyle ilerlemektedir.  Bu adimlar; amacin
belirlenmesi, merkez daire igerisinde yer almasi gereken ana kavram ve alt basliklarin segilmesi ve merkez daire
etrafinda bulunan merkezdeki ana kavramlari destekleyecek olan birbiriyle iliskili metinsel parcalar ile
bélmelerin sirasiyla doldurulmasidir. Her bir bélmedeki metinsel parcayi destekleyecek gorseller bélme icinde
bir slayt seklinde akmaktadir (gegmektedir). Daha fazla gorselin kullanilmasi bilginin ihtiya¢ duyuldugunda kolay
hatirlanmasina olanak saglayacaktir. Kavram garki Diyagrami animasyonu igin fizik dersi konularindan biri olan
basit makinalar konusu segilmis ve glinlik hayatta kullandigimiz basit makinalari konu eden bir kavram garki
diyagrami olusturulmustur. Bu animasyonun olusturulma siirecindeki her adim resmedilip Sekil 4’de verilmistir.

Sekil 4: Kavram Carki Diyagrami Animasyonunun olusturulma adimlari
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Sekil 4: (Devam) Kavram Carki Diyagrami Animasyonun Olusturulma adimlari

Kavram Carki Diyagramlarinin Avantajlari

Ogrenciler, yaraticiliklarini kullanarak bilgiyi anlamli bir bicimde diizenlediginden dolayi kavramlari daha
kolay hatirlamaktadirlar.

Ogrencilerin, ihtiyac duyulan zamanda kavramlari géz éniinde canlandirmasina yardimci olmaktadir.
Ogretmen, dgrencinin cizmis oldugu diyagramlardan yararlanarak kavram yanilgilarini tespit edebilmekte
ve bu yanlisliklara miidahale ederek anlamh 6grenmeyi saglayabilmektedir.

Ogrenciye planl bir sekilde calismayi dgretir.

Olgme araci olarak kullanilabilir.

Dogru hazirlanmig bir Kavram Carki Diyagrami konu ile ilgili iyi bir 6zet ¢ikarma yontemidir.

Kavram Carki Diyagramlari hem ilkogretim hem de ortadgretim diizeylerinde kullanilabilir.

Kavram Carki Diyagramlarinin yapisi ve amaci bakimindan mifredat etkinliklerini destekler yeterlikte
oldugu disiiniilmektedir
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Kavram Carki Diyagramlarinin Dezavantajlari

Kavram Carki Diyagramlari iyi tanitilmadigi takdirde;

»  Ogrenciler kavram carki diyagramlarini olusturamazlar, bu durum &grencinin dersten kopmasina ve konuyu
anlamada giiglik cekmesine sebep olabilir.

e Kavram Carki Diyagramini olusturan 6grenci kavrami yanlis bir sekilde zihninde yapilandirabilir ve bunun
sonucunda 6grencilerde kavram yanilgilari olusabilir.

SONUC VE ONERILER

Yapilan literatlir taramalari ve diger arastirmacilarin ortaya koydugu sonuglar bir arada dislintldtiginde

Kavram Carki Diyagramlarinin hem ilkogretim hem de ortadgretim diizeyinde kullanilabilecegi anlasiimaktadir.

Kavram Carki Diyagramlari gorsel bir materyal olmasindan dolayi yaraticilligin gelismesinde ve 6grenmenin

kolaylasmasinda onemli katkilar saglayabilecegi dusinilmektedir. Bu diyagramlarin bilgisayar kullanimi ile

desteklenmesinin literatire 6nemli katki saglayacagi umulmaktadir. Kavram Carki Diyagramlarinin ¢oklu

ortamlarla desteklenerek sinif ortaminda sunulmasi, 6grencilerin beyin firtinasi yoluyla kavramlari giinlik

yasamlariyla daha c¢ok iliskilendirebilmelerine ve bu yolla yaraticiliklarinin gelismesine katki saglayabilir. Ayrica

Kavram Carki Diyagramlari yapi ve amag bakimindan goz 6niine alindiginda fizik dersi 6gretim programinda yer

alan etkinlikleri destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Kavram Carki Diyagramlarinin 6gretim ortamlarinda

daha etkili kullanilabilmesi i¢in bazi 6neriler asagida verilmektedir.

e Kavram Carki Diyagrami uygulamalarindan 6nce Ogrencilere, basit ve anlasilir konulardan secilmis 6n
calismalarla Kavram Carki Diyagrami’nin amaci ve olusturulmasi iyice kavratiimalidir.

e Dusltk bilissel dizeydeki o6grenci gruplarinda ama¢ ve merkezi dairedeki ana kavram basliklar
olusturulduktan sonra 6grencilerden Kavram Carki Diyagramini tamamlamalari istenmelidir.

e Kavram vyanilgillarinin 0Oniline gegilebilmesi ic¢in, oOgrenciler tarafindan olusturulmus Kavram Carki
Diyagramlari ders 6gretmenleri tarafindan kontrol edilmelidir.

e Zamanin kisith olmasi durumunda, zamandan kazang ve 06grencilerin yaraticiliklarinin gelisebilmesini
saglamak amaciyla gerekli gérsellerin daha ¢ok kullaniimasi gerekebilir. Bunun igin bilgisayar desteginden
yararlaniimalidir

Not: Bu calisma 26-28 Nisan 2012 tarihlerinde Antalya’da 46 Ulkenin katihmiyla diizenlenmis olan “3rd
International Conference on New Trends in Education and Their Implications”da s6zli bildiri olarak sunulmus
olup, “Journal of Research in Education and Teaching” Bilim Kurulu tarafindan yayinlanmak tzere secilmistir.
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