Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi re

Journal of Research in Education and Teaching
Kasim 2012, Cilt 1, Say1 4, Makale 08, ISSN: 2146-9199

YiBOLAR DOGAL ORTAMDA BiLiMSEL DUSUNUYOR*

Burak Feyzioglu
Adnan Menderes Universitesi, Egitim Fakdiltesi
bfeyzioglu@adu.edu.tr

Hatice Ozenoglu Kiremit
Adnan Menderes Universitesi, Egitim Fakdltesi
hozenoglu@adu.edu.tr

Ayse Oztiirk Samur
Adnan Menderes Universitesi, Egitim Fakiiltesi
ayse_ozturk3@yahoo.com

Elif Aladag
Adnan Menderes Universitesi, Egitim Fakdltesi
ealadag@adu.edu.tr

Ozet

Bu calismanin amaci, doga egitimi kapsaminda gelistirilen ve uygulanan etkinlikleri tanitmaktir. Calismanin bir
diger amaci gergeklestirilen etkinliklere ve etkilerine iliskin 6grencilerin, Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin,
o0gretmen adaylarinin ve velilerin gorislerini paylasmaktir. Yenilenen ilkogretim ders programi hedefleri dikkate
alinarak gelistirilen etkinliklerde, doga ve dogada yer alan c¢evre sorunlari, bunlarin biyolojik ¢esitlilik ve insan
saglgl Uzerine etkileri ve arkeoloji konulari ele alinmistir. Etkinlikler, disiplinlerarasi 6grenme ortaminda,
probleme ve arastirmaya dayali 6grenme yaklasimlari kullanilarak ve drama teknigine de yer verilerek,
ogrencilerin doga ile ve dogada yer alan gevre sorunlariyla bire bir etkilesimi saglanarak uygulanmistir. Proje
iceriginin ve deneyimlerin paylasilmasi projenin yayginlastirilmasi agisindan yararli olabilecegi gibi 6gretmen ve
akademisyenler icin yeni fikirlerin olusmasi agisindan etkili olabilecegi distinilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Doga Egitimi, Bilimsel Diisiinme, Probleme ve Arastirmaya Dayali Ogrenme.

YIBO’S ARE THINKING SCIENTIFICALLY IN NATURAL ENVIRONTMENT

Abstract

The aim of this study is to introduce the activities that are developed and administered within nature
education. Another aim of the study is to share the ideas of students, Science and Technology teachers,
candidate teachers and parents about the administered activities and their effects. In activities that are
developed by considering renewed goals of the primary education curriculum, following topics were handled;
nature and environmental problems in nature, effects of these problems on biodiversity and human health and
archeology. Activities were administered in an interdisciplinary atmosphere using techniques research and
problem solving based learning and drama so there was an interaction between the students and nature and
environmental problems in nature. It is thought that sharing the project content and activities would be
helpful to make it widespread as well as this would trigger new ideas with academicians and teachers.

Key Words: Nature Education, Scientific Thinking, Problem and Research Based Learning

" Bu ¢alisma TUBITAK tarafindan desteklenen 111B100 nolu proje kapsaminda gerceklestirilmistir.
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GiRiS

Glnlmizde, hizla ilerleyen teknoloji, hizla degisen yasam bicimine uyum saglamis, fen ve teknoloji okur-yazari
bireyler yetistirme gerekliliginin yaninda (Yasar ve Yildiz-Duban, 2007) teknolojinin beraberinde getirdigi cevre
sorunlarina ¢éziimler Gretme zorunlulugunu da gerektirmektedir. Fen ve teknoloji okur-yazari bireyler ise ¢cevre
ile ilgili konularda belirli farkindalik dizeyine erismislerdir. Bu bireyler, hava kirliligi, biyoteknoloji, dogal
kaynaklar gibi glinlik yasamla ilgili konularda belli bir bakis acisina ve bilgiye, bilgilerini gerekli durumlarda
uygulama becerilerine sahip, esnek bir dislince yapisinda olan ve kendilerine sunulan kanitlara saygi duyan,
yasam boyu 6grenmeye istekli bireylerdir (Harlen, 2000: 13). Ogrencilere bu 6zelliklerin kazandirildig derslerin
basinda fen dersleri gelir. Bu derslerde bireylerin iginde yasadiklari ¢cevreyi ve evreni bilimsel yonden ele alip
incelemeleri amaclanir. Onlarin yasama kolay uyum saglamalari, icinde bulunduklari c¢evreyi c¢ok iyi
gozlemlemelerine ve olabildigince olaylar arasinda neden sonug iliskilerini kurarak sonug elde etme yollarini
6grenmelerine baghdir (Kaptan ve Korkmaz, 2001: 1).

Etkili bir fen egitimiyle 6grenciler gesitli arastirmalar yapar, elde ettikleri bilgileri gegmis deneyimleri ile bag
kurarak yorumlar, 6grendigi bilgileri glinlik yasamla iliskilendirerek kullanir ve karsilastiklari problemleri
¢Ozerler. Bunun yani sira grup ¢alismalarinda kendi roliini tanimlar, sorumluluk duygusu gelistirir, paylasmayi
ogrenir ve kendisini ifade etme yetenegi kazanirlar. Boylece 6grenciler isbirligi icinde galismayi bilen fen ve
teknoloji okur-yazari bireyler olarak yetisirler (Tatar, 2006, s.4). Ancak, uygulamalarda gorilmektedir ki,
ogrencilerin 6grendigi fen konulari ile cevresinde gordiigu fen olaylarinin birbirinin ayni oldugunun gosterilmesi,
bir baska deyisle derslerin deneyler ve uygulamalarla renklendirilmesi gerekirken, fen konulari ile dogada
olusan gercek fen olaylari arasinda bag kurulamamaktadir (Soylu, 2004:12-13). Fen egitiminin amaclari
arasinda, bireylere cevreleri hakkinda bilgi, biling, deger ve duyarlilik kazandiriimasi, ¢evreyle etkilesiminde
elestirici bir bakis agisi gelistirmeleri ve gevre sorunlarinin ¢dziimiine etkin ve sorumlu bir katilim saglamalari
icin gerekli becerileri kazandirmak yer almaktadir (Geray, 1995; Aktaran; Erol ve Gezer, 2006). Bu dogrultuda,
bireylerin ¢evreyi, dogayla girecekleri dogrudan etkilesimlerle kavramlari derinlestirmeleri ve gevresel degerleri
icsellestirmelerini olanakl kilacak zengin 6grenme yasantilarini temel alan “doga deneyimi” yaklasimi 6ne
ctkmaktadir (Ozdemir, 2010). Bu yaklasimda, sinif ortamiyla sinirl kalan cevre egitiminin indirgeyici ve
bilgilendirici yanindan farkli olarak, dogayla dogrudan ylzlesmeye firsat verecek serbest cevre egitimi
uygulamalari 6ne ¢ikmaktadir (Bégeholz, 2006).

Bilgi caginin yasandigl giinimizde egitim sisteminin temel amaci, 6grencilere mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok
bilgiye ulasma becerileri kazandirmaktir. Bu da kavrayarak 6grenmeyi, karsilasilan yeni durumlarla ilgili
problemleri ¢dzebilmeyi ve bilimsel siire¢ becerilerini kullanmayi gerektirir. Fen derslerinde bireylerin iginde
yasadiklari cevreyi ve evreni bilimsel yonden ele alip incelemeleri amaclanir. Onlarin yasama kolay uyum
saglamalari, icinde bulunduklari cevreyi ¢ok iyi gbzlemlemelerine ve olabildigince olaylar arasinda neden sonug
iliskilerini kurarak sonug¢ elde etme yollarini 6grenmelerine baghdir (Kaptan ve Korkmaz, 2001, s. 1).
ilkégretimdeki fen derslerinin amaclari gdz 6niine alindiginda, bu diizeydeki fen programlarinin, diger konu
alanlarinda oldugu gibi tim 6grencilerin temel bilgi ve elestirel disiinme becerilerini gelistirebilecek bir
nitelikte olmasi gerektigi gorilmektedir. Ayrica, bu programlarin, 6grencilerin ileriki yillarda st siniflarda daha
derinlemesine inceleyecegi konulari anlamasi ve 6grenmesi icin temel bilgi, beceri ve distinme aliskanliklarini
gelistirmesinde yol gosterici nitelikte olmasi gerekmektedir (NRC, 2006).

Fen ve Teknoloji Programinda, “Bilimsel siire¢ becerileri” 6grenme alaninda, 6grencilerin bilimsel ve teknolojik
arastirma-sorgulama, problem ¢ézme, bilimsel diislinceleri ve sonuclari iletme, isbirligi icinde ¢alisma ve bilincli
kararlar verme becerilerini gelistirmeleri icin gerekli kazanimlar belirlenmistir. “Tutumlar ve degerler” 6grenme
alaninda, 6grenciler bilimsel ve teknolojik bilgiler edinmeye ve bu bilgileri kendilerinin, toplumun ve gevrenin
karsihkh yarari gozetilerek kullanilmasini destekleyen tutumlar ve degerler gelistirmeye tesvik edilmistir.
Programda, 6grencilerin “Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre” (FTTC) 68renme alanindaki kazanimlari edinmelerini
desteklemek icin ise 6grencilerden belirli bir probleme yonelik teknolojik ¢6ziim gelistirmelerinin istendigi
teknolojik tasarim etkinlikleri yer almistir. Bu etkinlikler sayesinde 6grenciler, birlikte ya da bagimsiz ¢alisarak
o0grenim dlizeylerine uygun, sinirlari belirli bir probleme yonelik teknolojik ¢6ziim Uretme siirecinin
basamaklarini 6grenirler. Programdaki 6grenme alanlarinda yer alan tim kazanimlarla, fen ve teknoloji okur-
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yazari bireylerin sahip olmasi gereken temel bilgi, beceri ve tutumlarin 6grencilere kazandirilmasi ve
hedeflenen bireylerin yetistirilmesi 6ngoérilmektedir. Bu kazanimlarda yeri geldik¢e beceri, anlayis, tutum ve
degerlerle ilgili 6grenme alanlarinin Ggl icin verilen listelerdeki ilgili kazanim numarasina atif yapilmistir (MEB,
2005: 28). Boylece konu igerigindeki bilgi kazanimlari ile 6grencilere kazandirilmak istenen beceri, anlayis,
tutum ve deger kazanimlari birbiriyle iliskilendirilmistir. Ayrica, kazanimlar arasi iliski kurulurken 6grenme
ortamlarinda yapilandirmacilik semsiyesi altinda yer alan gesitli 6grenme yaklasimlarinin, modellerinin ya da
yontemlerinin kullanilarak programin uygun bicimde ise kosulmasi da dnerilmistir.

Fen 6gretiminde etkinliklerin kullanimi yalnizca 6grenciyi mesgul etmekten ibaret degildir. Etkinlikler, onlarin
meraklarini uyandirarak onceliklerini sorgulamalarina ve dogal olaylari farkli yénlerden algilamalarina yol agar.
Yapilandirmaci anlayisa gore 6grenenlere bos bir levha olarak bakilmaz, onlara 6grenen ve insan olarak daha
fazla saygi gosterilir (Kaptan ve Korkmaz, 2001:25). Yapilandirmaci fen 6gretiminde 6grencilere birgok konuda
sig bilgiler aktarmak yerine, onlarin sayica daha az konuda ¢ok daha derinlemesine bilgi edinmeleri
saglanmalidir ki bilimsel calisma becerilerini gelistirebilsinler. Yapilandirmaci fen 6gretiminde icerik, amag degil,
ogrencilerde bilimsel becerileri gelistirmek icin bir aractir. Uygun icerik secilerek, cocuklarin bilim insani gibi
bilim tretmeleri ve bilimsel stire¢ becerilerini gelistirmeleri icin etkinlikler diizenlenir (Bagci-Kilig, 2001: 15).

TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullari kapsaminda desteklenen bu ¢alisma ile yenilenen ilkdgretim ders
programinin hedefleri de dikkate alinarak, disiplinlerarasi 6grenme ortaminda, drama etkinliklerine yer
verilerek, 6grencilerin doga ile ve dogada yer alan c¢evre sorunlariyla bire bir etkilesimleri saglanmistir.
Karsilastiklari dogal olaylarin agiklanmasinda ve ¢evre sorunlarinin ¢éziimiinde bilim insani gibi ¢calismalari igin
gerekli ortam saglanmis, ¢evre sorunlari, insan saghgi Gzerine etkileri, biyolojik cesitlilik ve bilim insanlarinin
calisma yontemleri lizerine farkindalik olusturulmaya calisiimistir. Disiplinlerarasi bir ¢alisma grubuyla, farkh
yontemler kullanilarak, doga deneyimli gerceklestirilen etkinlikler, elde edilen sonuclarin genis bir alana
yayilarak, bu tir etkinliklerin ilkogretim programlarina 6rnek ve alternatif olusturmasi agisindan arastirmayi
daha da 6nemli kilmaktadir.

Bu baglamda bu calismanin amaci Doga Egitimi ve Bilim Okullari kapsaminda gerceklestirilen projedeki
etkinlikleri tanitmak ve bu etkinliklerin projede yer alan rehber 6gretmen, 6gretmen adaylari ve 6grenciler
Uzerine etkilerini tartismaktir.

YONTEM

Dogal ortamda yaparak yasayarak gerceklestirilen etkinliklerin 6grencilerin bilimsel siiregleri becerilerinin
gelisimine etkisinin arastirildigi arastirmada nitel arastirma deseni kullaniimistir.

Evren ve Orneklem

Calisma grubunu sosyoekonomik agidan dezavantajli bolgede yer alan, 6. Siniftan 7. Sinifa gecen, Aydin Haydere
Yatili ilkégretim, Ovaeymir Abdullah Giil ve Ortaklar Mehmet Hiiseyin Oncel ilkégretim okulu &grencileri
olusturmustur. iki dénem seklinde gergeklestirilen proje siirecinde 39 6grenci ile calisilmistir. Calismanin ilk
doneminde 3 kiz, 12 6grenci; ikinci doneminde 12 kiz, 11 erkek 6grenci yer almistir. Calismada ayrica 20 Fen
Bilgisi 6gretmenligi 3. sinif 6grencisi ve dért dgretmen (2’si Fen ve Teknoloji Ogretmeni, 1 rehber ve 1 sinif
O6gretmeni) rehber olarak gérev almiglardir.

Islem

Proje kapsaminda gelistirilen etkinlikler Dilek Yarimadasi ve Blylk Menderes Deltasi Milli Parkinda, Cine Aricilik
Mizesi'nde, Tralleis, Alabanda Antik Kentlerinde ve kampin yapildigi alanda (Kusadasi) 2 donem (6+6 giin) de
gerceklestirilmistir. Projede yer alan her etkinlik i¢in proje ekibi tarafindan c¢alisma yapraklarindan olusan
etkinlik defteri hazirlanmistir. Hazirlanan defter ¢alisma grubuna ve 6gretmen adaylarina dagitilmis, etkinlikler
suresince Ogrenciler tarafindan kullanilmistir. Ayrica bu defterden c¢alismalarin degerlendirilmesi icinde
yararlaniimistir. Uzmanlarin, 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin rehberliginde 0Ogrencilere uygulanan
etkinlikler asagida tanitilmistir.
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Bilim adami nasil diisiiniir? Galileo Galilei: Bilimsel diisiinme, bilimsel bilgi, bilimsel bilginin 6zellikleri, bilimsel
bilginin nasil elde edilebilecegi ve sosyal hayatin, o dénemdeki felsefe ve din etkisinin bilimsel dislinmeye
etkilerine iliskin Galileo’nun Yasam Oykiisiinii igeren drama galismasi 6gretmen adaylarinca gergeklestirilmistir.
Galileo’yu yargilamak icin kurulan mahkeme de 6grenciler jiri Gyesi olarak rol almislar, 6grencilerin bir bolimi
de Galileo adina mahkemeye yonelik yazmis olduklari mektuplarla destek olmuslardir.

Gokyizii Gézlem: Astronomi uzmani tarafindan gozlem ne demek, gokylzi gozlemi kimler tarafindan nasil
yapilir, astronomlar nasil calisirlar, gokyizinde neler goriilecek konu basliklarina iliskin sunu yapilmis ve
teleskop ile gokylizli gézlenmistir. Gokylizli gozlemleri etkinlikler stiresince her aksam devam etmistir.

Suyun Kimyasi ve Cevre Kirliligi: Ogrencilerin cevre kirliligine (su kirliligi) ve bunun canlilarin yasamina etkisine
dikkatlerini cekmek, igilebilen bir suda hangi kimyasallarin olabilecegini bilmek ve bolgeden alinan suda yer alan
kimyasallar tespit etmek amaciyla probleme dayali 6grenme modeli ile gergeklestirilmistir. Ogrencilere
hissettiriimeden deniz kenarina baliklar dokilerek problem durumu olusturulmus, isbirlikli 6grenme ortaminda
baliklarin 6liim nedenleri tartisilmistir. Ogrenciler tarafindan kurulan denenceler (suyun evsel, tarimsal ve
enddstriyel atiklardan dolayi kirlenmesi) yine 6grenciler tarafindan su kitleri, pH metre, iletken oGlger gibi
malzemeler kullanilarak Milli Parkta gerceklestirilen deneyler ile test edilmistir. Ogrenciler deney sonuclarini
raporlastirmislar ve problemin ¢ézimine iliskin gorislerini ifade etmislerdir. Ayrica ¢evre kirliligine iliskin
yaratici drama galismalari ile 6grencilerin kendilerini belediye baskani, 6gretmen ve fabrika isletmecisi yerine
koymalari ve gevre sorunlarina iliskin ¢6zim getirmeleri istenmistir.

Onlan Biz mi Yok Ettik?: Uzman tarafindan, llkemizin biyolojik zenginlikleri, sahip oldugumuz biyolojik
zenginlikleri ne kadar koruyabiliyoruz, lilkemizde ve diinyada nesli tilkenme tehlikesiyle karsi karsiya olan bitki
ve hayvanlar ve koruma vyollari, milli parklar ve o6zelliklerine iliskin sunum gerceklestirilmistir. Sunumun
ardindan Dilek Yarimadasi ve Biyik Menderes Deltasi Milli Parkinda gozlemler yapilmistir. Yapilan gozlemler
ogrenciler tarafindan etkinlik defterlerinde rapor halinde sunulmustur.

Ogrendiklerimizi ne kadar uygulayabiliyoruz? Gergekten égrendik mi? Ogrenciler sunumla, oyunlarla ve Milli
Parkta gerceklestirilen etkinliklerle 6grendikleri bitki tirlerini ozelliklerini kullanarak Milli Parkta belirlenen
alanda isbirlikli ortamda bulmaya calismislardir.

Milli Parkta Bitki ve Hazine Bulmaca: Bu etkinlikte 6grendiklerimizi ne kadar uygulayabiliyoruz, gergekten
o6grendik mi? sorularina cevap aranmistir. Milli Park, biyolojik zenginlik, nesli tiikenen canllar, suyun kimyasi,
yon bulmaca ve bitki turleri gibi daha 6nceki etkinliklerde edindikleri bilgileri ne derece kullandiklari Milli Parkta
gerceklestirilen etkinliklerle belirlenmeye cahlsiimistir.

Ari Ailesi ve Aricilik Miizesinde izlenimler, Arilarin Dansi: Bu etkinligin gerceklestiriimesinde arastirmaya dayali
0grenme stratejisi kullanilmistir. Etkinlik, 6grencilerin arilara iliskin onbilgilerini ortaya cikarmak, arilarin
yasantisina ve onemine iliskin zihinlerinde sorular olusturmak amaciyla Aricilik Mizesine gidilmeden 6nce
drama etkinligi seklinde gergeklestirilmistir. Drama siresince ortaya ¢ikarilan 6nbilgiler sorulara donastirilmus
ve etkinlik defterine yazilmistir. Ertesi giin Aricilik Mizesine gidilerek, miize ziyaret edilmis, 6grencilerce
uzmanlara hazirlanan sorular sorulmustur. Miizede uzmanlar tarafindan bal arisi ailesini olusturan bireyler ve
Anadolu’daki farkh kovan tipleri tanitilmis, Ogrenciler tarafindan koloniyi olusturan bireylerin yasantisi
gdzlenmistir. Ogrencilerin 6nbilgilerinin ne derece dogru oldugu miizedeki gozlemleri ve uzmanlari ile
goriismeleri sonucu ortaya cikarilmistir. Ogrenciler, bu etkinlik siirecinde arilari inceleyen kisilerin bir bilim
insani olduklarini, ¢iinkd bilim insani gibi calistiklarini fark etmislerdir.

Alabanda ve Tralleis Antik Kentlerinin Ziyareti: Alabanda ve Tralleis Antik Kentleri uzmanlarin rehberliginde
gezilmis, bu kentlerin 6zellikleri tanitilmis; ayrica tarihi eserlerimiz, 6nemi, tarihi eserlerimizi korunmasi ve bilim

insani olarak arkeologlarin ¢alisma sekli etkinlik siresince vurgulanmistir.

Cevresel Tehditler ve Saghk: Uzman tarafindan gevresel tehditler, sehir ve ¢evre saghgi kavramlari tanitilmis,
sehir saghgi ve cevre-saglik iliskisine yonelik farkindalik olusturulmus ve cevresel tehditlerin saghga etkileri
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incelenmistir.  Etkinlik sunum ve Ogrencilerin saglk ve cevre uzmani olarak gelistirdikleri materyallerin
incelenmesi ile gerceklestirilmistir.

Ben de Bir Bilim Adami Olabilir Miyim?: Ogrencilerin kendi kisisel 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olmasini
saglamak, bilim insanlarinin sahip oldugu kisisel 6zellikler ve bilimsel calismalarda gerekli olan bilimsel beceriler
hakkinda bilgi sahibi olmak, kendi kisisel 6zellikleriyle bilim insanlarinin sahip olmasi gereken ozellikleri
karsilastirabilmek ve bilim insani olabilmek icin neler yapilabilecegi konusunda secenekler olusturmak amaciyla
drama ve afis calismalari kullanilarak gergeklestirilmistir.

Aksam Etkinlikleri ve Afis hazirlama: Her aksam “Goérdiklerimizi, yasadiklarimizi anlatalim (resim, muzik, siir,
drama vb.)” etkinligi kapsaminda 6grencilerden ilgi ve yeteneklerine gére o giin yer alan etkinliklere iliskin
izlenimlerini iceren Uriinler vermesi istenmistir. Ogrenciler, aksam etkinliklerinde rehberlerin destegi ile giin
boyu gerceklestirilen etkinliklerden vyararlanarak afisler, reklamlar, canlandirmalar, gazeteler ve sarkilar
hazirlamislar ve sunmuslardir.

Etkinlikler gerceklestirildikten sonra Ogrencilerden, 6gretmen adaylarindan ve projede yer alan rehber
ogretmenlerden etkinliklerin, 6grencilerin bilimsel disiinme, akademik basari ve sosyal becerilerine etkilerine
yonelik gorusleri alinmistir. Kamp doéneminden (¢ ay sonra Ogrenciler, 6gretmen adaylari, 6grencilerin
okullarindaki 6gretmenleri ve velileri ile gérisilmis ve kampin etkilerine iliskin gorisleri tekrar alinmistir.

BULGULAR

Bu bolimde projede aktif olarak gorev alan 6gretmen, 6gretmen adaylarinin, 6grenci velisinin ve 6grencilerin
gorislerine yer verilmistir. icerigi ayni olan, benzer ifadeler iceren gériisler tekrar edilmemis, yer verilmemistir.
Projede rehber olarak gérev yapan fen ve teknoloji 6gretmeninin goruisleri:

“Ogrenciler 6 giin boyunca birgok farkli etkinlikte yer aldilar. Etkinlikler fen ve teknoloji dersine yonelikti.
Gozlemledigim kadariyla 6grenciler etkinlikleri gerceklestirme, gézlem ve inceleme konusunda oldukca
ilgiliydiler. Ogrencilerin giidiilenmesindeki en etkili faktdrlerden bir tanesi etkinliklerin grup isbirligine dayal ve
siire¢ odakl olmasiydi. Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri ve islem basamaklarina yénelik calismalari ¢ok
eglenceli buldugunu diisinmekteyim.” O1.

Projede rehber olarak gérev yapan fen ve teknoloji 6gretmeninin gorisleri (3 ay sonra):

“Bu proje bizim icin ve 6grencilerimiz igin ¢cok faydali oldu ve hala bunun faydasini gormekteyiz. Okul ortaminda
yapilabilecek deneyler ve etkinlikler sinirli sayida. Kamp ortaminda 6grenciler, sinif ortaminda yapamayacaklari
deneyleri ve etkinlikleri bizzat kendileri yaptilar ve 6grendiler. Bu konuda yaparak yasayarak ogrenmeleri
dnemliydi. Hala bunlarin etkileri siiriiyor. Ornegin derslerde biz o konuyla ilgili bir sey anlattigimiz da
0gretmenim bizde zaten kampta sunu yapmistik seklinde donit aliyorum. Bu konuyla ilgili 6rnekler veriyorlar.
Ornegin suyun kimyasini islerken turnusol kagidini kullandilar ve bu onlarin gok ilgisini ¢ekmis. Bizimde
Unitelerimiz arasinda asitler ve bazlar bulunmakta. Simdi merakla onu bekliyorlar. Turnusol kagidini kullanmayi
bekliyorlar. Bu konuda katki sagladi. Biz ayni zamanda yatili okuluz ve 6grenci profilimiz belli. Onlarin
ufuklarinin gelismesi agisindan da biyik 6nem tasimakta. Hepsi Aydinli olmasina ragmen hig gezip gérmedikleri
yerleri gezip gérme sansi buldular. Ayni zamanda farkl insanlarla tanistilar. Agabeyleri ablalariyla (Ogretmen
adaylarn), 6gretmenleriyle tanistilar. Farkli konumlardaki insanlari gérdiler. Bu onlar igin ileride model agisindan
onemliydi. Cok eglendik, keyif aldik, cok sey 6grendik. Meslegimde daha ilk yilimi yeni doldurdum. Ve ilk yildan
béyle bir projede yer almak mesleki agidan benim icin de yararli oldu.”01.

Projede rehber olarak yer alan sinif 6gretmenin gorisleri ve 6nerileri:
“Projede gergeklestirilen etkinlikler ile 6grenciler, problemi belirlediler, sinirlandirdilar, arastirma ve gézlem
yaptilar, deneysel ¢calismalar i1siginda kanit olusturdular, tartisma ve sonuca ulasma gibi bir ¢cok beceriyi yerine

getirdiler. TUm bunlari da grup calismast ile gerceklestiridiler”02.

Projede rehber olarak yer alan sinif 6gretmenin gorsleri ve 6nerileri (3 ay sonra):
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“Ogrenciler tizerinde bu proje cok boyutlu bir sekilde etki géstermistir. Ogrencilerin sosyal gelisimine, bilimsel
dislinme sireg becerilerine, bazi zamanlarda konformist olmamalarina katki saglamistir. Etkinlikler 6grencilere
kazandirilmak istenen becerilerle uyumluydu. Ailelerinden ayri kalmalari da tek basina problem ¢6zme ve
sorumluluk alma becerilerini kazandirmasi agisindan anlamliydi. Cocuklar en ¢ok deney ve gozlem yaparak
kafalarindaki soru isaretlerine cevap bulmustur. Bence artik cocuklar bir sey duyduklarinda hemen
kabullenmeyecek ya da en azindan aklinda bir soru isareti olussa bile bunu sorgulayacaktir. Yemek esnasinda
gozlemlerimde kimi 6grencilerin arkadaslarindan model alarak c¢atal kasik kullanma becerileri kazandigini
gdzlemledim. Ogrencilerin birkacinda dzgiiven eksikligi vardi. Bu proje siirecinde bu égrenciler bazi konularda
Ozglven kazandilar. Cocuklar her giin degisik yerlere gitmeye alistigindan Cuma glini kamp yerinde kalmak
onlari sikti diyebilirim. En azindan kamp yeri icinde 2. bir calisma alani 6grenciler igin anlaml olabilirdi. Her gin
2-3 saat ylizme vb degisik sportif etkinlikler olsa glizel olabilirdi. Stire¢ bakimindan baktigimda etkinlikler, sportif
etkinliklerden daha fazla zaman kaplamaktadir. Bence ¢ocuklar soru sorabilmeyi 6grendiler. Burada dogru da
yanlis da olsa akillarindaki bitiin sorulari sordular ve yine ayni sekilde hi¢ cekinmeden akillarindaki cevaplari
soylediler. Cocuklarin etkinliklerde isbirligi yapmalari farkli gorisleri gormelerini sagladi. Drama calismalari ile
kendilerini baskalarinin yerine koyabilme becerilerini bir nebze de olsa kazandi. Degisik bir sekilde de ifade
etmek gerekirse 6grenciler etkinliklerde aldigi kiiciik gorevlerle bir ise yaradigini da hissetti. Ogrenciler
kesinlikle dogaya karsi daha duyarli olacak ve bunu davranis olarak i¢sellestirecektir.”02.

Projede rehber olarak gérev yapan diger fen ve teknoloji 6gretmeninin gorisleri:

“Milli parkta yapilan galismalar bir takim sonuglara ulasmada deneysel uygulamalara yer vermenin énemini
vurgulamaktaydi. Ogrenciler karar verme asamasinda deneysel verileri kanit olarak kullanma calismalari
gerceklestirdiler. Son donemde egitim sisteminde 6zellikle 6n plana ¢ikan yaparak yasayarak 6grenme (izerine
bircok etkinlik gerceklestirdiler. Fen ve teknoloji 6gretmeni olarak 6grenmede kalicilik diizeyini arttiran bir
calismanin gerceklestigini belirtmek isterim” O3.

Projede rehber olarak gérev yapan diger fen ve teknoloji 6gretmeninin gorisleri (3 ay sonra):

“Calisma ortami ve calisma ekibi ¢ok etkiliydi. Arastirmaya dayali 6grenme etkinliklerini biz sinifimizda
uyguluyoruz, ama ne olursa olsun bunlar sinif ici ve laboratuvar etkinlikleri ile sinirli. Yapilan ¢alismada biz bu
etkinlikleri dogal ortamina tasidik. Cocuklarin basarisinda ve tutumunda bu calismalarin buylk katkisinin
oldugunu distiniiyorum.”03.

Projede gonilli rehber olarak gérev yapan 6gretmen adaylarinin gérisleri soyledir:

“Dogal ortamda 6grenci merkezli yapilan tiim etkinliklerin ¢ocuklar Gzerinde etkisini gormis olduk. Biz onlarla
gllduk, eglendik ve ¢ok giizel zaman gegirdik. Ayni zamanda 6grenmeyi hicbir zaman unutmadik. Deneyler
yaptik. Afisler hazirladik. Ogretici metinler yazdik. Canlandirmalar ve drama calismalari gerceklestirdik. Siirler
yazdik ve sdyledik. Onlarla hem arkadas olduk hem de &gretmenleri olduk. Ogretmen adayi olarak her birimiz
sunu gordiik ve anladik ki 6grenci merkezli yapilan calismalarda yaparak yasayarak 6grenmenin ne kadar etkili
oldugunu goérmis olduk ve onlara bilimsel disiinmeyi hep beraber asiladigimizi distinilyorum. Bizler hepimiz
O0gretmen adaylyiz ve bu c¢alismayla beraber ilk kez 6gretmenlik meslegine adim atmis olduk. Ve blyik bir
sorumluluk altina girdik. Bu sorumlulugun altindan da kalktigimizi distiniyorum. Boyle bir projeyi bitin
dgretmen adayi arkadaslarima tavsiye ediyorum.” (Ogretmen adayi 1).

“Kamp suresince yeteneklerimin farkina vardim. Ve 6gretmenlik mesleginin bana uygun oldugundan emin
oldum” (Ogretmen adayi 2).

“Ogrencilerin maddi imkansizliklari, yasadiklari zorluklar ve ilk basta yasadiklari uyum sorunu beni etkiledi.
Deney arag gereglerine dokunma istekleri, deney yapma istekleri ve meraklari beni ¢ok etkiledi.” (Ogretmen
adayi 3).

“Kamp sliresince o6grencileri gozlemleme firsati buldum. Bu yastaki ¢ocuklarin davranislarini, derse bakis

acilarini, beklentilerini inceledim. Ogretmen oldugumda dramlarla, materyal hazirlayarak dgrencilere bilgileri
buldurabilecegimi diisiiniiyorum.” (Ogretmen adayi 4).
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“Ogrenciler gdzlem, deney yaptikca ve bunlari da biyik bir ilgi, heyecan ve eglenerek yapinca fen egitiminde
dogal ortamda calismanin ne kadar dnemli oldugunu gérmiis oldum.” (Ogretmen adayi 5).

Projede yer alan 6grenci velilerinden birisinin gorisleri asagidaki gibidir:

“Boyle bir projede cocugum yer aldigi icin ok mutluyum. Cokta memnun kaldim. Sizlere ¢cocugum kamptan
dondiikten sonra, okula ve dershaneye basladiktan sonraki yasadiklarimizdan 6rnekler vermek istiyorum. Bir
kere cocugumun 6zgiiveni yoktu. Cok bilgili bir cocuk ama kendisini ifade etmekte zorlanan bir ¢cocuktu. Su anda
bu konuda higbir sikintimiz kalmadi. Mithis bir 6zgliven kazandi. Dershanedeki fen bilgisi 6gretmeni ogluma
“Cocugum sen Bilim Cocuk dergileri mi okuyorsun?” sorusunu sormus. Ve veli toplantisina gittigimde 6gretmeni
oglumun bilim ile ¢ok ilgilendigini ve ¢ok memnun oldugunu, benzer sekilde Matematik 6gretmeni de ¢ok
memnun olduklarini belirttiler. Okulda da benzer sekilde fen ve teknoloji 6gretmenimiz basarili oldugunu
soyltyor. Kendisi evde deneyler yapmaya basladi. Cesitli deneylere merak sarmaya basladi. Bardak igine bardak
koyup icine su doldurarak... bu tir deneyleri beraber yapmaya basladik. Fene ilgisi cok artti. Matematige zaten
ilgisi vardi. Oglumda biylk gelismeler gordiim ve katildig! icinde cok mutlu oldum. Ayrica hala 6grencilerimiz
ogretmenleriyle gbriismeye devam ediyor. ”

Projede yer alan 6grencilerin kamp ortaminin etkilerine iliskin gorisleri séyledir:

“Bu kamp gercekten ¢ok glizel bir kampti. Cesitli deneyler ve dramalar yaparak bircok sey 6grendik. Cok
eglenceliydi. Guzel etkinlikler yaptik. Okuldaki derslerimde de bu etkinlikler sayesinde yeni bir asama
kaydettim. Kamp siiresince 6gretmenlerle iliskilerimiz iyiydi.” (Ogrenci 1).

“Bu Doga kampina geldigimizde kendimizi yeterince ifade edemiyorduk. Kendimizi kampin ilk zamanlarinda
yabanci gibi goriiyorduk. Sonradan aktif olmaya basladik. Ogretmenlerimiz ile cok iyi iliskilerimiz oldu.
Derslerimizi devam ettirmeye calistik. Kamp siiresince gesitli deneyler ve gézlemler yaptik. ” (Ogrenci 2).

“Bu kampin bize ¢ok faydasinin oldugunu distinliyorum. Bitin arkadaslarim bu kamp oldugu igin ¢ok sevindi.
Orda bir siiri deneyler yaptik ve ¢cok eglendik. Agabeylerimiz ve ablalarimiz bize ¢ok yakin davrandilar. Arilardan
da korkmuyorum. ” (Ogrenci 3).

“Kamp siresince deneyler ve gozlemler yaptik. Bilim insani gibi ¢alistim. Bilim insanlarinin yasadiklari sikintilar
dgrendim. Anadolu Parsi’nin milli parkta en son gériindigiinii 6grendim ” (Ogrenci 4).

“Antik kentleri gezerek arkeologlarin nasil calistigini gormek beni ¢ok etkiledi. Onlarin da bilim insani olduklarini
ogrendim. ” (Ogrenci 5).

“Baliklarin 6liim{ beni ¢ok tGizdi. Cevre kirliliginin bu kadar dnemli oldugunu burada gérdiim. ” (Ogrenci 6).
“Bu kampta arilarin nasil yasadigini, bizim i¢cin 6nemini, tiirlerini, nasil beslendiklerini ve yuvalarini 6grendim.
Milli parkta bitkileri inceleyerek fotograflarini ¢ektim. Agac tirlerini 6grenmis oldum. Aydin da oturmama

ragmen daha 6nce Milli Parka gelmemistim” (Ogrenci 7).

“Daha 6nce Milli Park’a piknik yapmak igin geliyorduk. Milli parkin canlilar ve canl tiirleri i¢in bu kadar 6nemli
oldugunu bilmiyordum” (Ogrenci 8).

“Bu kamp sayesinde kullandigimiz ve igtigimiz suyun hangi 6zelliklere sahip olmasi gerektigini 6grendim.
Yasadigimiz yerde kuyu suyu kullaniyoruz. Kamptan déner dénmez ilk isim bu kuyunun suyunun saghgimiz igin

ne kadar uygun oldugunu test etmek olacak” (Ogrenci 9).

“Kamp siresince, bilim insanlarinin nasil ¢alistigini, 6zelliklerini, nelerle ilgilendiklerini, neleri gézlemlediklerini
dgrendim. Bende bir bilim adami gibi calistim.” (Ogrenci 10).
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TARTISMA VE SONUC

ilkégretim siirecinde &grencilerin kendilerinin de pargasi olduklari dogaya iliskin bilgi ve deneyimlerini
yapilandirmalarinda fen dersinin 6nemi biydktir. Fen egitiminin amaci arastiran, sorgulayan, inceleyen, glinliik
hayatiyla fen konulari arasinda baglanti kurabilen, hayatin her alaninda karsilastigi problemleri ¢ézmede
bilimsel metodu kullanabilen, diinyaya bir bilim adaminin bakis acisiyla bakabilen, bilimin dogasini temel fen
kavram, ilke, yasa ve kuramlarini anlayarak uygun sekillerde kullanabilen bireylerin yetistirilmesini saglamaktir
(MEB, 2005). Ogretimin yapilandirilmasi lizerine gelisen siirece paralel olarak Fen egitiminin amaclarindan biri
de bilimsel bilginin olusum sirecinde nasil yapilandirildigini ve neler lizerine kuruldugunu incelemek olmalidir.

Tsai (1999)'ye gore, yapilandirmaci fen 6gretimini gerceklestirebilmek igin fen 6gretmenlerinin yapilandirmaci
fen epistemolojisi anlayisina sahip olmalari ve 6grencilerin de bu tiirden epistemolojik gérislerin yerlesmesine
katkida bulunmalari gerekir. Bu da ancak, bilimsel bilginin dogasinin amacl olarak, acik sekilde bu konuda
yeterli donanima sahip ve programlarin en son yorumlarini bir siire¢ icerisinde ve 6gretimin pargasi olarak
ogrencileriyle paylasan 6gretmenler tarafindan 6grencilerde yapilandirilmasiyla olanakli olacagi gériilmektedir.
Ayrica Paulsen ve Feldman (1999), 6grencilerin epistemolojik gorisleri ile 6grenmeye bakis acilari ve giidileri
arasinda da pozitif bir iliski oldugunu ortaya koymuslardir. Ogrencilerin epistemolojik gérislerini
gelistirmelerine olanak saglandiginda, giidilenmislik diizeylerinin de kendiliginden artacagini belirtmislerdir.

ilkégretim siirecinde dogavya iliskin bilgi ve deneyimlerin kazandirilmasinda cevre egitiminin de &nemi biiyiktiir.
Cevre sorunlarinin ¢oziimi icin gerekli ortamin hazirlanmasinda cevre egitimi blyldk bir dneme sahiptir.
Arastirmalar (Menzel & Bogeholz 2010; Dervisoglu 2007) degerlerin genclerin biyolojik cesitliligi koruma
egilimlerinde 6nemli bir rol oynadigini géstermistir. Degerler kiiglik yasta yerlesir ve genellikle bireyin yasami
boyunca degismeden kalir (Schwartz, 1994). Farkli deger yonelimleri olan bireylerin ¢evreye yonelik tutum ve
davranislara egilimleri de farkli olmaktadir. Degerler dolayli olarak tutum ve inanglar araciligiyla cevreci
davranislara etki etmektedir (Dervisoglu, 2010).

Cevre egitimi, bireylere cevreleri hakkinda bilgi, biling, deger ve beceriler ile birlikte ¢cevre sorunlarini ¢6ziime
kavusturmak amaciyla harekete gecme kararhligini da kazandirabilecek bir stregtir. Cevre egitiminin asil amaci,
bireyin cevreyle ilgili konularda duyarlilik kazanmasi, bilingli davranarak cevreyle etkilesiminde elestirici bir
bakis acisi gelistirmesi ve gelecek kusaklara saglikli ve temiz bir ¢cevre birakmasinin saglanmasidir (Dogan, 1997).
Cevre egitimiyle, insanlarin ekolojik dengeyi ve bu denge icindeki kendi yerlerini kavramalari, gezegenle nasil
uyum icinde yasayabileceklerine iliskin gorus gelistirmeleri, etkin ve sorumlu bir katilim igin gerekli becerileri
kazanmalari da amaglanmaktadir (Geray, 1995; Aktaran; Erol ve Gezer, 2006).

Yenilenen ilkégretim fen ve teknoloji ders programinda cevre egitimi bir Unite basligl ile islenmese de her
0grenme alaninin igerisinde yer almistir. Programda arastirma konusuyla ilgili olarak “Canlilar ve Hayat”
o6grenme alani igersinde gesitli canhlarin kendilerine 6zgi 6zelliklerine, canlilar diinyasindaki gesitlilige, Greme,
blylime, gelisme ve degisime, canlilarin cevreleri ve diger canhlarla nasil etkilesimde bulunduklarina,
ekosistemler, llkemizdeki biyolojik cesitlilik ve Ulkemiz ve Diinyadaki cevre sorunlar ve etkilerine yer
verilmistir. Ayrica, Glkemizdeki ve diinyamizdaki “Diinya ve Evren” 6grenme alaninda iklim ve hava olaylari
arasindaki farklar ve meteorolojinin giinlik hayatimizdaki yeri ve 6nemine yer verilmistir. “Madde ve Degisim”
0grenme alaninda madde, maddenin ozelliklerine ve maddede meydana gelen degisimlere yer verilmis ve
ogrencilerden bunlarin kesfi beklenmistir. Programda diger derslerin programlariyla paralelligi ve bitlinlGgu
go6zetilmis ve ara disiplin kazanimlara génderme yapilmistir. Ayrica programda fen-teknoloji-toplum-cevre
iliskilerine, problem ¢6zme, bilimsel sireg, bilimsel ve teknik psikomotor becerilere, bilimin 6zlinii olusturan
degerlere yer verilmistir (MEB, 2005).

Bu calismada gerceklestirilen etkinlikler ile 6grencilerin dogal ortamda bir bilim insani gibi ¢alisarak gozlem
yapmalari, problem belirlemeleri, denence kurmamalari, tahminlerde bulunmalari, deney yapmalari, problem
¢6zmeleri ve calismalarini raporlastirmalari saglanmistir. Ayrica proje siiresince farkli alanlarda calisan bilim
insanlarinin ¢alisma yodntemlerini yerinde gormeleri ve bu sirecglere katilarak deneyim elde etmeleri
saglanmistir. Ogrencilerle beraber 6gretmen adaylari ve 6gretmenlerde bu siirecte gorev alarak ayni
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deneyimlerden yararlanma imkani bulmuslardir. Bu c¢alisma ile 6grencilerin yasadiklari dogal cevreye, cevre
kirliliklerine, canli tiirlerine y®nelik duyarliliklarinin arttigi, farkindaligin olustugu gorilmistiir. Ogretmen
adaylar da, etkinliklerde aktif gérev alarak fen 6gretiminde dogal ¢evrenin, yaparak yasayarak 6grenmenin,
drama cgalismalarinin, deney yapmanin ne kadar etkili oldugunu deneyimle gérmuslerdir. Ayrica, probleme
dayall, arastirmaya dayal, isbirlikli 6grenme ortamlarinda 6grencilerle ¢alisma firsati bularak mesleki bilgilerini
gelistirmislerdir.

Not: Bu calisma 26-28 Nisan 2012 tarihlerinde Antalya’da 46 Ulkenin katihmiyla diizenlenmis olan “3rd
International Conference on New Trends in Education and Their Implications”da s6zli bildiri olarak sunulmus
olup, “Journal of Research in Education and Teaching” Bilim Kurulu tarafindan yayinlanmak zere segilmistir.
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