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Ozet

Dil 6gretimi tarihi gegcmisten glinimize kadar birgok degisikliklere taniklik etmistir. Dil 6gretimi yontemlerinde
meydana gelen bu degisikliklerin temelinde akademisyenlerin en iyi ydntem arayisi ve Ulkelerin dil politikalari
gibi cesitli etmenler yatmaktadir. Gliniimizde birgok akademisyenin yani sira dil 6greticileri hala en faydali
6grenme sonuclarini verecek yontem arayisi icerisindedir. Bu calisma ilk etapta dil 6gretimi tarihcesi ve en iyi
metot kaygisinin ortaya cikisi hakkinda temel bilgi saglamayi ve ardindan yontem 6tesi ve sonrasi doneme ve bu
dénemin en 6nemli yonleri lizerinde durarak elestirel bilgi sunmayi amaglamaktadir.

Anahtar Sozciikler: Yabanci dil 6gretimi, Yontembilim, Yontem Otesi donem, Yontem sonrasi dénem

AN ANALYSIS OF METHOD IN THE HISTORY OF FOREIGN LANGUAGE TEACHING

Abstract

The history of language teaching has witnessed numerous changes throughout the history. The main reasons of
these changes in the methods of language teaching may have originated from the search of the academicians
for the best method and the language policies of the countries. Even today, many language teachers as well as
academicians are still looking for the best teaching method which will provide the most beneficial learning
outcomes. This study aims to present information about the language teaching history and the rise of the the
best method concern at the first phase and secondly it aims to project a critical point of view to “beyond
method” and “post method” eras considering the outstanding charecteristics of these periods.

Key Words: Foreign language teaching, Methodology, Beyond Method Era, Post-Method Era
GiRiS

Dinyanin farkl yerlerinde, farkli seviyelerde dil egitimi veren 6greticiler sonuglarinin her zaman elestirildigi dil
o6gretme sorumlulugunu yiklenmislerdir. Bu nedenle, ¢ogu Ogrenicilerine daha faydali olabilmek adina yeni
yollar, ydontemler arama ve deneme yolunu se¢mistir. Dil 6greticileri gibi birgok arastirmaci da ¢alismalarinin
merkezine dili en iyi nasil 6gretebiliriz bashgini almistir. Bu nedenle dil 6gretimi alaninda gegmisten giinimuze
bircok degisim meydana gelmistir. Dil 6gretim tarihi incelendiginde birbirini izleyen ve yenisi ortaya giktiginda
eskisinin terk edildigi ydntemler dizinini gérmekteyiz. Ogreticilerin dil 6gretiminde bu ydntemleri tercih ettigine
veya diger etmenlerden etkilenip etkilenmedigine dair net bir bulgunun varligi hala bir sirdir. Fakat hemen
herkesin hemfikir oldugu konu bu yéntemlerin 6grenicilerde dil 6grenimini kolaylastiracagidir. Buna ragmen, dil
ogretiminde yontemlerin neden verimsiz oldugu ve arastirmacilarin neden yeni yontem arayislarina girdikleri
gliniimizde sorulmaya devam etmektedir. Bu tarz bir arayis 1880’li yillarda Francois Gouin’ in “Yabanci Dilleri
Ogretme ve Ogrenme Sanati” adl eseriyle baslamis olabilir. Eserinde Gouin yéntem kullanimini desteklemistir.
Sinif igerisinde 6grenicilerin farkli talepleriyle ugrasan 6gretici icin yeni bir 6gretme yaklagimi veya yontemini
benimsemek en yaygin ¢éziimdir. Yaklasim ve ydontem arastirmalari incelendiginde Dilbilgisi-Ceviri ydntemine
bir yenilik olarak 20. ylUzyilin baslarinda sunulan Dizvarim ydntemi hemen kabul gérmustur. 1950°li yillarda
Dilsel-isitsel yéntemin daha iyi bir dgretim saglayacagi disiiniildi. 1960’larin sonlarina dogru kuramsal ve
kilgisal kusurlarindan dolayi ézellikle de ezberleme ve yapi alistirmalarina yer vermesi bakimindan Dilsel-isitsel
yontem 6nemini yitirmistir. Yabanci dilin kurallarina dair farkindalik gelistirme gerekliligine inanan uzmanlar
Dilbilgisi Ceviri yénteminin yeni bir tiir(i olan Bilissel Dil Ogrenme yaklasimini benimsemistir. Ogreticilerin bu
yaklasimi siniflarinda kullanma egilimine ragmen, yontembilimsel yonergelerin eksiklig§inden dolayl yontem
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olarak kullanilmasi basarisiz olmustur. Ancak humanistik psikoloji ile birlikte sessiz yontem telkin yontemi, tim
fiziksel tepki yontemi, topluluk odakli dil 6gretimi gibi yaratici yontemlerin temelini olusturmustur. Bu
yontemler dili anlama ve 06grenmenin kaygidan arindirilmis bir ortamda gergeklesmesi gerekliligini
vurgulamistir.

Yukarida belirtilen yontem ve yaklasimlar arasinda yabanci dil 6gretiminde iletisimsel dil 6gretimi ve hemen
onun ardindan gelen gérev odakl &gretim en belirgin etkiye sahip olanlardir. iletisimsel dil égretimi temel
ilkelerinde ikinci dil 6grenicilerine ve ogreticilerine dili nasil kullanacaklarina dair firsatlar sunulmaktadir. Bu
noktadan incelendiginde aslinda iletisimsel dil 6gretimi yontemden daha c¢ok bir yaklasim veya yabanci dil
siniflarinda nelerin yapilmasi ve yapilmamasini sunan bir kilavuzdur.

Artik dil 6gretimi alaninda yeni bir akim baslamistir. Prabhu (1990) en iyi yontemin olmadigini ve yéntemlerin
sinif ici uygulamalara yonelik olmadigini savunmustur. Arastirmacilarda baska yontem yerine yénteme bir
alternatif arayisi baslamistir (Kumaravadivelu, 2006). Bu sirada Ogreticilerde egitimin demokratik olmasi
yoninde gorusler belirmeye baslamistir. Egitim ve 6gretimin salt calismanin da 6tesinde bir kavram oldugu;
sureg yonelimli, birlikte ¢alisan ve anlik bir olgu oldugu fikri belirmistir. Bilgi gbrevi sadece dagiticilikla, vericilikle
sinirlandiriimis olan bir kisiye ait degildir. Bilgi 6grenici ve 6greticiye aittir. Mevcut sartlarda gorilen sey artik
hem &greticilerin hem de &grenicilerin rollerinde ciddi degisimlerin oldugudur. Ogretici bilgiyi ileten olmaktan
ziyade 6grenmeyi kolaylastiran bireye; 6greniciler de pasif alicidan elestirel dislinen bireylere dontismustr.
Boyle bir ortamda 6greniciler elestirel disinmeyi gelistirmek icin adimlar atip diinyaya dair kendi bakis agilarini
gelistireceklerdir.

Bu siiregte yontembilimcilerde yontemlerden uzaklasip yaklagimlara dogru bir egilim agik¢a gorilmektedir. Dil
egitimbilimine dair bir yaklasim sadece belirli gergevelerle sinirlari gizilmis bir dizi degismeyen ilkeler bitunu
degildir. En 6nemli 6zelligi olan degisimi barindiran gii¢li (dynamic) bir olgudur. Degisim yeniligi beraberinde
getirir ve yenilik de 6grenme sirecini en yiksek seviyeye tasimada kisinin kendi inandiriciigini (plausibility)
kullanmada 6zglir olmayi gerektirir. Brown’ a gore (2002) Ogreticinin kisisel yaklasimi ve sinif uygulamalari
arasindaki etkilesim glicli bir 6gretimde anahtar role sahiptir.

Yoéntem Otesi Donem

Richards’ a gére (1990) yontemlerin sinif 6tesinde bir hayati vardir. Richards (1984) “Yontemlerin Gizemli
Hayati” adli makalesinde yontemlerde gorilen inis cikislarin yontem disinda gerceklesen birgok farkli nedenleri
oldugunu belirtmistir. Bir yontemin kaderinin o yéntemin Ogrenicilere hangi sekilde sunulduguna bagh
oldugunu ifade etmistir. Sinif ici etkinliklerde kullanilan araglar, ders kitaplari bazen 6greticiler ve 6greniciler
icin anlamh ve kullanish olabilirken bazen de bu kisiler icin yik anlamina gelebilmektedir. Yontemlerin
kaderlerini belirleyen bir diger etmen ise yayinci sirketlerin yontemlerin dogruluguna dair sahip olduklari
guvenirliktir. Yani dil 6gretimi igin hazirlanan araglar 6zgln egitimsel konulara gegerli yanitlar sunmal ve kabul
gormelidir. Bu bakimdan yontemlerin destek gérmesi ve glivenirlik elde etmesi oldukga 6nemlidir. Richards
(1990) yéntemlerin izlenebilirlige (accountability) de sahip olmasi gerektigini vurgulamistir. izlenebilirlik izlence
gelistirme slrecinde kurucu bir etkiye sahip olmustur. Richards (1990) izlence gelistirme yontemlerine durum,
ihtiyag ve gorev analizlerini, hedef belirleme, 6grenme deneyimi se¢imi ve degerlendirme gibi ilkeleri eklemistir.
Dil 6gretimine bu tarz izlence temelli yaklasima “Dil Program Tasarimi” (Language Program Design)
denilmektedir (Salmani-Nodushan, 2006). Bu noktada 6nemli olan hangi yontemin benimsenecegi degil;
program hedeflerini gerceklestirmeyi saglayacak egitimsel faaliyetleri ve usulleri nasil gelistirecegimizdir. Bu bir
yontem segiminden ¢ok bir ydntembilim gelistirmektir.

Long (1983) yontemlerin etkinliginin degerlendirmesine dair iki yol oldugunu belirtmistir.

a. Kesin etkinlik (Absolute effectiveness)

b. Goreceli etkinlik (Relative effectiveness)

Salmani-Nodushan (2006) hangi yontemin incelendiginin 6nemi olmaksizin herhangi bir degerlendirme siirecine

dair dikkate alinmasi gereken hususlara dikkat ¢ekmistir:

a. Programin hedefleri tanimlanmalidir ve kistas dlgiimleri belirlenmelidir.

b. Egitimsel kuram ydntem haline geldiginde, ydontem organizasyonunun her seviyesinde ortaya ¢ikan iddialar
dogrulanmayi veya ¢lritilmeyi bekleyen varsayimlar olarak géz 6niinde bulundurulmalidir.
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c. lzlence icerisindeki konularin giivenirligi saglanmalidir. Dil 6gretim y®ntembilimi tahmin ve dogma
merkezinden uzaklasmak istiyorsa, Ogreticiler degerlendirme ve izlenebilirlik konularinda daha dikkatli
olmaldirlar.

Bu noktada dikkatlerin yontemlerden izlence gelistirmenin ilgili gercekleri ve prensiplerine kaydigini

goriilmektedir. Bu dikkat kaymasi “Yéntem Otesi Dénem” adiyla anilmaktadir. Bu dénemin 6zellikleri {i¢ baslkta

incelenebilir:

a. Yontemlerin doga ve kapsam degerlendirmesi

b. Kuramlastirma giciiniin kuramcilar ile uygulayicilar arasinda yeniden dagilimi

c. Ogrenici 6zerkligi ve dil 6grenme ilkeleri

Yontem Otesi iyi veya kot yontem kavraminin yanlis yonlendirdigi iddiasi Gzerine kurulmus ve en iyi yéntem

arayisinin 6greticilerin ve uzmanlarin egitimsel konularda etkilesimlerini arttiracak yollari aramaya yonelmesi

gerektigini savunmustur. Tim bu iddialar 6zetle Salmani-Nodusha’nin (2006) belirttigi 6gretici inandiriciligini
isaret etmektedir.

Salmani-Nodusha (2006) yontem 6tesi donemin iki farkh sekillerde gergeklik kazandigini belirtmistir:

a. Etkili Ogretim (Effective Teaching): Uygulamali dilbilimciler kuramlari gelistirip &greticiler bunlari siniflarda
uygulayacaklardir.

b. Yansitici Ogretim (Reflective Teaching): Kuram gelistirme uygulamali dilbilimciler yerine 6greticilerin
sorumlulugundadir.

Yontem Sonrasi Dénem
Dil 6gretimi kapsaminda yontemler 1990’larda elestiri almaya baglamistir. Hatta yontem sonrasi dénemin izleri
se¢mecilik yonteminde (eclectic method) goriilmeye baslanmistir. Yontem sonrasi donem yontem kavraminin
gecerliligini sorgulayan daha 6nceki yéntemlere gore nispeten daha esnek olan ve biyilk 6lgekli ilkeleri kiigik
Olgekli ilkelere gore diuzenleyen ddnemdir. Yontembilim ¢ok iyi bilinen iki kavram Uzerine kurulmustur:
kiiresellesme ve postmodernizim. Yontem sonrasi dénem de kiresellesme ve onun Grdnid olan
postmodernizmin yeni dogmus ¢ocugudur. Kumaravadivelu’ya gore (2006) yontem sonrasi egitimi 6gretici
dzerkligi ile tanimlanmalidir. Ogretme yéntemleri tercihlerinde sinirlandirilan &greticileri  6zgiirlestirme
¢abasidir. Bugline kadar 6greticiler dilbilimciler, psikologlar ve uygulamal dilbilimciler tarafindan uretilen bilgi
ve kuramlarin tlketicisi konumundaydilar. Fakat sinif igerisinde karsilasilan durumlarda bu kuramcilar
tarafindan Uretilen 6gretme yontemleri yetersiz, gegersiz olmakta ve kullanimlari uygulanabilir degildir.

Kumaravadivelu (2006) merkezine ogretici 6zerkligi ve inandiricihgini koydugu yoéntem sonrasi egitimi

ozelliklerini ti¢ baslikta inceler:

a. Ozellik Degiskeni: Baglam duyarli, yerel dilsel, toplumsal, kiltiirel ve politik dzellikler tizerine kurulu belirli
bir yere 6zgii egitimin gelisimini kolaylastirmayi hedeflemektedir.

b. Uygulanabilirlik Degiskeni: Kuramlar ve uygulamalar arasindaki kopukluga vurgu yapar ve 6greticileri yerel,
kilturel, toplumsal yapiyt ve 06grenicileri dikkate alarak yeni kuramlar ¢ikarmaya ve bu kuramlari
uygulamaya cesaretlendirmeyi amaglamaktadir.

c. Olasilik Degiskeni: ikinci dil 6gretimi ve 6grenimi yeni dilsel ve kiiltiirel bilginin salt alinmasi degil de hem
Ogreticiler hem de 6greniciler icin eski ve yeni kimlikleriyle miicadele ettikleri bir alan oldugunu savunur.

Ogrenicilerin siniflara beraberlerinde getirdikleri sosyopolitik farkindaligin éniinii agmay! ve bunun da kisilik
olusumu ve toplumsal déntsim hizlandiracak bir etmen oldugunu belirtir.

Ozellik, Uygulanabilirlik ve Olasilik degiskenlerinin altini ¢izdigi baglama duyarli (context-sensitive) yéntem
sonrasli egitim yapisi on biyik 6lgekli ilkelerden olugsmaktadir:

Ogrenme firsatlarini en (st seviyeye tasima

a. Fikir alisverigli etkilesimi kolaylastirma

b. Algisal uyumsuzluklari azaltma

c. Sezgisel buluslari harekete gegirme

d. Dil farkindaligini tesvik etme

e. Dilsel girdiyi baglamsallastirma

f. Dil becerilerini birlestirme

g. Ogrenici 6zerkligini destekleme

h. Toplumsal bagintiyi saglama

a. I Kaltdrel farkindalik gelistirme
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Kumaravadivelu’ya gore (2003) uygun kiguk olgekli ilkeler tasarlayarak ve sinif icerisinde 6grenme imkanini (st
seviyeye taslyarak, oOgretim baglamindaki degisikliklerle basa c¢ikmada biylk olgekli ilkeleri inceleyip
gelistirerek, 6greticiler kendileri igin sistemli, tutarli ve bagintili uygulama kuramlari tasarlayabileceklerdir.

Yéntem Sonrasi Dénem Ogrenicileri ve Ogreticileri

Yontem sonrasi donemde Ogreticilerin glinliik ogretim sireci icerisinde 6zerklige sahip olmasi dikkatleri
¢ekmektedir. Kumaravadilevu’ya gore (2006) 6gretici 6zerkligi dis etmenler ve uzmanlar tarafindan 6ngorilen
O0gretim uygulamalarina uyum saglama kaygisindan 6greticilerin kurtulmasidir. Artik, yabanci dil 6greticilerine,
O0gretme ve 6grenme faaliyetlerinde sinif i¢i uygulamalarinda yabanci dil 6grenicileri ve 6greticileri olmalari
bakimindan kendi deneyimlerine glivenme 0Ozerkligi verilmistir. Bu onlarin tam olarak tercihlerinde serbest
olmasi anlamina gelmemekle; onlara elestirel diisinme firsatini sunmaktadir.

Ogreticilere elestirel diisiinmeyi saglamada &greticilerin mesleki gelisimi 6n planda tutulmalidir. Husaain (2009)
Ogreticilerin mesleki gelisimleri halk egitiminde karsilasilan sorunlari asmada en énemli ilkelerden biri oldugunu
savunmustur. Yontem sonrasi donem oOzellikleri dikkate alindiginda bu tarz bir mesleki gelisim sireci
Ogreticilerin hayatinda siirekli yer almaldir; ¢linkii yontemle ilgili hakim olan ortak yaklasim 6greticileri yontem
sonrasi Ogreticileri olmaya donustirmeye yeterli olmayabilir. SUphesiz Ogreticilerin mesleki gelisimi tim
paydaslarin ortak ¢abasini gerektirmektedir.

Yontem sonrasi donemde, ikinci dil 6grenicilerinin kendi 6grenme sorumluluklarini Ustlenen 6zerk 6grenici
olmalari beklenmektedir. Bu durum kendi igerisinde 6grenme firsatlarinin yani sira 6grenme ilkeleri ve
bicemleri gibi kilit konulari igermektedir. Bu noktada, 6grenicilerin daha fazla risk alan, 6grenme ilkeleri ile
denemeler ve uygulamalar yapan ve 6grenilen ikinci dili kullanmak igin firsatlar arayan bireyler olmasi
beklenmektedir. Ozetle, yéntem sonrasi egitimi dgrenicilere dzfarkindalik ve &z elestiri becerisini asilamayi
hedeflemektedir. Diger bir deyisle, 6grenici dilsel bir ortamda arastirmaciya dénisecektir. Bu dilsel ortam her
ne kadar zorlayici etmenlerle dolu olsa da, yontem sonrasi 6grenicisi yalniz birakilmayacak; ogreticileri yine
onlara kolaylk saglamada yardimci olacaktir. Ogreniciler ikinci dil 8grenmenin hedefleri (izerine yeniden
diisiinceye sevk edileceklerdir.

Yéntem Sonrasi Ogreticileri ve Ogrenicileri igin Oneriler

Yontem sonrasi egitimine dair g kilit 6zellik, yontem sonrasi 6gretici ve 6grenici gorevleri ve ihtiya¢ duyulan

egitimsel ilkeler 6n planda yer almaktadir. Buna gore:

a. Ogretici ve ogreniciler 6grenilecek ve &gretilecek dersleri planlamada dilsel 6zelliklerin yani sira
sosyokiiltirel bilesenleri de gbz 6niinde bulundurarak isbirligi yapmalidirlar.

b. Sinif i¢i uygulamalar hem bigime odakl 6gretimi (focus on form) hem de bigimlere odakli (focus on forms)
Ogretimi desteklemelidir.

c. Hedef dili kullanimi ve ana dil kullanimi ihtiyaglar dogrultusunda gergeklesmelidir.

d. Goreve dayali veya gorev destekli dil 6gretimi ihtiyaglar dogrultusunda 6grenicilere sunulmalidir.

e. Ogretici ve dgreniciler belli araliklarla veya gerektiginde yeniden planlama yapabilmelidir. Ogretim kavrami
s6z konusu oldugunda degisiklikler bazen kaginilmaz olabilir.

f. Dil becerilerinin degerlendirmesinde, ydontem sonrasi Ogretici ve Ogrenicileri sabit ve belirli
degerlendirmelerden ¢ok dil becerilerinin sinanacagl c¢esitli ve farkh degerlendirmeler gelistirip
uygulamalidirlar.

SONUC

Yabanci dil 6gretimi gerek arastirmacilar gerekse de 6greticiler arasinda yillardir anlasmazliga neden olan bir
tartismadir. Dil 6gretimi tarihgesinde birgok yontem var olmus, kullaniimis ve daha iyisini bulmak adina yerini
bir digerine birakmistir. Gergekte, geleneksel yontem fikri tecriibeli 6greticiler igin yéntemsel 6nerileri kullanma
adina bir kisitlama olmustur. Ancak, 6gretmenlik meslegine yeni baslayanlar igin bir yontemi veya yontemler
harmanini ve onun sundugu belirli uygulamalari sinif icinde kullanmak faydal olabilir. Yolun basinda olan bir
Ogreticiden ders igerisinde meydana gelen degisikliklere dair inandiricilik gelistirmesini beklemek pek mantikli
olmayacaktir. Ogretici ve &grenicilere 6zerklik saglayan, onlari geleneksel yéntemlerin sundugu belirli
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uygulamalardan kurtaran bir yenilik olan yoéntem sonrasi egitim yabanci dil 6gretiminde ciddi bir yeniliktir. Bu
ylzden, her yenilik gibi hem artilara hem de eksilere sahip olabileceginin farkinda olup, uygulamalarda dikkatli
olunmalidir. Her ne kadar herkes icin daha fazla ve hizli 6grenme arzulanan bir sey olsa da, hali hazirda yéntem
sonrasl egitimi uygulayacak 6greticilerin belli beceri ve bilgi kazanimlarina ihtiyaglari vardir. Akbari (2008)
gereksinimleri sadece 6greticiler tarafindan karsilanamayacak kadar yogun ve zorlayici olan yontem sonrasi
donem degisikliginin kabul gérmesi ve arzulanan seviyede uygulanabilmesi icin 6gretici egitimi, uygulama
ilkeleri, dil 6lcme ve degerlendirme Olgitlerinin ayarlanmasi gibi konularin temelini olusturan akademik
toplulugun da bu degisime destek vermesi gerektigini savunmustur. Bu yoniyle yontem sonrasi egitim yabanci
dil 6gretimine katkida bulunmanin yani sira yenilikgi, 6zgirlikcli ve merak uyandiran bir gorev Gstlenmistir.

Not: Bu calisma 07-09 Kasim 2012 tarihlerinde Antalya’da 16 Ulkenin katiimiyla diizenlenen “World
Conference on Educational and Instructional Studies - WCEIS-2012"da s6zIU bildiri olarak sunulmustur.
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