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Ozet

Bu arastirmada hikaye edici metinlerde 6grencilerin hikdyenin problemini belirleme becerilerinin incelenmesi
amaglanmistir. Bu amagla ilgili olarak Konya il merkezinde bulunan, farkl sosyoekonomik cevrelerden,
ilkogretim 3., 4., ve 5. Siniflara devam eden 662 6grenci arastirmanin érneklemini olusturmustur. Arastirma
betimsel tarama modelinde gergeklestirilmistir. Arastirmada her sinif dizeyi icin birer hikdye edici metin
kullanilmistir. Ogrenciler hikdye edici metni okuduktan sonra onlara, “Okudugunuz hikdyenin temel problemi
nedir?” sorusu yoneltilmis ve onlardan yazili olarak cevaplamalari istenmistir. Alinan cevaplar analiz igin
puanlanmistir. Bunun sonucunda elde edilen veriler, frekans ve yizde hesaplari kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda orneklemde yer alan 6grencilerin hikayedeki problemi belirleme becerilerinin oldukga
diisuk diizeyde oldugu gorilmistir. Diger taraftan, 5. Sinif 6grencilerinin hikaye problemini belirlemede, 3. ve
4. Siniflara gore daha basarili oldugu goérilmustar.

Anahtar kelimeler: okuma, anlama, hikaye, problem

AN INVESTIGATION INTO STUDENTS' PROBLEM DETERMINATION SKILLS IN NARRATIVE
TEXTS

Abstract

The aim of the present study is to analyze students' skills of determining the story's problem in narrative texts.
To this end, 662 students attending the primary school 3rd, 4th and 5th grades in Konya city center were
selected as the sample of the study. The research was structured as a descriptive study. A narrative text was
used for each grade's level. After the students read the narrative text, they were asked "What is the main
problem in the story you read?" and a written answer was expected. The collected responses were scored for
analysis. The data were analyzed by means of frequency and percentage. At the end of the study, it was found
out that the students in the sample had considerably low problem determination skills in stories. On the other
hand, it was understood that 5th graders were more successful in terms of determining the story's problem
than the 3rd and 4th graders.

Key words: reading, comprehension, narrative, problem.

GiRIS

Okuma, bireylerin yazili ve gorsel araglardan bilgi edinmesinde ve onlarin bilgi dagarciginin gelismesinde énemli
role sahip bir etkinliktir. Okuma ve anlama yetenegi bireylerin okul igcinde ve disindaki yasaminda basarili olmasi
icin kritik 6neme sahiptir (Taylor, Alber, & Walker, 2002). Bundan dolayi bireylerin okuma ve anlamalarinin
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gelisimi icin sistemli calismalar yapilmalidir. Yapilan kiigiik 6rneklemli calismalarda da goriildiiga Gizere ne yazik
ki Glkemiz 6grencilerinin okuma (akici okuma) ve anlama basarilari olmasi gereken diizeyde degildir(Bastug,
2012).

Okumanin niteligi, anlamanin niteligiyle birlikte dustnilmektedir. Idol-Maestas & Croll (1985) okuyabilme
yetenegini, metnin anlamini kurabilmeye dayandirmaktadir. Anlama problemi yasayan 6grencilerin
okumalarinin da problemli oldugu varsayilmaktadir. Bundan dolayi anlama gicligli ¢ceken okuyucular ve bu
glcligln giderilmesine yonelik calismalar okuma arastirmacilari icin odak konularin basinda gelmektedir.

Okuma ve anlama c¢alismalarinda genellikle hikaye edici metinlerden yararlaniimaktadir. Ozellikle ilkégretimin
ilk yillarinda 6grenciler hikayelerle sik sik karsilasir. Hikayeler,”bir noktaya isaret etme, dinleyicileri eglendirme,
yakinma, bir tartisma ortami olusturma gibi pek ¢ok iletisim durumunu yansitmak igin tasarlanmistir” (Graesser,
Golding, & Long, 1991:171). Diger taraftan hikayeler, 6nemli bir diisinme, agiklama, anlama ve hatirlama araci
olarak gosterilmektedir (Akyol, 2011). Bu tiir metinler igerigi geregi, 6grenciler igin daha ilgi gekicidir.

Hikaye edici turleri anlamak ve hatirlamak diger bilgi verici metinleri anlamaya gére daha kolaydir. Ayrica hikaye
tird metinler daha hizh okunur (Graesser ve digerleri., 1991). Ancak hikayelerin daha iyi ve kolay anlasiimasini
saglamak amaciyla bazi yollara basvurulur. Bunlarin en édnemlilerinin birisi de hikaye haritasi teknigidir. Hikaye
haritasi, bir hikdye semasinin 6nemli pargalarini ve 6zelliklerini ortaya koymak icin diizenli bir aractir ve bu
semalar 6grencilerin hikayeleri anlamasina rehberlik eden bilissel bir yapidir. Hikaye haritasi, hikdyenin bitina
hakkinda okuyucuya zihinsel bir cerceve olusturmasi agisindan dnemlidir. Ozellikle anlama giicligi cekenler,
hikayeyi anlamada hikaye haritasini organize edici bir ¢ergeve olarak kullanabilirler(ldol-Maestas, 1987). Hikaye
haritasini kullanarak okuyucu hikayenin énemli elementlerini semaya yazarak, hikayenin gorsel bir sunumunu
olusturabilir (Taylor ve digerleri, 2002).

Hikaye edici metinlerde okunandan anlam kurmada hikdye haritasindan faydalaniimaktadir. Hikaye haritasi,
dekor, karakterler, problem, sonug gibi bir takim unsurlari igerir. Pek ¢cok arastirma hikaye haritasi tekniginin,
okudugunu anlama lizerinde etkili oldugunu ve anlama sirecini kolaylastirdigini géstermektedir (Baumann &
Bergeron, 1993; Dimino, Gersten, Carnine, & Blake, 1990; Idol-Maestas, 1987; Idol-Maestas & Croll, 1985; Lubin
& Sewak, 2007; Yilmaz, 2008). Hikdye haritalari okuma 6ncesi 6n bilgileri aktive eder; okuma siirecinde
Ogrencilerin anlamayi izlemelerine ve okuma sonrasi anahtar fikirleri 6zetlemesine yardim eder (Lubin & Sewalk,
2007).

Hikaye haritasinin unsurlarindan birisi de hikayenin problemidir. Akyol’a (2011:173) gore” problem, ¢atisma
anlamina gelmekte ve ¢oziilmesi gereken bilinmezlik” olarak ifade edilmektedir. Problem, hikdyenin basinda
tanimlanmaktadir (Goékge ve Sis, 2011). Hikaye, ¢atismanin etrafinda gelistigi icin problem hikdyenin temeli
olarak gorilmektedir (Bozkurt, 2005). Stein & Glenn (1979) problemi Oykiideki olayi baslatan ve oykide
bulunan kisi veya kisilerin duygusal, bilissel veya eylem seklinde tepkilerine yol agan 6yki unsuru olarak ifade
etmektedir (akt.lsikdogan, 2009:33).

Hikaye probleminin bulunmasi, hikayeden anlam kurmada 6nemli bir asamadir. Problem, hikdyenin tasariminda
ve anlasilmasinda 6nemli gorilmektedir (Chang & Huang, 2009). Problemi belirlemek, okuyucunun hikayede
olup biteni ortaya koymasina yardim eder (Baumann & Bergeron, 1993). Hikdye probleminin tam olarak
belirlenememesi anlama sirecinde de eksiklikler meydana getirecektir. Cunki hikaye problemi, hikayenin
Uzerine kuruldugu temel unsurdur. Hikaye problemle baslar, problemin ¢dziimii ve buna yonelik reaksiyonla
sonlanir.

Hikaye edici metinlerde problemi belirlemek diger unsurlari belirlemeye gére daha zor olabilir. Ornegin sahne
hikayede dogrudan tanimlanir. Ancak problem her zaman dogrudan gorilmez. Okuyucunun hikdyeyi anlamasini
ve bir ¢ikarim yapmasini gerektirebilir. Duman ve Tekinarslan (2007)galismasinda 6grenciler ilk zamanlarda
hikdye haritasinin problem kismini doldururken siklikla arastirmacilardan yardim istemislerdir. Ogretim
siirecinde bagimsiz olarak doldurmayi 6grenseler de arastirmanin bulgulari incelendiginde problemi anlama
elementine ait basarinin digerlerine gore disik oldugu gorilmektedir. Diger taraftan bu arastirmacilar,
Hikayedeki problemi anlayamayan 0Ogrencilerin problemin nasil ¢6zildGgini anlamakta da zorlanmis
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olduklarini diisinmektedirler. Dolayisiyla hikdaye probleminin yanls anlasilmasiyla, hikayedeki anlam bitlinlGgu
bozulmaktadir. Yine benzer sonuglar Isikdogan’in (2009) calismasinda da gorilmektedir. Isikdogan, zihinsel
engelli 6grencilerden olusan 7 deney, 7 kontrol olmak lzere toplam 14 6grenciyle hikdye haritasi yonteminin
okudugunu anlamadaki etkililigini arastirmistir. Bu ¢alismada 6grenciler problemi anlama, ¢ézme ve sonug
boélimlerini bulmada diger bolimlere gore daha ¢ok zorlanmislardir ve arastirmaya katilan 7 6grenciden 5’i
hikayedeki bu unsurlari bulamamistir.

Hikaye haritasinin okuma siirecinde kullanilmasina yonelik arastirmalar siklikla yapilmasina ragmen, hikaye
haritasinin 6nemli bir elementi olan dogrudan hikaye probleminin belirlenmesine yonelik arastirmalara
rastlanmamistir. Ancak dogrudan bir hikdyenin problemini belirlemeye yonelik arastirmalar olmasa da
problemin belirlenmesinin zorunlu oldugu arastirmalar vardir. Taylor ve digerlerinin (2002) yaptiklari ¢alismada,
o6grenme glicligl ceken 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistiriimesinde hikaye haritasi ve kendi
kendine soru Uretme stratejilerinin etkililigini karsilastirmislardir. Bu g¢alismada “Ana karakter problemi nasil
¢0zdu?” sorusu aslinda hikayedeki problemin belirlenmesini gerektirmektedir. Clinkii 6grencinin bu soruya
dogru cevap verebilmesi igin, ©ncelikle hikdyedeki problemi belirlemesini gerektirmektedir. Dolayisiyla
hikayelerin anlasilmasina yonelik calismalar ve 6gretim uygulamalari hikdye probleminin belirlenmesi sirecini
icermektedir. Bu arastirmada o6grencilerin dogrudan bir hikdyenin problemini belirleyebilme becerilerini
incelemek amaglanmistir.

Problem Ciimlesi
Bu arastirmanin problemini “Ogrenciler hikayelerdeki problemi belirleme becerilerini ne diizeydedir?” sorusu
olusturmaktadir. Bu problemle ilgili olarak asagidaki sorulara cevap aranmistir:
1. Ogrencilerin hikayelerdeki problemi belirleme diizeyi nedir?
2. Ogrencilerin hikayelerdeki problemi belirleme becerileri sinif diizeyine (3.,4. ve 5.) gore farklilik
gostermekte midir?

Arastirmanin Onemi

Hikdye edici metinler, gerek okuma ve anlama calismalarinda gerekse ¢ocuklarin bos zamanlarini
degerlendirme, merakini giderme ve eglenme gibi pek ¢ok amagla okudugu metinlerdir. Literatiirde bu
metinleri okumanin ve anlamanin bilgi verici metinlere gére daha kolay oldugu; okuyucularin bu tir metinleri
okuma ve anlamada daha basarili oldugu gérilmektedir(Akyol ve Temur, 2006; Bastug, 2012; Hiebert, 2003).
Ancak bu tir metinleri daha iyi anlayabilmek icin okuyucular farkli kaynaklardan yararlanir. Bu kaynaklar metnin
yapisal ve anlamsal 6zelliklerinin farkina varip; ondan okuma sirecinde yararlanma olarak ifade edilebilir.
Hikaye haritasi bir hikdye metninin yapisal 6zelliklerini gorsel bir semada sergilemedir. Bu yolla hikayenin
onemli elementleri belirlenir ve okuyucunun hikayeyi bir bitiin olarak anlamasina yardim edilir. Hikaye haritasi
farkh siniflamalar olsa da temel olarak “dekor, karakterler, problem, sonug ve reaksiyon” gibi elementleri igerir.
Problem, hikayeyi anlamada kritik neme sahiptir. Clinki hikayeler bir problem etrafinda gelisir ve problemin
¢ozlilmesiyle birlikte buna yonelik reaksiyonla sonlanir. Bu yilizden 6grencilerin hikdye edici metinlerde
problemi dogru olarak belirlemeleri gerekmektedir. Ogrencilerin hikdye edici metinlerdeki problemi belirleme
becerilerini incelemek amaciyla yapilan bu ¢alismanin alan yazina katki saglamasi disliniilmektedir. Diger
taraftan arastirma bulgularinin, hikaye edici metinleri okuma ve anlama galismalarinda problemi belirlemenin
onemi konusunda 6gretmenlere farkindalik yapmasi beklenmektedir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu calismada 6grencilerin hikdaye edici metinlerdeki problemi belirleme becerilerinin incelenmesi
amaglanmistir. Yani var olan bir durum arastirilmaktadir. Bu amagla calisma betimsel tarama modelinde
gerceklestirilmistir(Karasar, 2006). Bu model, popilasyonun tamamindan ziyade secilen bir 6rnekleme ait
yetenekler, bilgi, inang, tutum ve gorusler gibi 6zellikleri tanimlamak igin kullanilan bir arastirma desenidir
(Fraenkel & Wallen, 2009).
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Milli Egitim Bakanligina Bagh okullarda 6grenim goren 3. 4. Ve 5. Sinif 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirma orneklemini ise Konya ili Bliyliksehir belediyesi sinirlarinda bulunan okullardan farkh
sosyoekonomik cevreye sahip 5 okuldan rastgele secilen 3., 4. Ve 5. Sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet ve sinif dizeyine dagilimi Tablo 1 ve Tablo 2’de go6sterilmistir.
Arastirmada 6grencilerin, 6gretmenlerin ve okul idaresinin gonilli olmasina dikkat edilmistir.

Tablo 1: Calisma grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyete goére dagilimi

CINSIYET KiSi SAYISI(N) YUZDE(%)
KiZ 338 51,1
ERKEK 324 48,9
TOPLAM 662 100

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi Tablo 1’'de verilmistir. Buna goére calismaya
katilan 6grencilerin 338'i (%51,1) kiz; 324’0 (%48,9) erkektir.

Tablo 2: Calisma grubunda yer alan 6grencilerin sinif diizeyine goére dagilimi

SINIF DUZEYI KiSi SAYISI(N) YUZDE(%)
3 236 35,6

4 225 34

5 201 30,4
TOPLAM 662 100

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin sinif diizeyine gére dagihmlari Tablo 2’de verilmistir. Buna gore galisma
grubundaki 6grencilerin 236’s1 (%35,6) 3. Sinifa; 225'i (%34) 4. Sinifa ve 201’i (%30,4) 5. Sinifa devam
etmektedir.

Veri Toplama Araci ve Siireci

Arastirmada veri toplama araci olarak sinif dizeylerine uygun hikdye edici metinler secilmistir. Metinlerin
secilmesinde 4 sinif 6gretmeni ve 2 okuma alani uzmaninin gorislerine basvurulmustur. Ayrica arastirmacilar ve
okuma alani uzmanlari arastirmada kullanilacak hikayelerin probleminin ne oldugunu goris birligiyle
belirlemislerdir. Secilen metinler Ogrencilere bagimsiz ve sessiz olarak okutulmustur. Daha sonra acik uglu
“Okudugunuz hikayedeki ana problem nedir? Bulunuz” sorusu sorulmus ve dagitilan bos kagida cevabi
yazmalari istenmistir. Cevaplar, daha 6nceden belirlenen probleme goére “Yanlis Belirlenmis, Kismen Dogru
Belirlenmis, Tamamen Dogru Belirlenmis” olarak belirlenmistir. Dogru cevaplar icin “2”; Kismen Dogru
Belirlenmis “1”,yanlis cevaplar igin ise “0” puanlar verilmistir. Taylor ve digerleri (2002) yaptiklari ¢alismada
kismen dogru olan cevaplari hatali saymislardir. Ancak bu galismada kismen dogru olan cevaplar ayri bir
puanlamaya tabi tutulmustur.

Verilerin Analizi

Veri toplama slireci sonunda toplanan veriler SPSS (17) paket programina aktariimis ve bu program kullanilarak
frekans ve ylizde dagilimi ve parametrik olmayan testlerden Kruskal Wallis Testi kullanilarak analiz edilmistir.
Orneklem sayisi fazla olmasina ragmen, dagihimin normal ¢ikmadigi ve gruplarin homojen olmadigi igin
parametrik olmayan test kullanilmistir.

BULGULAR
Tablo 3’te 3. Sinif 6grencilerinin hikayedeki problemi belirleme durumuna iligskin frekans ve ylizdeler verilmistir.
Buna gore ogrencilerin %60’a yakini hikayedeki problemi yanlis; %35,9’u kismen dogru; %4,3’(i ise tamamen

dogru belirlemistir. Bu sonug 3. Sinif 6grencilerinin hikayedeki problemi belirlemedeki basarisinin oldukga distik
oldugunu gostermektedir.
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Tablo 3.: 3. Sinif Ogrencilerinin Hikayedeki Problemi Belirleme Durumuna iliskin Dagilhm.

Problemi Belirleme Durumu Frekans(f) Yizde(%)
Yanlis Belirlenmis 140 59,8
Kismen Dogru Belirlenmis 84 35,9
Tamamen Dogru Belirlenmis 10 4,3
Toplam 234 100

Tablo 4: 4. Sinif Ogrencilerinin Hikayedeki Problemi Belirleme Durumuna iliskin Dagilim.

Problemi Belirleme Durumu Frekans(f) Ylzde(%)
Yanlis Belirlenmis 139 61,8
Kismen Dogru Belirlenmis 66 29,3
Tamamen Dogru Belirlenmis 20 8,9
Toplam 225 100

Tablo 4’te 4. Sinif 6grencilerinin hikayedeki problemi belirleme durumuna iliskin frekans ve ylzdeler verilmistir.
Buna gore 6grencilerin %61,8'i hikdyedeki problemi yanlis; %29,3’U kismen dogru; %8,9’u ise tamamen dogru
belirlemistir. Buna gore c¢alisma grubunda yer alan 4. Sinif 6grencileri hikdye problemini belirleme basarisi
bakimindan yeterli diizeyde degildir.

Tablo 5: 5. Sinif Ogrencilerinin Hikayedeki Problemi Belirleme Durumuna iliskin Dagilim.

Problemi Belirleme Durumu Frekans(f) Yizde(%)
Yanhs Belirlenmis 77 38,3
Kismen Dogru Belirlenmis 51 25,4
Tamamen Dogru Belirlenmis 73 36,3
Toplam 201 100

Tablo 5’te 5. Sinif 6grencilerinin hikayedeki problemi belirleme durumuna iliskin frekans ve yizdeler verilmistir.
Buna gore 6grencilerin %38,3’li hikdyedeki problemi yanls; %25,4’G kismen dogru; %36,3’l ise tamamen dogru
belirlemistir. Elde edilen bu bulguya gore 5. Sinif 6grencilerinin yarisina yakini hikayedeki problemi belirlemede
basarili olamamustir.

Tablo 6: Sinif Diizeyine Gore Hikaye Problemini Belirleme Durumuna iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglari
2

Sinif Dizeyi N Sira Ortalamasi X p
3 236 297,97
4 225 299,39
55,202 ,000*
5 201 406,81
Toplam 662
p<.05

Tablo 6’da sinif diizeyine gore 6grencilerin hikdaye problemini belirleme durumuna iliskin Kruskal Wallis Testi
sonuglar verilmistir. Test sonuglarina gore, sinif diizeyine gore 6grencilerin hikdaye problemini belirleme
basarilari sinif diizeyine gore anlaml bir sekilde farklllagmaktadlr(x2=55,202; p<.05 ). Ortalamalara bakildiginda,
5. Sinif 6grencilerinin 3. Ve 4. siniflara gore daha basarili oldugu goriilmektedir.

SONUC ve TARTISMA
Bu arastirmada 3., 4., ve 5. Sinif Ogrencilerinin hikaye edici metinlerde problemi belirleme becerileri

incelenmistir. Arastirma sonucuna goére arastirma grubunda yer alan Ogrencilerin hikaye edici metinlerde
problemi belirleme basarilari olduk¢a dusiktir. Hikayenin problemini belirlemek hikayedeki diger elementleri
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belirlemeye gére daha zordur. Ogrenciler hikayedeki problemi belirlemede zorlanmaktadirlar (Duman &
Tekinarslan, 2007; Isikdogan, 2009). Bu sonug aslinda Ggrencilerin hikdyeyi anlama basarilarinin da dustk
oldugunu gostermektedir. Ciinkl hikayeler farkli unsurlarin etkilesimi ile bir anlam butinlGgi tasimaktadir. Bu
batanlugin onemli bir parcasi olarak gosterilen problemin belirlenememesi ya da yanhls belirlenmesi bu
hikayenin tam olarak anlasilamamasina sebep olacaktir. Dolayisiyla anlama ile birlikte tanimlanan okuma
eylemi amacina ulasmamis olacaktir.

Ogrencilerin hikaye problemini belirlemede zorlanmalari onlarin hikdye vyapisini iyi bilmemelerinden
kaynaklanabilir. Fitzgerald & Spiegel’e (1983) gore cocuklara hikaye yapisi yeterince 6gretilmemektedir. Pek ¢ok
yetiskin ya da ¢ocuk hikayenin yapisi ve 6zelliklerini kullanarak, hikayeleri anlamayi ve hatirlamayi kolaylastirir.
Hikayedeki problemin bulunmasinda hikaye haritasi tekniginden yaralaniimalidir. Arastirmalar (Bozkurt, 2005;
Duman ve Tekinarslan, 2007; Idol-Maestas, 1987; Isikdogan, 2009; Oztoprak, 2006) hikaye edici metinlerde
hikayeyi anlama ve problemi belirlemede hikaye haritasi teknigi kullanmanin etkili oldugunu géstermektedir.
Sinif diizeylerine gore karsilastinildiginda 5. Sinif 6grencilerinin 3. Ve 4. Siniflara gore hikaye problemini
belirlemede daha basarili olduklari goriilmektedir. Bu sonug iki farkli agidan yorumlanabilir: Birincisi 5. Sinif
Ogrencilerinin gerek zihinsel gelisimi alt siniflara gére daha yetkin olmasindan kaynaklanabilir. Bu 6grencilerin
kelime hazineleri, genel okuma diizeylerine iliskin beceriler, disiinme becerileri 3. Ve 4. Siniflarla
karsilastirildiginda daha iyi olmasi diisiinilir. ikincisi ise sinif diizeyi arttikga 6grencilerin okuma stratejilerini
kullanma durumlari daha fazla olabilir. Ogrenciler bu stratejileri kullanarak metnin yapisal ve anlamsal
ozelliklerini daha iyi kesfeder. Bu durumlar 5. Sinif 6grencilerine alt siniflara gore hikaye edici metinlerdeki
problemi belirleme becerilerinde bazi avantajlar saglamaktadir.

Bu arastirmanin sonuglarindan hareketle bazi 6nerilerde bulunulabilir:
Ogrencilere 6zellikle ilk siniflarda hikdye yapilari tam olarak &gretilmelidir. Hikaye yapilarindan &zellikle
problem Uzerinde durulmalidir. Bu 6gretim icin hikdye haritasi teknigi kullanilabilir. Diger taraftan okuma

arastirmacilari hikayelerdeki problemin belirlenmesine yardimci stratejiler lizerinde ¢alisabilir.

Not: Bu calisma 07-09 Kasim 2012 tarihlerinde Antalya’da 16 Ulkenin katilimiyla diizenlenen “World
Conference on Educational and Instructional Studies - WCEIS-2012"da sozIU bildiri olarak sunulmustur.
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