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Ozet

19. ylizyil, Osmanli Devleti’'nin reform hareketlerini gergeklestirmeye galistigi bir asir oldugu gibi; ayni zamanda,
kimi Avrupa devletlerinin de sanayi devrimini gergeklestirdigi bir donem olmustur. Hammadde ihtiyaglarinin
artmasi, basta ingiltere ve Fransa olmak iizere, sanayi devrimini yasayan devletleri yeni kaynaklar aramaya
itmistir. Bu donemde, pek ¢ok seyyah, tiiccar ve devlet gorevlileri Anadolu’ya gelerek, sosyal, siyasal, ekonomik,
sistemsel konularda detayli raporlar veya rapor tarzinda seyahatnameler hazirlayarak, bagh olduklar
hikiimetlere sunmuslardir.

Osmanl Devleti’nin hemen her konuda incelendigi bu eserlerde, egitim sistemi de mercek altina alinmistir.
Avrupal yazarlara gore, blylk bir saygl goren “hoca (khodja)”larin gosterdigi dersler, Kuran oOgretileriyle
sekillenmekte ve hocalarin muhafazakar tutumlari nedeniyle de bir dogmatizm yasanmaktaydi. Peki, bu
dogmatizmin onlara goére boyutu neydi ve reform hareketleri, egitim sisteminin modernlesmesine katki
saglamis miydi? Kurumlarin islerligi ne derecedeydi? Bu galismada yabancilarin yukaridaki sorulara sunduklari
raporlar araciligi ile verdigi cevaplar irdelenecektir.

Kaynak taramasi modelinde yiritilen arastirma kapsaminda, bu raporlar ve seyahatnameler isiginda, 19.
yuzyllda Anadolu’da bulunmus olan yabancilarin, Tirk egitim sistemi hakkinda neler disindikleri ve neler
yazdiklari incelenecek ve raporlastirilacaktir. Arastirmanin bulgulari dogrultusunda arastirma ve arastirmacilara
yonelik 6neriler sunulacaktir.

Anahtar sozciikler: Egitim, Reform, Seyyahlar, 19. Yizyil

OTTOMAN EDUCATION IN THE 19TH CENTURY THROUGH THE EYES OF FOREIGNERS

Abstract

19th century was a century in which the Otoman State led the movements of reform while some European
states had the industrial revolution. The states who had the industrial revolution, especially England and
France, started to look for new resources due to the increase in need for raw materials. During that period,
several travellers, merchants and state officials came to Anatolia and wrote detailed reports and travel journals
about social, political, economic, systemic issues.

The Ottoman State was analyzed in almost every detail including educational system. According to the
European authors, the lessons which were taught by well-respected hodjas (khodjas) were shaped by the
teachings of Quran. There was dogmatism due to the conservative attitudes of hodjas. But, how dogmatic was
it? Did the reform movements contribute to the modernisation of the educational system? How functional
were the institutions? This study investigates the answers of foreigners to the above mentioned questions by
means of their reports.

Within the scope of the study conducted in the literature review, the reflections and thoughts of the foreigners
who lived in Anatolia during the 19th century will be investigated and included in a report. Some suggestions
will be presented for further research in the light of the findings.
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GiRIS

Cografi kesiflerin ardindan Akdeniz’'in 6nemini kaybetmesi ve Osmanli Devleti’'nin ekonomik agidan sarsilmasi —
ve bir kisim siyasi sebepler— nedeniyle verilen kapitiilasyonlar, pek ¢ok yabanci tliccarin Anadolu’ya gelerek
burada ticari faaliyetlerde bulunma imkani saglamistir. 1838 Ticaret Antlasmasi’na kadar goérece, dengeli
yasanan ticari iliskiler, bu antlasmadan sonra tamamen Osmanl’'nin bir Avrupa pazari olmasina neden
olmustur.

Emperyalizmin boyundurugu altina giren Osmanli Devleti’nin yer alti ve yer Usti kaynaklari, bu tarihten sonra,
emperyalist devletlerin hedefi olmus ve kaynaklarin en faydah sekilde kullaniimasi igin de Avrupa’nin ileri gelen
devletleri, Osmanl Gzerinde incelemelerde bulunmustur. Osmanh topraklarina génderilen kimi gorevliler, gesitli
raporlar hazirlayarak bagh bulunduklari hiikiimetlere sunmuslardir. Bu eserlerden en bilineni David Urquhart’in
(1833) yazdig1 “Turkey and Its Resources: Its Municipal Organization and Free Trade; The State and Prospects of
English Commerce in The East, The New Administration of Greece, Its Revenue and National Possesions”, isimli
rapordur. George Rolleston,(1856) ise izmir’in kaynaklarini, sosyal ve ekonomik durumunu inceleyen “Report on
Smyrna” isimli bir raporu ingiliz hitkiimetine sunulmustur. Bunlardan baska, Ubicini (1856), Newton (1865),
Van-Lennep (1870), Morelli (1854) gibi pek ¢ok seyyah, hiikiimet yetkilisi, tiiccar vb. gibi kisiler, Osmanli
Devleti'nin genel, ekonomik, askeri durumlarini inceleyen eserler vermisler ve bir kismi, bu incelemeleri
sirasinda, devletin egitim durumuna da deginmislerdir.

Tanzimat Fermani’nin ilanina kadar gecen siiregte, Osmanl Devleti’'nin klasik egitim kurumlari, sibyan
mektepleri, medreseler, Enderun Mektebi olarak gosterilebilir. Devletin teskilatlandigi yillardan itibaren
varligini strdiren bu kurumlar, 19. yizyila girerken artik dmirlerini doldurmus durumdaydilar. Ulema’nin
kontroliinde olan bu kurumlar, riisvet, yobazlik ve muhafazakarlik neticesinde tamamen yozlasmisti. Bunun
haricinde, devletin gerileme donemlerinde agilan Mihendishane-i Bahr-i Himayun (1776), Mihendishane-i
Berri Himayun (1796), Mekteb-i Tibbiye (1827) ve Mekteb-i Harbiye (1834) Batili tarzda agilan (modern) egitim
kurumlari olarak hizmet vermislerdir. Tanzimat’tan sonra ise egitim alaninda reform galismalari yapiimistir.

Yabanci seyyahlarin Osmanh cografyasinda gezdigi donemde Osmanli egitim sistemi ne durumdaydi? Bu
seyyahlarin Osmanli Devleti’'nin egitim sistemi hakkindaki dislinceleri neydi? Bu konuda ne gibi deneyimler
yasadilar? Hangi konular dikkatlerini ¢ekti? Kendilerine tuhaf ve sira disi gelen durumlar nelerdi? Calismamiz, bu
baglamda bir egitim tarihi ¢alismasindan ziyade, Anadolu’da bulunmus olan yabancilarin deneyimlerinin
incelenmesi olacaktir. Bu baglamda 19. yiizyilda Osmanli’nin disaridan nasil goziiktiigiine dair bir bakis agisi
olusturulmasi amaglanmaktadir.

YONTEM

Bu calisma kaynak taramasi yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Bu amagla 19. Yiizyilda yazilarak resmi
yetkililere teslim edilen ve giunimizde ise derlenip kitaplastirilarak kutiiphanelerde kullanima sunulan bazi
yabanci raporlara ulasilmistir. S6z konusu bu raporlar o dénemde Osmanli topraklarinda bulunan, gezi ve
inceleme yapan resmi gorevli ve diger seyyah ve tliccarlarin yazdiklari raporlardir. Bu raporlardan egitimle ilgili
gorilen bazi kesitler alinarak irdelenmeye galigiimistir.

Yabancilarin Raporlarina Gére 19. Yizyilda Osmanli’da Egitim

Anadolu’yu gezip gormis seyyahlardan, Tirkce 6grenmeye merak salmis olan Newton “Midilli katiri gibi inatg¢r”
(Newton, 1865, 266) olarak tanimladigi Turk hocasini anlatirken, kendisinin bir imam oldugundan ve ayni
zamanda ¢ocuklara okuma-yazma 6grettiginden bahsetmektedir. Bu hocanin 6gretim yontemi, “kendisinden
sonra tekrar etmeye zorlamak”tir. Hocanin “agzindan ¢ikan her sézciik, yazili bir metinden ¢ikar gibiydi ve
konusurken, her harfi belirti gruptaki sézciiklerle iliskilendirirdi. Zavalli 6grenciler, alfabedeki harfleri, en basit
gramer bigcimlerini ve hatta yaygin argo sézciikleri 6grenmeden énce bu kaliplari 6grenmeliydi” (Newton, 1865,
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266). Newton’a gore, hocanin yontemi cag disi bir sekilde, harflerin yazilis ve okunuslarini 6gretmekten ziyade,
her harfi belirli bir gruptaki sozctklerle iliskilendirip, ezberletmekten ibaret idi. Bu ifadeler gostermektedir ki,
okuma-yazmanin temel egitimi belli harf gruplarini ve heceleri 6grenmekten gegiyordu. Ancak, harfler bu sirada
isin icinde degildi. Dogaldir ki, bu yontem sadece kulaga yonelik bir uygulamadir, disaridan gelmis bir kisinin bu
yontemle dil 6grenmesi epey glctdr.

Newton ve o esnada yaninda bulunan Colnaghi, zorlandiklari “bu igren¢ ve mekanik angarya”dan kurtulmak
maksadiyla Fransizca bir terciime bularak, Tirk hikayelerini Latin ve Arap harfleriyle birlikte okumuslar, bu isten
de oldukca keyif almislardir. Ancak, eski yontemlerin bu sekilde atlatilmasi ve daha kisa yoldan bir seyler
ogrenmeleri, eski kafali hocalarini oldukga kizdirmis ve sok etmistir (Newton, 1865, 266). Anlasildigi Gzere, yeni
yontemler, muhafazakar Osmanli imamlarinin, hocalarinin ve alimlerinin pek de ilgisini cekmemekte, hatta
aksine tepkilerini cekmekteydi. Eski yontemler ve aliskanliklar, onlar icin dogruydu. Yeni gelismeler ise Kuran
icerisinde mevcutsa faydaliydi. Aksi takdirde bir degeri yoktu. Kuran ise “40 yilda égrenilebilirdi” (Newton, 1865,
267

Newton hocasina, Avrupa’daki bilimsel gelismeleri ve {lkelerin durumunu bilip bilmedigini sorunca hocanin
cevabi, Newton’a gore kaliplasmis bir bicimde: “Eger insan ruhuna faydali yeni bir bilgi varsa bunu Kuran’da
bulabiliriz; eder orada yoksa bilgi dedersizdir” (Newton, 1865, 267) oldu. Ayni konuda Ubicini, Osmanh
okullarini anlatirken, “Tiirkiye’nin okullari da, politikasi gibi ortagagin miikemmel bir tiplemesidir’ (Ubicini,
1856, 196; Larpent, 1854, 145), demektedir. Ubicini'ye gore, tarih, cografya ve kronoloji ile bagdasmayan pek
¢ok safsata bilimin igerisine yerlestirilmistir. Gerek halk, gerekse ulema, uluslar arasi iligkilerde oldugu gibi kendi
hikumetlerinin iligkileri konusunda da cahildirler. Siyaset ve tarih konusundaki bilgiler, nadiren kendi
sinirlarinin digina ¢ikardi (Ubicini, 1856, 196).

Deans, ulemayi tanimlarken “... genelde Kiigiik Asya ve Suriye’den segilen suhde égrencilerden olusur ve Osmanh
icerisinde teokratik ve manevi dal, onlar tarafindan icra edilir. imparatorluk icerisindeki en vahsi, en fanatik, en
dengesiz ve en kétii unsurlardir (Deans, 1854, 313)” demektedir. Deans’in bu tanimlamasindaki asiriliklarin
altinda, Osmanli Devleti’'ne karsi hissettigi nefretin yattigini dislindirmektedir, zira ayni eserin sayfalarinda
“Muhtesem Sileyman”, demek yerine “Seytan Sileyman (Deans, 1854, 311)” tabirini kullanmasi, yazarin
tarafsiz olmadiginin bir isareti olarak degerlendirilebilir.

Tanzimat’in ilanindan sonra ulema gliruhunun igerisinde bulundugu durumu 6zetlemek igin dahi bu cimle
oldukga anlamhdir. Ulemanin tekelinde bulunan egitim, tek tip bir insan modeli 6n gérmektedir. Bu modele
gore kisi, her tirla bilimsel gelisme icin Kuran’a bakmali ve eger icerisinde bulabiliyorsa kullanmalidir. Aksi
takdirde, “insan ruhu icin degersiz”, yani giinahtir. Bu ciimleler, bir kisim okuyucu i¢in ulema hakkinda, “dinyevi
hayati reddetmis ve kendisini tamamen uhreviyata vermis, miinzeviler” olduklari dustincesini yaratabilir. Ancak
isin asli tamamen baskadir. Osmanli Devleti’'nin yozlasip, yikiimasindaki en biyuk rollerden bir tanesini ulema
Ustlenmistir. Kanuni Sultan Suleyman’in damadi ve sadrazami Damat Ristem Paga’nin agtig risvet yolundan
yuriyen ulema, kadi veya muderris olabilmek icin risvetler vermis, bu verdigi risvetleri de halktan cikartarak
egitim ve adli sistemin yozlasmasinda en blyilik paya sahip olmustur. Ulemanin aldigi risvetin dnlenmesi igin
Osmanlh sultanlari ise sik sik adaletnameler yayinlayarak duruma hakim olmaya ¢alismis, kimi zamanda sirf bu
maksatlarla kanunlar ¢ikarmislardir. Ulema’nin igerisinde bulundugu bu durum, egitim tekelinin kimlerin elinde
oldugunu gostermek agisindan dnemlidir.

Batili tarzda agilan okullar neticesinde, i1slah edilen askeri egitimin dislinsel anlamda basariya ulastigini, Vali
ismail Pasa’nin ayni soruya verdigi yanittan anliyoruz. ismail Pasa’ya gére Kuran bir din kitabidir ve icerisinde
hocanin belirttigi tarzda insani bilgiler bulunmaz. Tarih ve cografya gibi bilimler vardir ancak, bunlar kitabin bir
parcasi degildir ve bu muhtesem kitabi anlayabilmek igin 40 yil gibi bir zaman ge¢mesine gerek de yoktur.
Herhangi bir kisi, birka¢ ay icerisinde onun genel fikirlerini 6grenebilir (Newton, 1865, 270). Osmanl
Devleti'nde, halkla dogrudan iletisim halinde olan iki yetkilinin verdigi bu cevaplar, ulemanin ve askeriyenin
arasindaki dusunsel farklari gozler 6niine sermektedir. Bu fark ayni zamanda medrese egitimi ile yeni
okullardaki egitim arasindaki farktan da dogmaktadir.
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Rolleston, raporunda, ilkogretimi soyle ifade etmektedir: “okullarda imamlar 6gretmenlik yapar {...)
mekteblerde, Kuran, ders kitabidir. Kuran’i okumak ve yazmak oldukga zordur fakat fakir Tiirklerden biiyiik bir
kesim ikisini de yapabilmektedir” (Rolleston, 1856, 25). 20. ylzyila girildiginde Tlrkler arasindaki okuma yazma
oraninin %10’larin dahi altinda (Akylz, 2011, 21) oldugu disiinildiglinde, Rollestone’un boyle bir izlenime nasil
kapildigi bilinmemektedir. Zira doénemin yapisi hakkinda biraz bilgi verecek olursak, Yenigeri Ocagi’'nin
kapatilmasindan sonra, Misliman tebaanin sirtinda bir yiik olan ve 24 yila kadar ulasan askerlik 6devi
neticesinde, pek ¢ok Tiirk’iin ekonomik dengeleri alt st olmus, topraklar islenemez hale gelmis ve bos kalmis,
kapittilasyonlar nedeniyle diikkan ve tezgahlarin pek ¢cogu kapanmistir. Yine Rolleston’a gore, lretim yoklugu
nedeniyle, ¢ocuklar okullari terk ederek, galismak durumunda birakilmislardir (Rolleston, 1856, 25). Yani
okumak bir ayricalik oldugu kadar zenginlere mahsus bir hale gelmistir. Bu sartlar altinda, Kuran okumaysi,
okuma-yazma bilmekle es konumda distnursek, fakir Tarklerin pek ¢ogunun bu ikisini birden nasil
yapabilecekleri konusu tartisilabilir.

Deans, bir cocugun mektebe katilabilmesi icin, babasinin muhtar veya yerel yetkiliye cocugun adini yazdirmasi
gerektigini, ancak, cocukta fiziksel ve mental anlamda yeterlilik de arandigini belirtmektedir. Mekteplerde
Ogretilen dersler, okuma, yazma, aritmetik, din ve ahlaktir Mektep diplomasi olmayan cocuga ise girakhk
yapmasi igin izin verilirdi. (Deans, 1854, 317) demektedir. Oysa Il. Mahmud déneminde yayinlan fermanda
(1824) anne ve babalarin evladini 5-6 yasina gelince usta yanina verdiginden, bunlarin cehaletle biyuyip sonra
da 6grenimlerine devam etmedikleri belirterek herkesin ¢ocuklarini mektebe géndermeleri istenmis; 6grenimi
tamamlayanlarin mekteplerden alinmamasini isteyen padisah ellerinde ilk mektep 6grenimi yaptiklarina dair
tezkeresi olmayanlari girak olarak kabul etmemeleri ¢in uyarmistir (Bilim, 1984, 3). Bu durumda 20 yil gegmis
Imasina ragmen “fermanin” tlke genelinde etkili bir sekilde hayata gegcirilemedigi diisiinilebilir.

Rolleston, tlkenin hemen her tarafinda, Tirk okullarinin esit diizeyde oldugunu ve burada erkeklerin 6grenim
gordiaglini ve Kadinlarin egitim almasinin gereksiz gorildiginden bahsetmektedir (Rolleston, 1856, 25).
Rolleston’un kizlarin okutulmamasi ile ilgili ifadeleri, bu baglamda dogru goriinmektedir, zira Osmanli
Devleti'nde kizlar, mekteplerde ilkégretim diizeyinde basit bir egitim aliyor olsalar da daha Ust egitime devam
edemiyorlardi. ilk kizlara yénelik Gst egitim kurumu olan Ristiye 1855 yilindan sonra agilmistir ( Arslan-Akpinar,
2005, 226). 1869 yilinda, kizlarin mesleki egitime katilmasini saglamak amaciyla, Kiz Sanayi Mektebi agilmistir.
Ayni yil igerisinde, bayan 6gretmen yetistirmek igin nizamname diizenlenmis ve Il. Abdilhamid déneminde de
lise seviyesinde egitim veren idadiler, kiz 6grenciler igin de acilmaya baslanmuistir (Arslan-Akpinar, 2005, 226).
Universite diizeyinde ise kizlarin egitime katilmasi 1914 yilinda olacaktir.

ingiliz raportdr Rolleston, mektebleri ifade ederken, “okullar camilere bitisiktir ve bunlarin hemen hepsi
zenginler tarafindan bagislanmistir” (Rolleston, 1856, 25) demektedir. Devaminda ise okul Ucretlerinin oldukga
dislik oldugundan, buradaki alimlerin de alt ve orta siniftan kisiler oldugundan bahsederken, zenginlerin 6zel
egitim aldigini belirtir (Rolleston 1856, 25). Rolleston’un egitim konusunda degindigi sikintilara Ubicini de
katilmaktadir: “Osmanli egitim sisteminin en biiyiik sorunu, genglerin okulu birakmak zorunda olmalariydi.
Hayatlarinin en glizel yillarini gegim sorunlariyla miicadele etmek igcin harcamaktaydilar” diyerek bu konudaki
fikirlerini dile getirmistir. Devaminda ise Rolleston’u onaylarcasina, “egitim zengin ailelere aitti” (Ubicini, 1856,
195), demektedir. Mekteplerdeki egitimin ise zaman zaman yetersiz ve niteliksiz kisiler tarafindan verilmesi
Osmanli arsiv belgelerine yansimistir (BOA MF.MKT 9/60).

Tarkleri cahil olarak niteleyen Larpent, “Tiirklerin cehaletini yargilamadan 6nce anlamak zorundayiz. Evet,
dogru. Tiirkler cahildir. Cocuklarimizin okulda 6grendiklerinden bihaberlerdir. Tiim bunlara ragmen onlar bir
egditim sistemine sahiptirler ve egitim igin bizim icin gegerli olandan daha fazla ¢alismak zorundadirlar” (Larpent,
1854, 140) diyerek Tiirk egitim sisteminin agirligindan bahsetmektedir. Ona gore egitim agir olmasinin sebebi,
onceligi dine vermesidir. Tlrkler, dncelikle Kuran, siinnet, namaz, sadaka, dua, hac gibi dogmatik ve mistik
geleneklere asina olmak zorundadir (Larpent, 1854, 140). Yine de, bu egitim sistemi icerisinde hayran oldugu
noktalar da yok degildir. “Egitim, hem doduda hem de batida medenilesmek icin en biiyiik ara¢tir ancak, Bati’'da
egitim faaliyetleri icerisine siyasal ve dini muhalefet girebilir ve anlasmazliklar yasanabilir. Ancak doguda béyle
béliinmeler ve skandallar yoktur. Her topluluk (cemaat), kendi islerini diizenler ve birbirlerine miidahale
etmezler” (Larpent, 1854, 138). Tirkiye'de ilkogretim, Avrupa’nin pek ¢ok sehrinde oldugu gibi daginiktir.
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Hemen her boélgede bir okul mevcuttur ve ¢ocuklar, ailelerinin durumuna gore uzun yahut kisa siirelerle egitime
katilirlar. Okumus kisiler, toplum icerisinde derhal ylkselir (Larpent, 1854, 140-141).

Larpent’e gore, 19. yilzyila kadar, baz istisnalar harig, egitim tamamen bireyseldi. Turk aile yasantisi, egitim
sistemini desteklemiyor ve bu baglamda sosyal bir yara aciliyordu. Edebi ve dini hayatin ulema tekelinde olmasi
ise hikimet icin bir engel teskil ettigi gibi, Osmanli Devleti'nin diger devletlerden yalitiimasini da sagliyordu.
Devletin kurulus yillarindan beri var olan egitim sistemi, artik devlete zarar vermekteydi ve bu nedenle 1845
yilinda hiikiimet halk egitimini yeniden diizenlemek zorunda kalmistir (Larpent, 1854, 141). Aslinda, Larpen’te
gore, islam kokenli klasik Osmanli egitimi, cehaleti sistematik olarak reddetmistir. islam, bilginin 1s1g1n1 yaymak
anlamina gelmekteydi. islam’in 15181 ve cehaletin reddi, devletin kurulus felsefesinde yer bulmustur. Bilimin ve
islam’in 1s1g1yla aydinlanmis olan kisi igin daha biiyiik bir onur yoktur ve bu kisiler, toplum igerisinde biiyiik saygi
gorirler demektedir (Larpent, 1854, 137).

Ubicini ve Larpent, medreselerin kurucusu olarak 1l. Mehmed’i gérmektedir. Onlara gore, Hiristiyanligin sekiz
prensibinin camilere uygulanmasiyla medreseler ilk defa istanbul’da kurulmuslardir (Ubicini, 1856, 193-194;
Larpent, 1854, 142) ki, bir bakima bu ifade, medreselerin kdken olarak manastirlardan etkilendigi goriistini
savunmaktadir denilebilir. Larpent, Fatih Sultan Mehmed’in seleflerinin, onun agtigi yolu izleyerek, cami
merkezli olarak din, bilim ve hayir islerinin bir arada goruldigl merkezler yaptigini soyler ki, bahsettigi yapilar
imarethanelerdir.

J.R. Morell, medreseleri degerlendirirken “Sistematik agidan dgrenci, ulema olabilmek igin zorlu ve sikici bir
sireci basariyla gegmek zorundadir” (Morell, 1854, 141) demektedir. Larpent’e gére medrese egitiminin en zor
yonl ise, insanin kafasini karistiran isimler, terimler, metinler ve ayrintilarin ezber yoluyla kazandirilmaya
calisilmasidir. “Bu bilgiler, birkag yilda elde edilemeyecek kadar ¢oktur” Larpent, 1854, 144). Bu sirecin bu denli
zorlu olmasinin nedeni ise cahil kisilerin bu onuru elde etmesini engellemektir (Morell, 1854, 141).

Larpent, Osmanh yiksek tahsilindeki sikintilari dile getirirken, gencglerin okulu birakmaya zorlanmasi, 25-30
yasindaki genglerin, daha yiksek siniflarda egitim alabilecekleri yerde, devletin gesitli kurumlarinda
gorevlendirilmeleri, ya da ylksek tahsil alan kisilerin, cagdas bilgileri 6grenmekten ziyade, Osmanli’da moda
olan filozofi yahut dogu tarihi ile ilgilenmelerini séylemektedir (Larpent, 1854, 144). Ekonomik sorunlarla
bogusan bir toplum igerisinde, genglerin okulu birakmalari yahut tahsil-i ali gérmek yerine is hayatina atilmalari
dogaldir. Ulema’nin muhafazakarhginin devletin yikilisina kadar —etkisini azaltmis olsa da— devam ettirmesi de,
medreselerde, ¢cagdas bir egitim verilmesinin dniindeki bir engeldi.

Ubicini, muderrislerin, dini doktrinler, sivil hukuk, yazili hukuk ve sozli geleneksel hukuk konularinda tam bir
irfan sahibi olabilmek igin biliylik bir emek verdiginden s6z etmektedir. Bu bilgilere ulasanlarin sayisi, “medrese
ogrencileri arasinda %4 civarindadir” der ve geriye kalanlarin mekteplerde galistigindan bahseder (Ubicini,
1856, 195). Ogrencilerin bu kadar ¢abalayip ulema sinifina mensup kisiler arasina girme gabalarinin temelinde,
ulemanin sahip oldugu imtiyazlarin yani sira, “hocalik” tGnvanin saygideger ve onurlu bir unvan olmasi da
yatmaktadir. Elbette, dini ve manevi duygularla, samimi bir sekilde bu gruba dahil olan insanlar da yok degildi.
Ancak, yozlasmis ve bagnazlasmis ulema icerisinde bu gibi kisiler varsa dabhi, i¢lerinde kaybolup gitmislerdir.

Tanzimat o©ncesinde agilan askeri okullarin ve hendesehanelerin gosterdigi basari nedeniyle, benzeri
uygulamalar genel egitim alaninda da gergeklestirildi ve 1845 yilindan itibaren, egitim sistemi de yenilenmeye
¢alisildi. Ubicini, bu egitim reformunun sonucunda, ilkdgretimde kiiclik degisikliklerle Glkenin her yerinde
mektepler agildigindan, en kiglk kéylerin dahi mekteplere kavustugundan sz etmektedir (Ubicini, 1856, 193).
Ancak, bu mekteplerin pek ¢ogu hala eski sistemde egitime devam etmekteydi. Mesela 1892 yilinda Aydin
Vilayeti'nde agilan modern yani iptidal mektep sayisi 420 olmustur. Buna karsilik eski usulde egitim yapan
sitbyan mektebi sayisi ise 2,151'dir (Gokmen, 2006, 157). Buna karsilik Aydin Vilayeti’'ndeki koy sayisi 2988’dir
(ibrahim Cavid, 2010, 494; 527; 545; 554; 560) . Yani Anadolu’nun en gelismis bélgelerinden birisi olan Aydin
Vilayeti’'nde ylzlerce kéylin heniiz bir mektebi yoktur. Menemen, Cine, Urla gibi gérece kalabalik mahallere ait
kéylerde ise hicbir mektep bulunmamaktadir (ibrahim Cavid, 2010, 402-414). Ulke genelindeki iptidai mektep
sayisi 3,057 iken, sibyan mektebi sayisi ise 18,938’dir (Akyliz, 2012, 231). Ubicini’'nin 1852 yilina ait verdigi
rakamlarda, istanbul’da 396 mektep oldugundan bahsetmekte ve bu mekteplerde 22,700 6grenci mevcuttur
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demektedir. Ayni zamanda bu mekteplerde kizlarin ve erkeklerin birlikte okudugunu séylemektedir (Ubicini,
1856, 200).

Deans, bu reformlari olduk¢a faydali olarak tanimlamakta ve bitin Turklerin ¢ocuklarini bu okullara
gondermeye mecbur tutulduklarindan bahsetmektedir. Ayrica, iptidai okullar iginse “burada ¢ocuklara
diinyanin gergekleri égretilmeye baslanir” (Deans, 1854, 317) demektedir. Deans’e gore, iptidai mektepler,
daha yetenekli gengler icin kurulmustur (Deans, 1854, 317-318). Bu okullarda Arapca gramer, sézcuk kullanimi,
imla, islam tarihi, Osmanli tarihi, diinya tarihi, cografya, aritmetik ve geometri 6gretilmektedir.

Ubicini, Osmanli egitim reformunu degerlendirirken, su yorumlari getirmektedir: Egitim konusunda
gerceklestirilen reformlar, bitlndyle ilerici, liberal olmustur ve biyik isler basarilmistir. Ulema’nin tekeli
yikilmaya baslanmistir.  Ancak faydali eski uygulamalardan da vazgecilmemis, gereksiz degisiklikler
yapilmamustir. Higbir okul kapatiimadigi gibi fanatik derecede reform karsitlarina da alenen bir dismanhk
gosterilmemistir (Ubicini, 1856, 211). Buna karsilik ulema, tiim bu gelismeleri biyik bir endise ve bencilce bir
bagnazlikla takip etmislerdir (Deans, 1854, 318). Reformlar, Morell’e gore, son derece hizli adimlarla gitmistir.
Bu adimlar ise hem devletin hem de danismanlik yapan ingiliz, Fransiz, Alman ve italyan profesérlerin yénetimi
altinda atilmistir (Morell, 1854, 101). Larpent, Osmanh egitim reformunu degerlendirirken, herhangi politik bir
fikir olmadan gergeklestigini séylemistir. Bu reformlar ona gore, Turklerin meziyetlerini distinlince acinasi bir
durumdaydi (Larpent, 1854, 142). Ancak, klasik donem egitiminin Kuran, din egitimi ve ahlak konusundan
hapsedilmesinden sonra, ¢agdas bir egitime gecilmesi gerektigini sdylemekten de geri durmamistir (Larpent,
1854, 142) ki, gercekten siyasi bir amag¢ gidilmeyen Osmanli egitim reformunun tek amacinin da,
cagdaslasmak ve ulemanin tekelini yikmak gayelerini hedefledigini sdyleyebiliriz. Devletin son 30 yilina kadar,
Osmanlici, islamci yahut Tirkgi bir egitim politikasi izlienmemistir.

Son olarak Larpent, Osmanh egitimini degerlendirirken, okuyucularini uyarmaktadir. Ona gore dogu tarzi egitim
sistemi, dikkatle incelenmesi gereken bir konudur. Kendisi ¢alismasinda, her ne kadar bilyiik oranda Ubicini’den
faydalansa da, dini tartismalarin igerisine kendisini sokmaktan kacinmis ve bu konulari tartismak ve
yorumlamak igin yetersiz kaldigini itiraf etmistir. Buna ragmen, din ve felsefe konusunda yetkin birisinin bu
konular arastirmasi durumunda, bu konuda oldukg¢a degerli eserlerin verilebilecegini de belirtmistir (Larpent,
1854, 138).

TARTISMA

Tanzimat Fermani 6ncesinde 18. ylzyilin son donemlerinde Osmanli Devleti Batili anlamda askeri okullar
acmistir. Bu okullardaki egitim anlayisi Bati 6rnek alinarak hazirlanmis hatta okullara yabanci dlkelerden
O0gretmenler getirtilmis ve egitim dili de Fransizca olmustur. Il. Mahmut Tibbiye’nin acilis téreninde egitim
dilinin Fransizca olacagini belirtmistir (Berkes, 2011, 179-186).

Tanzimat doénemi oOncesinde Osmanli egitim kurumlari Seyhilislam’a baghdir. “Yargiglarin isten
uzaklastirilmalari, atamalari, ilmiyye asamasinin verilmesi, miiderrislerin ylkselmeleri ve refaha kavusmalari,
medreselerin bakimi gibi isler bu gorevin kapsami iginde bulundugundan eskiden adalet ve milli egitim
bakanlarinin gérevlerini tslenmisler demektir” (Abdurrahman Seref, 1980, 225-226). Tanzimat dncesi egitim
bazi kaynaklarda séyle siniflandiriimaktadir: “Anadolu uygarliginin kaynaklarini Tiirk-islam ve yerli kiiltiir teskil
etmektedir. Ancak toplum hayatinda ve &zellikle kurumlarda islami kiiltiiriin etkisi daha fazladir. O kadar ki,
Osmanlilar giderek kendilerini islam’la 6zdeslestirmislerdi. Bu nedenle egitim kurumlarinin temelini islam din ve
kalturd olusturmaktaydi.” (Bilim, 1984, 16).

1839 yilinda, Mustafa Resid Pasa’nin hazirlayip ilan ettigi Tanzimat Fermani, modernlesme ve gelisme adina
Osmanl tarihindeki en biylk adimlardan birisini teskil etmistir. Il. Mahmud tarafindan, irticanin askeri kolunun
yok edilmesinden sonra, bu kez sira irticai kalemi koluna gelmisti. Ulema sinifinin imtiyazlari ve yetkileri,
kademeli bir sekilde ellerinden alinmaya baslamisti. Osmanli Devleti, 6nce kadilarin ceza hukuku alanindaki
yetkilerini kisitladi ve 1840, 1850 ve 1858 Ceza Kanunnameleriyle ve 1865 yilindan sonra yayginlasan Nizamiye
Mahkemeleri ile kadilarin elindeki adli yargilama yetkisini pek ¢cok bolgede almistir. Artik kadilar, sadece miras,
akit, nikah vb. medeni hukuk alanlarinda yetki sahibiydiler. ittihat ve Terakki Dénemi'nde ise 31 Mart
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Ayaklanmasi’'ndan kisa bir siire 6nce, sinavlarda basarisiz olan ulema sinifindan kimselerin bundan boéyle askere
alinacagi bildirilmisti. Ozetle diyebiliriz ki, Osmanli Devleti, modernlesmek ve ulemanin giiciinii kirabilmek icin
sistemli bir politika takip ediyordu.

Tanzimat Fermani igeriginde egitimle ilgili herhangi bir madde icermese de fermandaki hiikimlerin uygulanmasi
acisindan donemin devlet adamlarinin egitime ©nem vermelerine neden olmustur. Donemin padisahi
Abdllmecid 11 Muharrem 1261 ( 10 Ocak 1845)’de bir hatt-u hiimayun yayinlamistir. Bu hatt-1 himayunda
padisah cilusunun baslangicindan beri cesitli zamanlarda ilan ettigi gibi devletinin esas gayesinin biitlin
teb’anin refah ve saadeti olduguna isaret ederek soyle demektedir: “...ma’muriyet-i miilk ve teb’a hususunda
ne makule esbab ve tedabir lazim ve muktezi ise...bir taraftan ittifak-1 ukul ve ara ve ittihad-1 umum-i viikela ile
mizakere ve muitalaasina tesebbs ve ibtidar olunsun, Dinen ve diinyeviyen her bir hususda izale-i cehl-i teb’a
kaziye-i hikmiyesinden vabeste ve muvafik olmasiyle memba-1 ulum ve flinun ve me’hazi-1 sanayi-i maarif-
nimun olan mekatib-i lazime icad ve insasi ind-i sahanemizdeakdem-i umurdan addolunmagla memalikin
minasip olan mahalerinde iktiza eden mekteblerden tanzimi...”(Bilim, 1984, 20-21; Lutfi, 1280-1328, 9). Bu
hatt-1 himayundan anlasildigi (izere Abdiilmecid bu tarihten itibaren egitim konusuna egilmistir. Ayni yilin mart
ayinda olusturulan bir heyet Agustos 1946’da ilk raporunu hazirlamis; 1847’de Meclis-i Maarif-i Umumiye
kurulmustur. Bu meclisin agilmasiyla laik bir egitim sistemine giden yol acilmig ve ulemanin egitim alanindaki
yetkisi elinden alinmistir (Lewis, 2010, 158-159).

Osmanl Devleti’'nde sibyan mektepleri genellikle cami yanina yapilir ve 6gretmenleri de genelde cami imamlari
olurdu. Tanzimat’a kadar sibyan mekteplerinde Arapca, Elifba Tecvid, ilmihal okutulmus, namaz usulleri ve
dualar 6gretilmistir (Bilim, 1984, 2). Il. Mahmut 1824’te Talim-i Sibyan hakkinda yayinladigi bir fermanla ilk
mektepleri (sibyan mektepleri) zorunlu hale getirilmistir (Unat, 1964, 2; Kodaman, 1999,3). Bu durum
uygulamaya sadece istanbul’da gecilebilmisse de dénemin &zelliklerine gére devletin yapacagi uygulamalarin
habercisi sayilabilir. Tanzimat dénemiyle birlikte Batili anlamda okullar agilmakla birlikte var olan diger
okullarda iyilestirmeler yapilmistir. Ancak bu yeniliklerin uygulayicilarinin (6gretmen) olmayisi nedeniyle ulema
kesiminden gelen hocalarin eski metodlarla 6gretime devam edilmistir. Gercekten de bu dénemde sibyan
mekteplerinde hocalik yapicak kisilerde aranan en temel 6zellik okuma-yazma ve Kur’an’i ezbere bilmesidir. Bu
baglamda bakildiginda her ne kadar da sonraki donemlerde daha Batili anlamda egitim-6gretim yapilmissa da
19. ylzyil boyunca eski ve yeni ¢cekismeleri devam etmistir.

SONUC

Osmanl cografyasindan 1852-1865 yillarina dair kesitler veren seyyahlarin izerinde durdugu konular su sekilde
siralanabilir:

1-Okullardaki hocalar (6gretmenler), tutumlari, diinya gorusleri,

2- Ogretim yéntemleri,

3- ilkégretimin durumu, okutulan dersler,

4- Medreselerdeki 6grencilerin durumlari,

5- Batili anlamda agilan (modern) okullarin degerlendirilmesi.

Reform sireci boyunca, Tevid-i Tedrisat Kanunu’na kadar, egitim iki koldan gergeklestirilmistir: Ulema egitimi
ve modern (Bati tarzi) egitim. Ulemanin idaresi altinda olan iki kurum 6nem arzetmektedir ki birisi ilk6gretim
kurumu olan sibyan mektepleri, digeri ise yliksek egitimin verildigi medreseler. Bu iki kurum, yukarida
orneklendirdigimiz Uzere, c¢agin oldukg¢a gerisinde kalarak hizmet vermis ve yenilesmeye karsi kendisini
kapatarak, “Osmanli Devleti’nin dis diinyaya karsi yalitiimasini saglamistir’. Hendesehanelerle baslayip gelisen
okullar ise daha modern tarzda bir egitim kurumu olmus, 6zellikle askeri okullarda verilen egitim cagdas
fikirlere ev sahipligi yapmistir. Bu ikili sisteme sahit olan Avrupalilarin deneyimlerine baktigimiz zaman, 6zellikle
Newton’un Tiirkce dgrenme siireci, hocasina ve ismail Pasa’ya sordugu sorular, iki egitim kurumu arasindaki
farklari gozler 6niine sermektedir.

Ubicini ve Larpent’in yazdiklari ise, deneyimlerden ziyade gdzlemlere dayali olmustur. Medreseleri koken olarak
Il. Mehmed’e dayandirmalari, kulaktan dolma bilgilerle hareket ettiklerinin isareti oldugu gibi, ayni zamanda bu
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bilgileri aldiklari kaynaklarin da medreselerin kdkenlerinden bihaber olduklarini gérmekteyiz ki, kanimizca bilgi
kaynaklari da belgelerden ziyade Osmanl yonetimi altindaki kisilerdir.

Morell, Newton, Ubicini ve Deans, hem 6gretim yontemlerinin ¢agdisihgini, hem de mekteplerin uzun yillardir
gorevlerini ifade ederken, Larpent ise Tiirklerin cehaletini ifade etmektedir ki, bu yorumu dahi bash basina
Osmanlh okullarinin artik ¢cagin gerisinde kaldiginin bir ifadesi olmustur.

19. ylzyil, Osmanli Devleti’'nde yenilesmenin en yogun oldugu dénemdir. Tanzimat Fermani, Islahat Fermani ve
I. Mesrutiyet’in ilani ile ilk anayasanin (Kanun-i Esasi) yurirlige girmesiyle birlikte blyik reformlar hayata
gecirilmistir. Bu reformlarin halka benimsetilmesi ve gelenegin kirilmasi amaciyla dénemin devlet adamlari
egitime 6nem vermisler ve bu alanda yenilikler yapmislardir. Yapilan yeniliklerle birlikte gelenegi temsil eden
eski egitim kurumlari da varliklarini sirdirmeye devam etmislerdir.

Yeni-modern tarzda agilan egitim kurumlarina usul-i cedit okullari denilmistir. Bu okullardaki uygulamalar
zaman zaman aksakliga ugramistir.

Seyyahlarin verdikleri Ornekler dogrultusunda yapilan yeniliklerin gelenegi temsil eden ulema tarafindan
benimsenmedigi ve pek cok yeniligin de bu baglamda etkili olamadigi sonucuna varilabilir. Ozellikle ilkégretim
kisminda hocalarin tutumlari ve diinya anlayislari uygulanmak istenen modern diinya gorlsiiniin tam tersinedir.
Yine seyyahlarin verdigi geleneksel egitim kurumlari ile ilgili verdikleri 6rneklere ve diger litaratiire bakildiginda,
gercekten de bu kurumlarin ¢agin ihtiyacina ve 6zellikle Osmanli Devleti'nin yetistirmek istedigi Osmanli
vatandasi kimligine uygun olmadigi anlasiimaktadir. Boylelikle 19. ylzyil boyunca her dénemde yeni tiirde
okullarin agilmasinin nedeni de ortaya ¢ikmaktadir. Clinkii agilan her yeni okul ile bir édnceki agilan okullarin
gecerliligi kaldirilmaya caligiimistir.

Ylzyilin basindan itibaren egitim alaninda yapilan yenilikler zaman zaman basariya ulassa da egitimdeki ikili
yapinin siirmesi nedeniyle istenilen hedeflere ulasilamamis ve her donemdeki yenilik gegici egitim ¢ozlimleri

olarak devam etmistir.

Not: Bu calisma 07-09 Kasim 2012 tarihlerinde Antalya’da 16 Ulkenin katilimiyla diizenlenen “World
Conference on Educational and Instructional Studies - WCEIS-2012"da s6zli bildiri olarak sunulmustur.
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