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Ozet

Bu makalede varoluscu felsefenin temel gorusleri cercevesinde buglinkii din egitiminin varolussalligi
sorgulanmistir. Bu baglamda din egitiminin neligi, din egitiminde insan anlayisi, din egitiminde bilgi anlayisi, din
egitimi slirecinin nasilligl gézden gegcirilmistir. Bireyin inancinin 6znesi olacagl bir din egitimi ihtiya¢ olarak
gorilmustar.

Anahtar Kelimeler: din egitimi, varolussallik, felsefe

AN EXISTENTIAL APPROACH TO RELIGIOUS EDUCATION IN TODAY’S CONTEXT

Abstract

In this article the existence of religious education in today’s context has been asked within the framework of
existentialism. In this context, it is reviewed understanding of human in religious education, understanding of
knowledge in religious education, how it is process of religious education and what it is religious education. It is
seen that the individual should be subject of his belief within religious education.

Key words: religious education, existential approach, philosophy

GiRiS

Egitim faaliyetlerinin insanlik tarihi kadar eski oldugu sdylenebilir. Ayni sekilde din de bitiin toplumlarda bir
sekilde yer bulan bir fenomen oldugu icin din egitimi faaliyetlerinin de ge¢misten ginimize oldugu
soylenebilir. Din egitimi anlayisimizi ve bu gercevede din egitimi faaliyetlerimizi bitiincil, sistemli, tutarh bir
bakis agisiyla siirekli gézden gecirmek, yeniden sorgulamak ya varolusumuzun strekliligin bir gostergesi olacak
ya da var olmamizi saglayacaktir.

Varligindan suphe edilmeyen din egitiminin varolussal anlamda ne kadar var oldugunu sorgulamak din
egitiminin niteligini arttirici bir unsur olarak gérulebilir. Boylece, din egitiminin bireyi engelleyen degil, bireyi
gelistiren bir fenomen olmasi saglanabilir. Din egitiminin varolussalligini sorgulamakla, din egitimi nigin
yapilmali, din egitimi yaparak nasil bir insan yetistirmek istiyoruz, 6grenene hangi bilgi ve degerler verilebilir
gibi sorulara cevap aranabilir. Bu makalede de varolusgu felsefi yaklagim gergevesinde bugiinkii din egitiminin
varolussalligi sorgulanmigtir.

YONTEM

Nitel bir arastirma olan bu makalede veri toplama yéntemi olarak dokuman incelemesi kullanilmistir. Varoluscu
egitim felsefesi alaninda yazilanlar din egitimi agisindan degerlendirilmistir. Toplanan veriler din egitiminin
neligi, din egitiminde insan anlayisi, din egitiminde bilgi anlayisi, din egitimi slrecinin nasilligi kategorileri
cercevesinde analiz edilmistir.

BULGULAR

Din Egitiminin Niteligi
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Din egitimi anlayisimizi ortaya koymak icin &ncelikle din egitimi icin yaptigimiz tanimlara bakilabilir. Ulkemizde
egitim bilimleri alaninda ¢ogunlukla Ertlirk’tin egitim taniminin (Ertirk, 1994: 12) kabul gordugi (Tosun, 2005:
18), din egitimi bilimi alaninda ise Ertik’Gn tanimini esas alarak din egitimini tanimlayan Tosun’un taniminin
kabul gordigi soylenebilir. Bu tanim su sekildedir: “Bireyin dini davranislarinda kendi yasantilari yoluyla ve
kasith olarak istendik degisme meydana getirme denemeleri sirecidir.”(Tosun, 2005: 23) Tanimin burada
analitik yaklasim cercevesinde analizini yapmak yerine tanimdan yola ¢ikarak egitim anlayisina ulasmaya
cahisacagiz. Clinkd, buglinki din egitiminin varolussalligini tartismak icin 6ncelikle buglinkl din egitimi anlayisini
ortaya koymaliyiz.

Yukaridaki tanimin, bireyin sadece din konusundaki davranislarini egitim siirecinde etken gord(igli sonucuna
ulasilabilir. Yani, bireyde duygu-disiince-davranis (bilissel-duyussal- devinissel) biitinlugl gorlsu ¢ercevesinde,
bu Ug¢ unsur arasindan davranis boyutunun vurgulandigi séylenebilir. Bu konuda davranislari 6lgmek kolay
oldugu icin boyle bir tanimin gelistirildigi dlstnilebilir. Oysaki baskasi istedigi icin de iyi davranislarda
bulunanlar olabilir ve benzer érnekler cogaltilabilir. islam egitimi agisindan baktigimiz zamanda bu durumun
“Ameller, niyetlere goredir..” (Buhari, “iman”, 41; Mislim, “imdre”, 155) hadis-i serifinde vurgulandigini
soyleyebiliriz. Sonug olarak lilkemizde kabul géren din egitimi taniminda bireyin bltin yonlerinin gbz oniline
alinmadigi séylenebilir.

Yukaridaki tanimda yer alan ikinci husus olarak bireyin din konusundaki davranislarinda degisiklik yapma
hususunda kimin isteginin dnemli oldugunun belirsiz oldugu séylenebilir. Tanimda yer alan “ istendik” kelimesi
egitim programlarimizda hedef-davranis ya da son vyillarda kazanim ifadesiyle karsilik bulmaktadir. Yine
Tarkiye’deki yaygin kullanimi ile bireyin, toplumun ve konu alaninin ihtiyaglari belirlenir, belirlenen ihtiyaglar
analiz edilip kazanimlara donusturalir. Egitim sureci sonucunda da 6grencilerin bu kazanimlara sahip olmalari
beklenir. Biitin 6grenciler icin ayni kazanim ifadeleri yer almaktadir. Egitim programlarinin esnek, cergeve
programlar oldugu ifade edilse de bu programlari bireyin ihtiyaglarina gore esnetebilecek 6gretmenlerin yetisip
yetismedigi de ayrica tartisilabilir. Dolayisiyla, egitim programlarinin gizli bir toplum mihendisligi olup olmadigi
tartisilabilir.

Din egitimi tanimina iliskin yaptigim degerlendirmelere, amaglanan kazanimlarin bilimsel yontemler ile ulagilan
ihtiyac analizleri sonucunda belirlendigi seklinde bir itiraz gelebilir. Bu bilimsel yontemlerin egitim siirecine
dahil olacak butiin bireyleri kapsama ihtimali olmadigi icin, bu analizler sonucunda belirlenen kazanimlari da
bltin bireylerin gergeklestirmesi beklenmemelidir. Bu tiir bilimsel verilerin insan varhgini nesnelestirdigi ve
insani bilimsel bir veriye/dataya donustirdtugu soylenebilir (Macquarrie, 1972). ClnkU her birey biriciktir.
Gelebilecek ikinci bir itiraz ise merkezden belirlenen bitiin bireylerin kazanmasi beklenen yeterliklerin bireyin
ozerkligine zarar verme olasiliginin etkili bir egitim sireci ile ortadan kaldirabilecegi ileri sirilebilir. Yani,
O0grenci egitim slirecinde bu 6zellikleri kendi iradesi ile kazanmayi tercih edecektir. Ancak, bu durumda da
o0grencinin bu ozellikleri kazanmayi istememesi durumunda alternatif bir durum da sunulmamaktadir. Ayrica,
boyle bir egitim silireci icin iyi yetismis O0gretmenlere ihtiya¢ oldugu aciktir. Egitim sisteminden yetisen
ogretmenlerin niteligi ise tartismahdir.

Bu tartismalar 1siginda, varolussal din egitimi, bireyin varolussalligina katki saglama sireci; bireyin kendi
varolussalliginin sorumlulugunu Ustlenme, kendini degistirme, gelistirme becerisine katki saglama siireci olarak
anlasilabilir. Varolussal din egitiminin bireyin din konusunda gelisimini saglamasi amaciyla yapilan bitin
etkinlikleri kapsamasi gerektigi ifade edilebilir.

Din Egitiminde insan Anlayisi
Egitim temelde insani hedefledigi icin din egitiminde insana olan bakis agimiz, bulundugumuz yeri gbstermesi
acisindan belirleyici bir 6zellik olarak goérilebilir. Ayrica, insana olan bakis acimiz bireyin gelisimi ile neyi
kastettigimizi de ortaya koyar.

insan, cok cesitli 6zelliklere sahip bir varliktir (insan anlayislari icin bkz. Cevizci, 2011, 241-249). Bu 6zelliklerden
hangisini merkeze aldigimiz bireyin gelisimi ile neyi amagladigimizi belirler. Bu 6zelliklerden hanginsin merkeze
alinacaginin tarihsel siire¢ icerisinde degistigi goriilmektedir. Ornegin, antik yunanda insanin en 6nemli
ozelliginin akil olduguna inanilmistir. Teorik ve pratik akil seklinde yapilan siniflandirma ¢ergevesinde felsefe ve

143



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Mayis 2013 Cilt:2 Sayi:2 Makale No:16 [ISSN: 2146-9199

karakter egitimi 6n plana cikarilmistir. Dolayisiyla, din egitiminde akli muhakeme yetenegi gelisen birey gelismis
sayilir. Ortacaga gelindiginde ise insanin saadeti tanrida bulacagina inanilir. Egitimde vahyi anlama en 6nemli
seydir. Bu donemde dini egitimin dnem kazandig sdylenebilir. Birey din konusundaki ilkelere uydugu olglide
gelismis sayilir. Modern dénemde ise insanin egitim araciligi ile insan olacagina inanildi. (Bu donemde insanin
hareket halindeki bir madde oldugu, bos levha oldugu, 6ziinde iyi oldugu gorusleri 5nem kazanmistir.) Beseri 6z
olduguna, ancak bu 6ziin mutlak olmadigina inanilmistir. Dolayisiyla bu donemde insanin degismez bir dogasi
oldugu gorisi 6nemli Olglide yumusamistir. Marksistler de insani bos bir levha olarak gérmuslerdir. Ayrica
insanin sosyal bir varlik oldugu, insanin insan oldugunun bilincinde olmasi gerektigi vurgulanmistir. Marksist
gorlise gore, emegini, ortaya koyan, Ureten insan gelismis insandir. Anti 6zclilere gelince ise, anti 6zcller
insanin degismez bir gorlise sahip oldugu dislincesinin insanin biricikligini ortadan kaldirdigini vurgularlar.
Dolayisiyla, anti 6zciler her bireyin biricik oldugunu 6nemsedigi icin yapilandirmaciligi dnemserler. Tim bu
insan dogasi anlayislari bireysel gelisimden sadece egitilenin mi amaglandigini, yoksa egitimin egitenin de
gelismesine katki saglayip saglamadigini da belirler. Kanaatimizce tiim bu yaklasimlardan din egitiminde bireyin
gelisimine yonelik 6nemli ilkeler gikarilabilir. Ancak, buglinkii din egitiminin varolussalligi agisindan ihtiyag
duyulanlari temellendirmeye calisacagiz.

Oncelikle bugiinkii din egitiminde bireyin gelisiminde salt aklin &n plana cikarildigi, bireyin duygu, his, kalp
diinyasinin goz ardi edildigi soylenebilir. Bu durumu ortaya koymak icin Glkemizde uygulanan Orta6gretim Din
Kiltiri Ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programinda yer alan amag ifadelerine bakilabilir. Programda yer alan
amaclardan biri hari¢ diger amaclarin dinin akilla kavranabilir boyutuna vurgu yapildigi gorilmektedir (Milli
Egitim Bakanligl, 2010). Ornegin, “Din ve ahlakla ilgili konularda akilci ve elestirel yaklasim sergiler.” “Aklin, dini
sorumlulugun temel sarti oldugunu; dinin aklin kullaniimasini istedigini ve bilimsel bilgiyi tegvik ettigini
benimser. Din ve bilimin insanlarin mutlulugu igin oldugunu fark eder.” kazanimlari bu duruma &rnek olarak
verilebilir. Yukarida hari¢ oldugunu ifade ettigimiz kazanim ise su sekildedir. “Dinin sevgi boyutunu fark ederek
onun insan igin vazgecilmez bir 6ge oldugu, her seye karsi sevgiyle ve olumlu yaklasilmasi gerektigi bilincine
ulasir.” Sonug olarak, din kiltlri ve ahlak bilgisi dersinin amaglari géz éniinde bulundurulunca bireyin hissi ve
kalbi varolusuna yeterli nemin verilmedigi sdylenebilir.

Buglnki din egitiminin varolussalligindan bahsedebilmek igin, bugiinki din egitiminin bireyin varolugsalligina
sagladigi katkinin durumu &nemlidir. Ozgiirliik varolustan énce geldigi icin (Ertiirk, 2012) din egitimi siirecinde
bireyin 6zgilirlik potansiyelini agiga ¢ikarma imkani tartisilmasi gereken konular arasindadir. Bu agidan, din
egitimi slirecinde bireyin secenekleri taniyip se¢cmesi, kendi kararlarini bilingli bir sekilde vermesi ve bu
kararlarini eyleme dékmesi icin bireye gerekli imkanlar saglanmasi durumu tartisiimaya degerdir. Bunun gibi
insanin varolusunun kurucu unsurlari olarak gorilebilecek diger faktorler de ele alinabilir. Béyle bir din egitimi
ile birey varolusunun sorumlulugunu tGstlenme durumuna gelebilir.

Din Egitiminde Ogrenci-Toplum iliskisi

Din egitiminin varolussalliginda bireye olan bakis agisi cercevesinde 6grenci-toplum iliskisini ele alacagiz. insan
toplum icinde yasayan bir varliktir. Bu durumda insanin varolussalligini gerceklestirmesi icin toplumla olan
iliskilerinin nasilhginin konu edilmesi, insanin toplum iginde varolusunun konu edilmesi 6nemlidir. Bunu sosyal
varolus (Sosyal olus icin Bkz. Ertiirk, 2012: 150-158) olarak da ifade edebiliriz. Burada din egitiminin sosyal
varolusu gercgeklestirme durumunu ele alacagiz.

Buglinki din egitiminin temellendirmelerinden biri de bireyi toplumsallastirmak olarak ifade edilmektedir
(Tosun, 2005). Bununla bireyin iginde yasadigi toplumla uyumlu iliskiler sergilemesi igin icinde yasadig
toplumun dini yasayisi hakkinda 6grencinin bilgilendiriimesi amaglanmaktadir. Ancak, bu toplumsallasma
kelimesinin iginin yine de tam olarak dolduruldugu soylenemez. Toplumsallasma ile amaglanan 6grencinin
toplumla uyumlu, toplumun dizenine ayak uyduran, kendisini akintiya kaptiran bir bireyin yetistiriimesi de
amaglanabilir. Bunun yaninda toplumla saghkli iliskiler kuran ancak toplumun bir kolesi olmayan 6zgir
bireylerin yetistirilmesi de amacglanabilir. Birinci durumda 6grenci, kendisi olamaz. Kitleler icinde kendi varhgini
unutan birey hayata dair sorumluluklarini da unutur (Cevizci, 2011: 147). Boéyle bir din egitiminin
standartlastirmaya neden oldugu, kisisel farkhiliklari, insanli§in geregi olan gesitliligi ortadan kaldirdigi
soylenebilir (Tozlu, 1997: 67). Boyle bir durumda toplum, kisilerin kendi kendilerini belirlemede en 6nemli
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sinirlayici olma 6zelligi kazanir (Gutek, 2011). Oysaki ikinci durumda birey gercek bir ben olur, toplum bireyin
varolusunun gerceklesmesinde 6nemli bir unsur olur.

Bireyin icinde yasadigl toplumu tanimasi ayni zamanda iginde yasadig kiltlrla tanimasini da kapsayabilecegi
icin birey-kaltdr iliskisini de burada ele alacagiz. Bireyler toplumdan bagimsiz olmadiklari igin bireylerin hosgoriu
kiltirinin olusmasi amaciyla iclerinde yasadiklari toplumun kiltiriini tanimalari 6nemlidir (Gutek, 2011).
Burada 6nemli olan husus bireyin kiltirin nesnesi mi yoksa 6znesi mi oldugudur (Aydin, 2011). Sonug olarak
bireylerin kendi degerlerini olusturmalari, var olmalari ve akabinde kendi 6zlerini olusturmalari 6nem
kazanmaktadir.

Egitimin kalabalik gruplara yapilmasi standartlasmayi beraberinde getirebilmektedir. Bu standartlastirma
kaliteyi arttirmayi amaclarken, bireyselligi de engelleyebilmektedir. Ayni zamanda bireyler de bir toplumsal
kontrol algisina da neden olabilmektedir (Gutek, 2011). Ayrica, 6grenciler sosyal aidiyetin getirdigi rahtlikla
toplumdaki bireyleri gesitli kategorilere ayirip toplumdaki hakim kurallara dizenli olarak uyarlar (Gutek, 2011).
Bireyin kendi varolusunu gergeklestirmesi igin, kalabalik gruplara yapilan 6gretimde bireylerin biriciklilerini
ortaya c¢ikaracak yonde faaliyetlere yer verilebilir (Gutek, 2011). Sosyal varolusun gergeklesmesi toplumun her
dedigine muhalif bir bireyin yetistiriimesi olarak da anlasilmamalidir. Yukarida da ifade edildigi gibi birey
akintiya kapilmadigi gibi baskalari ile saghkliiliskiler de kurabilmelidir.

Birey-toplum iliskisini ele almisken din egitiminde &grencinin ailesi ile olan iliskileri de tartisilabilir. insanin
varolussalligini gerceklestirebilmesi icin ebeveyn dahi karari gocuga birakmalidir. Ebeveynler cocuklarinin islam’i
yasamasini isteyebilirler. Ancak, islam’i yasamak konusunda karari ¢ocuk vermeli, ebeveyn bu konuda sadece
kilavuzluk yapabilir. Bireyin kendi iradesi ile kendi kararini vermesi saglanmalidir.

Din Egitiminde Ogrenci-Ogretmen iliskisi

Din egitiminde 6grenci-toplum iliskisi ile yakindan iliskili olan 6grenci-6gretmen iliskisine bakacagiz. Bilindigi gibi
Ulkemizde geleneksel ve cagdas egitim yaklasimlari seklinde yapilan ayrimlarda geleneksel yaklasimda
O0gretmenin, ¢agdas yaklasimlarda ise 6grencinin merkezde oldugu vurgulanmaktadir. Oysaki 6gretmenin ve
Ogrencinin gergek roliniin ne oldugu, ikisinin arasindaki iliskinin tlriniin temellendiriimeye ihtiya¢ duydugu
soylenebilir. Buber’e gore 6grenci merkezli yaklasim 6grencinin 6zgilirligtinii 6n plana alirken egitimcinin rolini
yanlis yorumlar. Buna karsilik geleneksel yaklasim da egitim de 6grencinin rolinii géz ardi etmistir (Tlzer,
2009). Buber, modern egitimin 6grencinin 06zglrlGgini ve vyaratici i¢gldisiiniin gelistirilmesini yanls
yorumladigini ifade eder. Modern egitimin yaratici icglidi ile bireyin diinyayi fethetmesine yonlendirdigini,
ancak bireyin dinyayl fethetmek yerine kendisini diinyaya agmasiyla, diinyaya istirak etmesiyle birey
varolusunu gergeklestirebilir (TGzer, 2009). Diinyaya baskin ya da diinyaya maruz kalan bir bireyden ziyade
kendi dinyasini kuran bir bireyin otantik bir varolusu gergeklestirebilecegi soylenebilir (Ertiirk, 2012). Buber
Ozgurltigun de baskinin karsiti olmadigini, 6zgirlugiin gercege istirak etmek oldugunu vurgular (Tizer, 2009).

Her bireyin ge¢misi, tecriibeleri vardir ve her birey 6zgiir ve farkliliklara sahiptir. Dolayisiyla 6gretmen-6grenci
iliskisinde o6grencinin bir gerceklik oldugunun gbéz onlnde bulundurulmasi 6nemlidir (TlGzer, 2009).
Ogretmeninde 6grencinin de otantik bir varolusa sahip olmalari amaciyla ben-sen iliskisi énerilebilir (Gutek,
2011; Ayrica, ben-sen iliskisi icin bkz. Ertlirk, 2012: 154-156). Clinkl ben-o iliskisi benler arasindaki iliskide beni
nesnelestirmeye neden olur. Ben-sen i¢glidisi ile yaratma icglidlist yerine, birlik olusturma, gergeklige birlikte
istirak etme saglanir (Cevizci, 2012, Tizer, 2009).

Din Egitiminde Bilgi Anlayisi

Din egitimine konu edilen bilgi anlayisi/din/din anlayisi Glkemizde din egitiminde en ¢ok tartisilan konular
arasinda gorilebilir. Bilginin 6znelligi/mutlakhigi cercevesinde vahyin din egitimine konu olmasiyla din
egitiminde bilginin mutlaklastirilacagi tartisiimaktadir. Vahiy mutlaktir, o halde bilginin 6znelligi nasil mimkin
olacaktir? Burada hakikatin 6znelligini vurgulayan varolusgu yaklasim (Giindogdu, 2007) ¢ergevesinde bu konu
ele alinacaktir.

Bu diinyada nesnel bilgilerin oldugu inkar edilemez. Ancak, varolusgu anlayisa gore salt objektif bilgi, insan
gercegini tamamen ortaya koyamaz (Tozlu, 1997). Onemli olan o nesnel bilgilerin bireylerin yasamina nasil katki
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sagladigidir (Cevizci, 2011). Bilgi insanin varolusuna sagladigi katki 6lglistinde énemlidir. Birey icin anlam ifade
etmeyen bilginin o birey icin gecerliliginden bahsetmek zordur (Cevizci, 2011). Bilginin birey icin tasidigi anlam
onemlidir. S6z konusu din egitimi olunca bilginin 6znelliginin daha ¢ok 6nem kazandigi séylenebilir. Kierkegaard
da inancin bireyin disindaki soyut bir dislince sistemini igcermedigini, inancin bireyin iginden, 6znel
yasantilarindan kaynaklandigini vurgulamaktadir (Gutek, 2011).

Hakikatin 6znel oldugu ve inanc¢ 6znel yasantilardan kaynaklandigi icin bireyin kendisini tanimasinin 6nem
kazandig soylenebilir. Bu agidan varoluscu felsefi yaklasim, bireyin diinya icindeki konumunu bilmesine, sinirli
yonunid bilmesine (Cevizci, 2011: 150) ayni zamanda varolusunu en (st dizeyde gergeklestirebilmesi icin
dzgurligini bilingli kararlar ile harekete gecirmesine (Ertiirk, 2012) énem vermektedir. islam egitimi s6z
konusu olunca tasavvuf gelenegimizdeki “Kendini bilen Rabbini bilir.” s6zii de bu duruma 6rnek olarak
verilebilir.

Egitim slirecine konu edilecek bilgiyi kimin belirleyecegi de tartisilacak konular arasindadir. Ergenlik
doéneminden sonra birey kendi kararlarini kendisi verebilecek olgunluga geldigi icin bu dénemden sonra karari
Ogrencinin vermesi saglanmalidir. (Varolus oncesi ve varolussal eylem ayrimi igin bkz. Gutek, 2011). Bu
dénemde 6grencinin saglikh kararlar verebilmesi ise bu déonemden 6nceki yasantisi ile yakin iliskilidir. Bu
donemden 6nce stirekli baski altinda olan bireyin bu dénemde saglikh karar vermesini beklemek zordur.

Simdi bilginin 6znelligi/mutlakligi cercevesinde vahyin din egitimine konu edilmesi sorusunu tekrar sorabiliriz.
Vahyin birey igin tasidigi anlam 6nemlidir Birey vahyin kendi hayatiyla iliskilendirebilmelidir. Bu da bireyin
vahiyle bizzat karsilasarak onu yorumlamasiyla miimkiin olabilir. Ogrenenin bilgi kargisindaki konumu, din
egitiminin niteligini belirleyen 6nemli bir faktérdir. Kendisine sunulan bilgiler karsisinda nesne konumunda
olan birey kendi dindarligini insa edemez, surekli baskalari tarafindan yonetilen biri haline gelir (Aydin, 2011).

Din Egitimi Strecinin Nasilligi

Bu baslik altinda din egitimi programlari, din egitiminde kullanilacak yontemlerin insan gergekligiyle olan
iliskisini ele alacagiz. Bu baglamda su soruya cevap arayacagiz. “Nasil bir din egitimi sireci bireyin
varolussalligini gerceklestirmesine katki saglayabilir?”

Oncelikle varolusgu yaklasim insanin anlasilmasina katki saglayan tiim disiplinlerin egitim programinda yer
alabilecegini vurgular (Cevizci, 2011). Bununla birlikte, biitiin bireyler icin standart egitim programlarinin kati bir
sekilde uygulanmasindan ziyade, egitim programlarinin esnekligi, bireye duyarl olmasi énemlidir. Bu durum da
“acik sinif” kavrami ile agikliga kavusturulabilir. Agik sinif, belli bir plana sahip olmakla birlikte 6grencilere genis
segeneklerin sunuldugu, 6grencilerin 6grenmek istedikleri konulari segmeleri konusunda tesvik edildigi bir
ortami ifade etmektedir (Gutek, 2011).

Din egitimi surecinin bireyin varolugsalligina katki saglamasi icin egitim siirecinde kullanilan yéntemlere de
bakilmalidir. Ezberci egitim varolusun bilingli bir sujenin eylemi (Ertlrk, 2012) oldugu ilkesi ile ¢elismektedir.
Ayrica, ezberci egitimle birey bilgiyi yasami ile iliskilendiremedigi gibi bilgiyi eyleme dékme becerisine de sahip
olamaz (Aydin, 2011). Bu 6nemli bir sorun olarak gorilebilir. Bu agidan, Sokrat yonteminin 6grencinin
varolussalligina katki saglayacagi soylenebilir (Tozlu, 1997). Fakat idealizmden farkli olarak burada 6gretmen
sordugu sorularin cevabini bilmez (Gutek, 2011). Ayrica, yasami gozlemlemek ile yasama katilmak arasinda
onemli bir fark oldugu icin (Gindogdu, 2007) birey eylemlerine de 6nem verilmelidir. Din egitiminin bireyin
kendi dindarligini yapilandirmasina firsat vermesi saglanmalidir.

Cevizci varoluscu yaklasimin egitim faaliyetlerinin gerceklesmesinde su lic asamayi 6ne slirdiglint ifade eder.
Once bireyin mevcut inanclanyla ilgili tutarli bir kavrayisa ulasmasi saglanir. ikinci asamada birey mevcut
inanglariyla yiizlesme asamasina gelir. Ugiincii asamada ise birey mevcut inanglarini sorgular, bu inanglar
Uzerinden kendisiyle hesaplasir ve boylece varligina anlam yukler (Cevizci, 2011). Boylece inang bireyin hayatina
anlam katan bir olgu olur. Buber’in de “kisiyi kendi varolusundan sorumlu tutarak Tanriyla yiz yize
getirebilme”yi vurguladigi ifade edilmektedir. Otantik bir varolus kisinin mutlak kisi ile dogrudan iliski kurmasi
ile mimkun olabilecektir (Ttizer, 2009).
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Egitim slrecini 6lgmek amaciyla kullanilan 6lcme-degerlendirme yaklasimlarinin da bireyin varolussalligina katki
saglamasi beklenmektedir. Bugiinkii din egitiminde alternatif 6lgme-degerlendirme yaklasimlarinin kullaniimasi
giindemde olmakla birlikte hala ¢ogunlukla standart testlere gore 6grencilerin iyi-kdtlu diye kategorize edildigi
soylenebilir. Bu durum makine zihniyetinin bir yansimasi olarak dusindlebilir. Boyle bir 6lgme-degerlendirme
yaklasimi, bireyselligin goz ardi edildigini, 6grencilerin fabrika Uretimindeki Grinler gibi muamele gordigi
soylenebilir. Boylece, egitim, ¢ok az insanin kazandigi bir yarisa déniisme durumuna gelmistir (Gutek, 2011).

TARTISMA VE SONUC

Makalede bugiinkl din egitimi, insanin varolussalligina katki saglama durumu agisindan incelenmistir. Bunun
icin oncelikle glinimiizde kabul edilen din egitimi tanimina bakilmistir. Bu agidan bugiinki din egitiminin insani
tiim yonleriyle ve 6zne olarak goriip géormediginin sorgulanabilecegi sdylenebilir.

Varoluscu felsefi yaklagim tim yonleriyle insani merkeze aldigi igin bugiinki din egitiminin de insana olan bakisi
incelenmistir. Buglinkii din egitiminde 6grenci-toplum iliskilerinde bireyin toplumla saglikli iliskiler kurabilen,
ancak toplumun kolesi olmayan birey olmasi vurgulanmistir. Bununla iliskili olarak 6grenci-6gretmen
iliskilerinde de 6grenci merkezli-6gretmen merkezli yaklagim tartismalarindan ziyade her iki tarafinda bir
gerceklik oldugu inancindan hareketle kurulacak bir iliskinin dGnemine dikkat ¢ekilmistir.

Buglinkii din egitiminde 6grencinin hayatindan kopuk nesnel bilgilerin 6grenciye bir katki saglamayacagi,
hakikatin 0znel oldugu vurgulanmigtir. Bu baglamda din egitimi sirecinin de bireyin inancini yeniden

yapilandirmasina, igsellestirmesine katki saglayacak sekilde olmasi 6nem arz etmektedir.

Not: Bu calisma 25-27 Nisan 2013 tarihlerinde Antalya’da 28 Ulkenin katilimiyla diizenlenen “International
Conference on New Trends in Education - ICONTE-2013"da sozlU bildiri olarak sunulmustur.
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