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Ozet

Bu calismanin amaci, okuldncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin fen etkinlikleri strecinde
Temel Bilimsel Stireg Becerilerini yeterli diizeyde kullanip kullanmadiklarini belirlemektir. Nitel olarak yapilan bu
arastirmada calisma grubu izmir ili “Aliaga, Menemen, Foga” ilgelerinde MEB’e bagli okullarda gérev yapan 35
okuldncesi dgretmenden olusmaktadir. Arastirmada veriler “Ogretmen Bilgi Formu, Ogretmen Mesleki Gelisim
Formu, Fen Etkinligi Ornegi Formu ve Oz degerlendirme Formu”, kullanilarak elde edilmistir. Calisma sonunda
Ogretmenlerin “temel bilimsel stire¢ becerilerini” dislk diizeyde kullandigi gérulmdstir.

Anahtar Kelimeler: Okuloncesi, 6gretmen, temel bilimsel stire¢ becerileri

PRESCHOOL TEACHERS' LEVELS OF USING THE BASIC SCIENCE PROCESS SKILLS

Abstract

The aim of this study is to find out preschool teachers’ levels regarding the basic science process skills used in
the science activities in the class. The research is a qualitative study and the study group consists of 35
preschool teachers working at the state schools in Aliaga, Menemen, Foca sections of Izmir. The data were
obtained using the Teacher Information Form, Teacher Professional Development Form, Science Activity
Sample Form and Self Evaluation Form. The data obtained indicate that the teachers use the basic science
process skills at low rate in the class.

Key words: preschool, teacher, basic cognitive process
GiRiS

Okuléncesi donem, ¢ocugun cevresini arastirip tanimaya c¢alistigl, cevresiyle iletisim kurmaya istekli, merakh,
hayal glicinin kuvvetli ve sorgulayici oldugu, yasadigi toplumun deger yargilarini ve o toplumun kiltirel
yapisina uygun davranis ve aliskanliklari kazanmaya basladigi, kisiligin temellerinin atildigi donemdir (Oguzkan
ve Oral, 1997). Okuldncesi egitim programinda, 6grenme Uriini degil, siire¢ 6nemlidir. Bilgilerin nasil
Ogretilecegine ait yontemler 6nem kazanmaktadir (MEB,2006). Cocuklarin 6grenme kalitesini artirmak,
o0grenmelerini kolaylastirmak, onlari 6grenmeye karsi istekli kilmak, arastirma yapmaya tesvik etmek ve
O0grenmelerini anlamli hale getirmek okuléncesi dénemde kullanilan pek ¢ok yeni yaklasimin hedefleri
arasindadir (Cakar ve Ustiin, 2006). Bu dénemde neden-sonug iliskilerini kurabilen, problemleri tanimlayip
¢OzUmler Uretebilen, yaratici bireyler yetistirmek icin cocuklarin yasayarak, deneyerek, goézlem yaparak,
kendisini kesfetmesine olanak saglayan 6grenme ortamlari hazirlamak son derece 6nemlidir (Sahin 2006).
Okuléncesi egitimde fen etkinlikleri cocuklarin bilimsel dustnceleri, tutumlari ve becerileri edinmesinde énemli
bir etkiye sahiptir. Cocuklari bilim ile tanistirmada en iyi zaman onlarin gevrelerindeki diinyayr merak etmeye
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basladiklari zamandir. Merakli olmak ¢ocuklarin dogasi geregidir ve bilimsel duyarliligin gelistirilmesi icin bir
temeldir (Akman ve dig., 2011).

Okuléncesi donemde cocuklar, merakli, hayal gigcleri kuvvetli, arastirmaci ve sorgulayici olduklarindan bu
dénemde cocugun yaparak ve yasayarak Ogrenme siirecinin esas alinmasi gerekmektedir. Ozellikle bu
donemdeki fen egitimi, fen bilgilerinin aktarilmasi seklinde degil, cocugun merakini giderecek yonde olmalidir.
Fen egitiminde ¢ocugun arastirma, inceleme ve goézlem yapma becerilerini gelistirmesine, saglam bilimsel
temeller olusturarak bilimsel dislinmeyi 6grenebilmesine firsat verilmesi gerekmektedir. Ezbere dayali bir fen
egitimi, cocugun zihinsel gelisimine katki saglamadigi gibi, sadece bilgilerin diizensiz artmasina ve belli bir
dénem sonrasinda ise unutulmasina neden olur. Ogretmenin gérevi gocuklara bilgileri 6gretmek degil, onlari
arastirmaya sevk etmek ve bunun igin uygun cevre saglamaktir (Aktas Arnas, 2002). Okuloncesi dénemde
cocuklarin,  arastirma, sorgulama, elestirel disinme, problem ¢6zme ve karar verme becerilerini
gelistirebilmeleri, yasam boyu 6grenen bireyler olmalari, kisacasi fen ve teknoloji okur-yazari olarak
yetistirilebilmeleri i¢cin fen ve teknoloji ile ilgili bilgi, anlayis, tutum ve deger yaninda bilimsel siire¢ becerileri
bakimindan da gelistirilmeleri gerekmektedir. Bu dogrultuda 6gretmenler, derslerde 6grencilerin bilimsel siireg
becerilerini kullanabilecegi veya gelistirebilecegi aktivitelere daha fazla yer vermelidir (Boylk ve dig., 2011). Bu
baglamda, Fen egitiminin amaci tim insanlari bilim insani olmak icin egitmek degil, fakat tim insanlari bilimsel
okur-yazar olarak yetistirmek ve bilim insanlarinin teorileri ve kuramlari nasil kesfettiklerini anlamalarini
saglamaktir. Boylece insanlar giinlik yasamlarinda karsilastiklari durumlarda problemi bulma ve buna uygun
hipotezler kurarak ¢éziime ulasmada bilimsel siireci takip edebilirler (Aktamis ve Sahin Pekmez, 2011). Fen
egitimi standartlari (NRC, 1996) incelendiginde bilimsel siire¢ becerilerinin fen 6gretiminde 6nemli bir roli
oldugu gorulmektedir. Cocuklar bilimsel suregleri kullanarak fen bilimlerinin 6ziini kesfederler. Bu kesif fen
etkinlikleri, sinif tartismalari, okuma-yazma etkinlikleri ve diger 6§renme stratejileri ile yapilabilir. Bu etkinlikler
cocuklarin diisiinme becerilerinin gelistiriimesi ve fen’in 6grenilmesi igin gerekli stireglerdir (Lind, 2000).

Etkili bir fen egitiminin gergeklestiriimesinde bilimsel siire¢ becerileri en 6nemli kurumsal giictiir. Bilimsel slreg
becerileri, 6grencilerin bilgiye ulasma yollarini 6grenmeleri, bilimsel ¢alismalari anlamalari igin bir arag, fen
egitimi icin ise 6grencilere kazandiriimasi hedeflenen 6nemli bir amagtir(Boyik ve dig, 2011). Bilimsel sireg
becerilerini Lind(2000), bilgi olusturmada, problemler Uzerinde disinmede ve sonuglari formile etmede
kullandigimiz distinme becerileri olarak tanimlar. Bilimsel Siire¢ Becerileri; Bir bilgiyi olustururken problem
¢6zme silrecinde kullanilan distinme becerileridir. American Association for the Advancement of Science
(AAAS), Science-A Process Aproach’da, bilimsel slrec¢ becerilerini, temel ve bitinleyici olmak tzere iki tipe
bolinmektedir (Akt.Can T. ve S. Pekmez, 2008). Temel beceriler “Gézlem yapma, tahmin, 6lcim yapma,
siniflandirma, sunum yapma, sonuca varma”, Ust diizey beceriler “Degiskenlerin belirlenmesi, degiskenlerin
kontrol edilmesi, hipotez kurma, deney yapma, verilere dayanarak sonuglarin ifade edilmesi, grafik cizme,
yorum yapma, modelleme” seklinde 6zetlenebilir(Akt:Can ve S.Pekmez 2010).Temel siire¢ becerilerinin
O0grenilmesi butunlestirilmis sire¢ becerilerinin gelistirilmesi icin 6n kosuldur. Cocuklar temel siireg
becerilerini(okuléncesi dénemde) gelistirmeden, butlnlestirilmis siire¢ becerilerini(ilkogretim ve ilerisi)
kazanamayacaklardir. Fen egitimi sirasinda ¢ocuklar, gézlem yapma, inceleme, tahmin etme, siniflama, deneme
yapma gibi bircok bilimsel siirecleri gerceklestirmektedirler (Aktas Arnas,2002;Akman,2003). Okul 6ncesinde
fen egitimi, tim bu bilimsel slreglerin ¢ocuk tarafindan kullanilabilmesine firsat vermektedir (Aktas Arnas
2002). Unal ve Akman (2006), cocuklarda saglam bilimsel temellerin olusmasinin dgretmenlerin kullandiklari
ogretim teknikleri ile tutumlarina bagh oldugunu ifade etmektedirler. Clinkli 6gretmenlerin tutumlari ve buna
bagli olarak hazirladiklari etkinlikler gocuklarda bilimsel streglerin kullanilmasini ve dugsiince becerilerinin
gelisimini etkilemektedir (Ayvaci,2010). Cocuklar fen 6grenme sirecinde dis faktorlerden etkilenmelerine
ragmen, dgretmenlerin roli en &nemli faktérlerden biri olarak kabul edilebilir (Akt.Oztiirk-Yilmaztekin ve
Tantekin-Erden, 2011).

Ogretmenin rolii cocugun fen/bilim 6grenmesi bakimindan kritiktir ve onun ¢ocuklar hakkindaki bilgisinden,
Ogretme ve 6grenme ile pedagojik fen/bilim birikiminden informe olan karmasik bir yapidir. Cocuklarin bilimsel
sorgulamalari 6gretmenin sectigi odak noktasinin altinda yatan 6nemli bilimsel konseptleri tam olarak
anlamasiyla yonlendirilir. Bu tiir 6gretmen yodnlendirmesi ve kolaylastirmasi her 6gretmenin gocuklarin
galismalarinin ardinda yatan konseptleri anlamasina baghdir ve onun gocugu kesfettikleri olgularin kilit
unsurlarini fark etmelerine ve derinlemesine diisiinmelerine tesvik etmesine imkan tanir. Ancak 6gretmenlerin
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bilim oOgretmelerinin arka planinda kiglk c¢ocuklarin yeteneklerine karsi bir glvensizlikleri oldugu
gorulmektedir. Bircok ortamda, cocuklarin bilissel potansiyeli, fen/bilim mifredatini genisletmek ve derin
deneyimler edinmeleri igin kullanilmamaktadir. Bunun yerine, okuma ile ilgili artan endiseler, “okuma yazma,
aritmetik, ve sosyalizasyon siirecinin temel becerilerini 6grenme” neredeyse tekil odak giiglendirilmistir (Worth,
2010). Okuloncesi donemde c¢ocuga verilecek uygun egitim onun bilimsel slire¢ becerilerini kullanma
yeterliliklerini gelistirecek ileriki yillarda bu becerileri aktif kullanmasina yardimci olacaktir. Dolayisiyla okul
Ooncesi Ogretmenlerinin cocuklarin bu becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler planlayarak uygulamasi
gerekmektedir (Ayvaci, 2010).

Son yillarda arastirmacilar ve egitimciler, ¢ocuklarin erken yasta fen egitimine baslamasina daha fazla dikkat
cekmislerdir. Cocuk dogustan gelen bir merak ile bilime karsi ilgi duymaktadir. Ayni zamanda okuldncesi
donemde fen 6gretiminin ¢ocugun gelisimine katkisina dikkat ¢ekilmektedir. Bununla birlikte okuldncesi egitim
merkezlerinde fen egitiminin kalitesini nasil ylkseltilebilecegi de arastirmacilar ve egitimcilerin 6nemle
izerinde galistigi bir konu olmustur. Ogretmen verilen egitimin kalitesini ya artiran ya da azaltan faktorlerden
biri oldugundan egitimciler ve arastirmacilar fen egitiminde okuléncesi 6gretmenlerini desteklemek igin yollar
aramaktadir (Alisinanoglu ve dig, 2012).Gerek son yillarda yapilan arastirmalarda gerekse 6 yas doneminin kritik
doénem oldugu goz 6niin de bulundurularak ¢ocuklarin ileriki yillarda bilimsel sureg becerilerini etkili bir sekilde
kullanabilmeleri igin okul 6ncesi dénemde bu becerilerle tanismalari gerektigi ortaya konmustur. Bu becerilerin
etkin bir sekilde kazandirilabilmesi igin iyi bir 6grenme 6gretme ortami hazirlanmali ve dizenlenen etkinliklerle
bu ortamin desteklenmesi gerekmektedir (Ayvaci, 2010). Andersson and Gullberg(2012) tarafindan “fen
aktivitelerini gergeklestirmek igin okul 6ncesi 6gretmenlerinin ihtiyaci olan yeterlilikleri/becerileri ve okul 6ncesi
fen 6gretiminin amacinin” arastirildigi deneysel calismada, iki farkli yaklasimin etkililigi arastirimistir. ilk
perspektifte, fen 6gretiminin merkez odagi cocuklarin kavramsal anlayisinin gelisimi olarak ele alinmistir. Bu
perspektiften bakildiginda ¢ocuklarin konseptler hakkindaki distincelerinin beklendigi kadar gelismedigi ve
hatta bu durumun yogun olarak “ kavram yanilgisini” arttirdigi icin, ¢ocuklarla yapilan fen aktivitelerinin
basarisiz oldugu goértlmistiir. Dahasi, 6gretmen c¢ocuklarin kavramsal 6grenmesini desteklemede basarisiz
olmustur. ikinci perspektifte cocuklarin deneylere aktif katiliminin 8gretmenler tarafindan tesvik edildiginde
¢ocuklarda var olan bilimsel yeterliliginin yogun pozitif tecriibeye donlstiigi gorilmuistir. Cocuklarin deneysel
yaklasim kullanarak kendi 6grenmeleri tGizerinde kontrolleri/gugleri oldugu kesfedilmistir. Bu bulgular 1s18inda,
Ogretmenler gocuklari bilimsel aktivitelere dahil ettiklerinde ana fikir bilgisinin de dnemli olmasinin yani sira,
yeterliliklerinin de (var oldugu) oldugu kanaatine varilmistir. Arastirma sonunda; bu tir pedagojik igerik
bilgilerini destekleyerek ve giiglendirerek okuldncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimindeki yetersizlikleri ve zayif
kendine gliven duygusundan uzaklastirmanin muhtemel yollarini bulmak hedeflenmistir. Cho, Kim ve Choi
(2003), okuloncesi 6gretmenlerinin fen’e karsi tutumlarini Glgen bir Olgek gelistirmis ve bunu okuloncesi
o0gretmenlerine uygulamistir. Arastirma sonuglarina gore; okuloncesi 6gretmenleri ¢cocuklara fen 6gretirken
onlarin ilgi ve korkularindan etkilendikleri, 6gretmenlerin sinif hazirliklarinda net olarak kavramlari bilmedikleri,
O0gretmenlerin okuldncesindeki fen konularinin fazla bilgi gerektirdigini savunduklari belirlenmistir. Kallery
(2004), 11 okuldncesi 6gretmeniyle goriisme ve gbézlem yaparak gergeklestirdigi calismada, 6gretmenlerin fen
egitimindeki kaygilari, fen etkinliklerini yiritlirken ve gelistirirken karsilastiklari zorluklari ve ihtiyaglarini
belirlemeyi amaglamistir; sonugta 6gretmenlerin fen konu icerikleri hakkinda bilgilerinin yetersiz oldugu ve
boylece konu ve kavramlari ¢ocuklara agiklamada zorluk yasadiklari, cocuklarin sorularini cevaplarken gugliik
cektikleri ve bu nedenle etkinliklerine planlarinda ¢ok az yer verdiklerini saptamistir. Bu calismada ayrica
o0gretmenlerin fen’i 6gretme ve ¢ocuklarda kavram yanilgisi yaratma konusunda kaygilari oldugu belirlenmistir.
Brenneman (2011)’ e gore, fen ile ilgili 6grenenlerin bireysel ilgilerine ve ihtiyaglarina dayal olarak sadece ne
Ogretileceginin degil, ayni zamanda nasil Ogretileceginin de bilinmesi gerekmektedir. Maalesef, bir ¢ok
okuléncesi egitimcisi kendi fen bilgileri ve bu alanda ¢ocuklarin 6grenmelerini destekleme becerileri hakkindaki
kaygilarini dile getirmektedirler. Sonug olarak, ¢ocuklarin fen 6grenmesini desteklemek isteyen 6gretmen,
cogunlukla kendi bilgi bosluklarini doldurarak bu konuyu 6gretmek icin fazladan zaman harcamalidir.

Okuléncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerini uygulamalarina iliskin Ulkemizde yapilan “Calisandemir, (2002),
Ayvaci, Yigit ve Devecioglu’'nun(2002)”, Parlakyildiz ve Aydin (2004), Karaer ve Kosterelioglu (2005) Akkaya
(2006), Adak (2006), Ozbey (2006), Karamustafaoglu ve Kandaz (2006) Uysal(2007), Kelesi ve Halmatov(2010),
arastirmalar degerlendirildiginde; 6gretmenlerin fen etkinliklerini planlama, uygulama, yéntem ve teknik
kullanma, arag gere¢ temin etme veya fen etkinliklerindeki yeterliliklerinde, tutumlarinda gii¢likler oldugunu
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ortaya koymaktadir. Alisinanoglu ve dig.(2012)“Fen 06gretiminde Erken c¢ocukluk 6gretmen adaylarinin
niteliklerini” inceledikleri arastirma bulgulara gore; Ogretmen adaylarinin yarisi fen aktiviteleri icin materyal
gelistirmede kendilerine giivenmemektedirler. Ayni sekilde, 6gretmen adaylarinin blyik bir kismi Gniversite
yilllarinda aldiklari fen derslerinin teorik bakimdan yeterli oldugunu, fakat yeni pratik ornekler sunma
konusunda yetersiz olduklarini disiinmektedirler. Ogretmen adaylarinin yaridan fazlasi fen aktivitelerini
planlama ve uygulama konusunda kendilerini yeterince yeterli gormediklerini ifade etmeleri bakimindan destek
istemektedirler. Ogretmen adaylarinin yaklasik yarisi fen aktivitelerini diizenli olarak uygulayamayacaklarini
sdylemektedirler. inan(2010) ise “okul &ncesi egitimde 6gretmen adaylarinin alan bilgisi ve pedagojik icerik
bilgisinin incelenmesi” amaciyla yaptigl arastirmasinda, erken cocukluk déonemi 6gretmen adaylarinin fen
dgretme konusunda giicliikler yasadigini ortaya koymustur. inan 6zellikle bilimsel siire¢ becerilerini égretmede
icerik bilgisi ve pedagojik icerik bilgisi konusunda 6gretmen adaylarinin glgliklerine odaklanmistir. Her ne kadar
arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin yaklasik % 95’i, 6grencilerini asagidaki bilimsel slire¢ becerileri:
gbzlem, tahmin, 6lcme/hesaplama, kiyaslama, iletisim, veri toplama/ kaydetme ve kategorize etme/gruplama,
ile donatmak igin gercekten aktiviteleri yaptiklarini iddia etseler de, bilimsel siire¢ becerileri aktivitelerini
tanimlamada toplamda sadece %40 basarili olmuslardir.

Bilimsel sire¢ becerileri, toplumdaki her bireyin bilim okuryazari olabilmesi i¢cin sahip olmasi gereken
becerilerdir. Cocuklari bilim ile tanistirmada en iyi zaman onlarin gevrelerindeki dinyayr merak etmeye
basladiklari okuloncesi donemdir. Okuléncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin bu dogal meraklarindan faydalanarak,
onlarin temel bilimsel siire¢ becerilerini yaparak ve yasayarak gelistirebilecekleri bir egitim ortami yaratmasi
gerekir. Boylece 6gretmen, cocuklarin bilimsel disiinme yollarini 6grenerek ileride nitelikli bilim okur yazari
olmalarini  destekleyebilecektir. Okuldncesi egitim 6gretmenleri, giin igerisinde farkli fen etkinlikleri
planlayabilir. Ancak &grencilerinin temel bilimsel sureg becerilerini gelistirmelerine firsat verecek ortamlar
hazirlamasi 6nemlidir. Bunu basarabilmek igin ise 6gretmenlerin alan bilgisinin yaninda, temel bilimsel sireg
becerileri hakkinda gigli bir bilgiye sahip olmasi ve bu becerileri 6grencilerinin giin icinde siklikla kullanmalarini
destekleyecek etkinlikleri planlayip uygulayabilmesi gerekir.

Bu baglamda, arastirmanin amaci; okuldncesi egitim 6gretmenlerinin fen etkinliklerinde, “temel bilimsel streg
becerileri (TBSB)” kullanim diizeylerini belirlemektir. Bu amag dogrultusunda, okuldncesi 6gretmenlerinin fen
etkinliklerinde, literatirde en sik tekrarlanan temel bilimsel siireglerden “gézlem, tahmin, siniflama, sayilarin
kullanimi, iletisim kurma, 6lgme, verileri kaydetme, problem ¢ézme, sonug ¢ikarma” becerilerini kullanma
diizeyleri tespit edilecektir.

Sinirhliklar: Okuldncesi egitim 6gretmenlerinin temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanim dizeyleri glinlik
programda yer alan fen etkinlikleri ile sinirlidir. Ayrica, katilimci 6gretmenlerin “kendi yazdiklari fen etkinliginde
TBSB kullanim diizeylerine ait bulgular, Ogretmenlerin siniflarinda uyguladiklari deney etkinliginde kendilerini
TBSB kullanmalari yoéniinden degerlendirmelerine ait bulgular ve 3 gonilli 6gretmenin fen etkinligi
uygulamalarinin sinif ici gézlem sonuglarina gére TBSB kullanim diizeylerine ait bulgular ile sinirlidir. Katihmcilar
ise sadece 2012/2013 egitim yili izmir ili Menemen, Foga ve Aliaga ilgesi M.E.B'na baglh bagimsiz anaokulu,
Uygulama sinifi ve Belediye anaokulu 6gretmenlerinden olusmaktadir.

YONTEM

Okuléncesi egitim 6gretmenlerinin fen etkinliklerinde temel bilimsel siire¢ becerileri kullanim diizeylerini
belirlemek amaciyla yapilan bu galisma nitel bir arastirma olup durum galismasi olarak tasarlanmistir. Nitel bir
arastirma modeli olan durum g¢alismalari, bilimsel sorulara cevap aramada kullanilan ayirt edici bir yaklagim
olarak gorilmektedir. Arastirmalarda durum galismalari; bir olayr meydana getiren ayrintilari tanimlamak ve
gormek, bir olaya iliskin olasi agiklamalari gelistirmek ve bir olayr degerlendirmek, amaci ile kullanilr
(Buyukoztiirk ve dig., 2011).

Calisma grubu
Calisma grubunu, arastirmacinin amacina uygun olarak segilen, izmir ili Menemen, Aliaga ve Foga ilgelerindeki
uygulama sinifi, bagimsiz anaokullari, anasiniflari ve Belediye Anaokulunda gorev yapan 35 6gretmen
olusturmustur.
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Tablo 1. Katilimcilarin demografik 6zellikleri

c ‘2 & 3 = o _ @ - 2

S 5 £ 2 S = £ ] S r
G 38 ©3 35 252 8§ 5% 85 58
MEB’e

bagh 14 Meslek lisesi 0 1-5yil 13 5-10 6grenci 7 5-6 yas
Anasinifi

MEB’e

bagh 6 Yiksek okul 5 6-10 yil 13 11-15 14 4-5-6 yas
Bagimsiz ogrenci

anaokulu

MEB’e

bagh 7 Acik  Ogretim 16 11-15yil 6 16-20 8 4-5-6 yas
uygulama fakiltesi ogrenci

sinifi

Belediye 8 Fakilte 14 16-20yil 3 21-25 6 4-5-6 yas
anaokulu ogrenci

Toplam 35 toplam 35 toplam 35 toplam 35

Veri Toplama Araglari
Arastirma verileri arastirmanin amacina uygun olarak gelistirilmis 5 adet form kullanilarak elde edilmistir. Bu

formlarin gegerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla Selguk Universitesi, Mesleki Egitim Fakiiltesi Cocuk
Gelisimi ve Okuloncesi Egitimi Boliminde gorev yapan 3 6gretim lyesinden uzman gorisi alinmistir. Uzman
gorisli alindiktan sonra formlara son sekli verilmis ve 7 okuloncesi 6gretmene pilot uygulama yapimistir.
Yapilan uygulama sonucunda uzman gorist alinarak son sekli verilen formlarin veri toplama araci olarak

uygulanmasinda bir problem olmadigi gérilmustir.

Ogretmen Bilgi Formu
Arastirmaya katilan 0Ogretmenlerin demografik ozelliklerinin belirlenmesine yonelik olarak hazirlanmis 6

sorudan olusmaktadir.

Ogretmen Mesleki Gelisim Formu Bu formda gretmenlerin, mesleki ge¢mislerindeki fen etkinliklerine ait
bilgilerinin tespit edilmeye ¢alisildigi toplam 7 soruyu yanitlamalari istenmistir.

Fen Etkinligi Ornegi Formu: Bu formda &gretmenlerin, daha énce siniflarinda uyguladiklari bir fen etkinligini
tim ayrintilari ile yazmalari istenmistir.

Oz degerlendirme Formu: Ogretmenlerin TBSB’lerini kullanmalari yéniinden kendilerini degerlendirmeleri
amaciyla hazirlanan bu formda 6gretmenlere “glinlik planlarinda fen etkinliklerinden deneyleri uygularken
TBSB’den hangilerini kullandiklarini isaretlemeleri istenmistir.

Fen Etkinlikleri Gozlem Kayit Formu: Bu form arastirmaya katilan 6gretmenlerin gézlenmesi amaciyla
olusturulmustur. Form “6gretmenlerin etkinligi hazirlamak icin yaptiklari 6n hazirhk, kullandiklari yontem,
sinifta fen kosesi bulunmasi, TBSB kullanmalari, gibi maddelerden olusmaktadir. Gozlemler, mesleki gelisim
formunda “kendini yeterli bulan, orta derecede yeterli bulan ve yetersiz bulan” 3 goénulli 6gretmenin
siniflarinda fen etkinligini uygulamalari ile gergeklestirilmistir.

islemler

Arastirma verileri 2012/2013 egitim yih gtz doéneminde toplanmistir. Calisma (¢ basamak halinde
gergeklestirilmistir.
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Birinci asamada calisma kapsamina alinan okulun yoneticileri ile gortisilerek kendilerine arastirmanin 6nemi ve
arastirma sonrasinda ortaya konulacak oOnerilerin alandaki 6gretmenlere saglayacagl katki hakkinda
bilgilendirmede bulunulmustur. Ardindan her okulda 6gretmenlerin uygun olduklarini séyledikleri bir saat
belirlenmis ve rahat bir gériisme ortami saglanmistir. Gortismede “calismanin 6nemi anlatilarak” ilk G¢ formu
doldurmalari istenmistir. Siniflarinda uyguladiklari bir fen etkinligini ayrintii olarak yazmalarinin istendigi
Uglinct formu doldururken sorulari olursa yanitlanmistir. Ortalama 30 dakika siire verilerek 6gretmenlerin
etkinligi yazmalari istenmistir. ikinci asamada &gretmenler ile tekrar bir gdériisme saati ayarlanmis ve
ogretmenlerin kendi siniflarinda uyguladiklari fen etkinliklerinden deneylerde TBSB’leri basamaklarini
kullanimlarini degerlendirmeleri istenmistir. Formu doldurmalari igin 10 dakikalik siire verilmistir. Uglinci
asamada ise arastirmaya katilan 3 gonilli 6gretmenin kendi sinifinda yaptigi bir fen etkinligi gézlenmistir.
Katihmsiz gozlemci konumunda olan arastirmaci, gézlemden 15 dakika 6nce okula giderek gerekli hazirliklarini
yapmistir. Siniftaki cocuklarla kisa bir tanisma sireci gegirerek, ¢ocuklarin siniflarinda yabanci bir kisinin
bulunmasi karsisinda gosterecekleri tedirginligi yasamalarini onlemistir. Gozlemler igin 20 dakika sire
ayrilmistir. Arastirmaci tarafindan énceden hazirlanmis olan gézlem kayit formuna goézlemlerin kodlanmasina
ise 10 dakika ayrilmustir.

Arastirmadaki tim uygulamalar birbirinden bagimsiz bir arastirmaci ve iki yardimci arastirmaci tarafindan g
kisilik bir ekip ile yapilmistir. Denkligin saglanmasi agisindan, arastirmaci gibi iki yardimci arastirmacida ¢ocuk
gelisimi ve egitimi bilim uzmani 6zelliklerine sahiptir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, nitel arastirma tiirlerinden igerik analizi kullanilarak degerlendirilmistir. icerik
analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gergevesinde bir araya
getirmek ve okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde organize ederek yorumlamaktir. Nitel arastirma verileri dort
asamada analiz edilir; verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin organize edilmesi,
bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi. Kodlamada kullanilan kavramlar; arastirmacinin kendisinden,
okudugu literatiirden ya da verinin iginden gelebilir (Yildirim ve Simsek, 2003). Strauss ve Corbin (1990) g tdr
kodlama sisteminden s6z etmektedirler; daha 6nceden belirlenmis kavramlara goére yapilan kodlama, verilerden
ctkarilan kavramlara gore yapilan kodlama, genel bir ¢ergeve icinde kodlama (Akt. Yildirnm ve Simsek, 2003). Bu
¢alismada da, “daha 6nceden belirlenmis kavramlara gore yapilan kodlama” kullanilmigtir. Bunun igin literatur
taranarak on tema altinda sinirlandirilan TBSB'leri ve arastirma sorulari dikkate alinarak veri setine uygun ug
farkh kod listesi olusturulmustur.

Ugiincii form olan égretmenlerin yazdigi 6rnek fen etkinligindeki metinler satir satir okunarak TBSB kullanmalari
tek tek kodlanmistir. Daha sonra ogretmenlerin siniflarinda uyguladiklari fen etkinliginden deneylerde
kendilerini TBSB kullanmalari yoninden degerlendirmeleri kodlamistir. Son olarak arastirmaci tarafindan
gozlenen U¢ 6gretmenin gozlem kayitlari da daha énceden olusturulmus olan kodlama listesine kaydedilmistir.
Daha sonra, veriler, kodlamalar dikkate alinarak temalara gore organize edilmis ve analiz edilmistir. Son
asama olarak veri setindeki tim bulgular yorumlanmistir. Bulgularin yorumlanmasinda, 6gretmenlerin
yazdiklar fen etkinlikleri 6érneklerinde TBSB’ni kullanimlari ile siniflarinda uyguladiklari fen etkinliklerinden
deneylerde kendilerini TBSB kullanmalari yoninden degerlendirmelerinin tutarlihk gosterip gostermediginin
belirlenmesi de amaclanmistir. Ayni sekilde gozlemlenen (i¢ 6gretmenin goézlemlerinin yorumlanmasinda,
O0gretmenlerin  siniflarinda  uyguladiklari  deneylerde  kendilerini  TBSB  kullanmalari  yoniinden
degerlendirmelerinin tutarlilik gésterip gdstermediginin belirlenmesine ¢alisiimistir.

BULGULAR
Bu béliimde; Ogretmenlerin kendi yazdiklari fen etkinliginde TBSB kullanim diizeylerine ait bulgular,
ogretmenlerin siniflarinda uyguladiklari deney etkinliginde kendilerini TBSB kullanmalari yoniinden

degerlendirmelerine ait bulgular ve 3 gonilli 6gretmenin fen etkinligi uygulamalarinin sinif igi goézlem
sonuglarina gére TBSB kullanim dizeylerine ait bulgularina yer verilmistir.
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Tablo. 2: Ogretmenlerin kendi yazdiklari fen etkinliginde TBSB kullanim diizeyleri

(5]
E o
TBSB 5 0 @ c €
E £ ZEE w SE & £ 5. TE 8
g £ - £ £ o o s E =T S =
2 § S£f s 23 & B 238 &7 &L
G) - X &7 :0 w X o = a o > x B o
Ogretmen
sayisi 5 5 2 1 1 6 4 1 2 2
YUzZDE %14 %14 %6 %3 %3 %17 %11 %3 %6 %6

Calismaya katilan 35 okuldncesi 6gretmeninin kendi yazdiklari 6rnek fen etkinligine TBSB kullanim diizeylerine
ait bulgular tablo 2’de verilmistir. 35 6gretmenin yazdigi fen etkinligi icerik analizi sonucunda sadece; 5
(%14)’inin gbézlem, 5 (%14)inin tahmin, 2 (%6)sinin Karsilastirma/siniflama/siralama, 1 (%3)’inin 6lgme, 1
(%3)nin sayilari kullanma, 6 (%17)’sinin deneme, 4 (%11)’ Unin iletisim, 1 (%3)’'nin problem ¢dzme, 2(%6)’sinin
verileri kaydetme, 2 (%6)’sinin sonug ¢ikarma, TBSB'ni kullandigi gérilmstir.

Tablo. 3: Ogretmenlerin siniflarinda uyguladiklar fen etkinliklerinden deneylerde kendilerini TBSB kullanmalari
yoninden degerlendirmeleri

n b (5]
£ 5 E
TBSB = - © o 8
c 28 © cE o £ = E &
£ < o g € o = = £ £ [ ] o
9 € > & S £ £ & o (73 r) =T 3
8 % 5E L s 3 8 § g 837 &
o - ¥ £ 3 :0 w = o = o > x )
Ogretmen
sayisi 33 22 30 27 29 28 29 29 26 32
YUzDE %94 %62 %85 %77 %83 %80 %83 %83 %74 %91
Calismaya katilan 35 okuléncesi 6gretmeninin siniflarinda uyguladiklari fen etkinliklerinden deneylerde

kendilerini TBSB kullanmalari yoninden degerlendirme bulgulari tablo 3’de verilmistir. 35 6gretmenin
siniflarinda uyguladiklari deneylerde kendilerini TBSB kullanmalari yoniinden degerlendirmeleri analiz
edildiginde; 33 (%94)’Gniin gozlem, 22 (%62)’sinin tahmin, 30 (%85)’ unun Karsilastirma/siniflama/siralama, 27
(%77)'sinin 6lgme, 29 (%83’)unun sayilar kullanma, 28 (%80)'inin deneme/deney, 29 (%83) unun iletisim, 29
(%83)’'unun problem ¢dzme, 26 (%74)'sinin verileri kaydetme, 32 (%91)’sinin sonug¢ c¢ikarma, TBSB’lerini
“kullaninm diyerek degerlendirmede” bulundugu gorilmustar.

Tablo. 4: 3 goniillii 6gretmenin fen etkinligi uygulamalarinin sinif ici GOZLEM sonuglarina gére TBSB kullanim
duzeyleri

£
]
E S~ —
TBSB Eg . c E o g S
e £ &%sg , £E e £ . & T
] £ =% © o < o = = 9w
= e 8 £ = @® m o £ =T ]
5 £ §5T 2 33 5 3 28 %3 §
(G} [ ¥ L 3 o w = o = a ‘S > X »
Kendini  yeterli
bulan 6gretmen X X
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Kendini orta

derecede vyeterli X X
bulan

6gretmen

Kendini yetersiz

bulan 6gretmen X X

Calismaya katilan 3 okuldncesi dgretmeninin fen etkinligi uygulamalarinin sinif ici GOZLEM sonugclarina gére
TBSB kullanim diizeyleri bulgulari tablo 4’de verilmistir. U¢ 6gretmenin fen etkinligi uygulamalarinin sinif igi
GOZLEM  sonuclarina gére TBSB kullanim dizeyleri bulgulari analiz edildiginde; kendini yeterli bulan
O6gretmenin sadece gozlem ve karsilastirma/siniflama/siralama becerisini, kendini orta derecede yeterli bulan
O0gretmenin sadece gbzlem ve iletisim becerisini, kendini yetersiz bulan 6gretmenin ise sadece gozlem ve
iletisim becerisini kullandigi gorilmektedir.

TARTISMA

Okuloncesi egitim kurumlarinda ancak nitelikli yapilan fen calismalari sirasinda ¢ocuklar, gdézlem yapma, iletisim
kurma, soru sorma, fikir ileri sirme, sonucu tahmin etme aktif katihm ile denemeler yapma, neden-sonug
iliskisini deneyerek ve yasayarak kavrayabilme firsatlarini yakalamis olacaklardir (Bal, 1993). Worth (2010)
tarafindan yapilan calismaya gore, arastirmaya dayali bilimin 6ziinde, fenomenler ve malzemelerin dogrudan
kesfedilebilmesi vardir. Bunun igin 4 kriter s6z konusudur. ilk kriter; kiiciik gocuklar icin secilen olaylarin
dogrudan kesif icin kullanilabilir olmasi ve yasadiklari cevreden segilmis olmasidir. ikinci kriter; gocuklarin
calismalarinin temelini olusturan kavramlarin bilim icin énemli olan kavramlar olacak olmasidir. Uglincii bir
kriter; ¢oklu bakis agilarindan kesfedilebilecek derinlikte(gozlenebilecek, olgllebilecek, siniflanabilecek, sonug
cikarilabilecek) ve gelisimsel olarak uygun, bilim kavramlarina odaklanilmasidir. Dérdiinci kriter; kavramlarin,
konularin, “cocuklar ve 6gretmenler” igin ilgi gekici ve ilging olmasidir. Worth tarafindan olusturulan bu 4
kritere gore, cocuklarin derinlemesine goézlem yapabilmesi igin, gozlem yapacagl kavramin, konunun,
materyallerin, onlar igin uygun olmasi gerekmektedir.

Bu ¢alismada 35 6gretmenin kendi yazdiklar fen etkinlikleri analiz edildiginde, 6gretmenlerin g¢ocuklar igin
anlasilmasi zor kavramlari ele aldiklari, hatta kendilerinin bu kavramlari yanlis ya da eksik algiladiklari
gorilmistir. Conezio ve French (2002) tarafindan vyapilan calismaya gore, bazi Ogretmenler, egitim
programlarinin igerisine fen’i daha fazla katmaya yonelik adimlar atma istegi igerisindedirler. Fakat bu
ogretmenler, ne yapacaklari hakkinda emin degillerdir. Okuloncesi donemde fen’in ne oldugu hakkinda daha
fazla bilgi sahibi olan 6gretmenler, yaptiklari bitiin faaliyetlerde olmasa bile, cogu faaliyetin icerisine fen’i dahil
edebileceklerini goreceklerdir. Fen, kendi basina bir aktivite degildir. Fakat aktivite yapmaya yonelik bir
yaklasimdir. Bu yaklasim, arastirma, teoriler kurma, kendi basina gozlemler yapma ve tartisma islemlerini
kapsamaktadir.

Temel bilimsel siire¢ becerisi olarak gozlem; yalnizca bakmak degil belirli bir amagla dikkatle (konsantre olarak)
ve sistemli bir sekilde gozlemektir. Cocuklar oldukga iyi birer gézlemcidir. Gézlem yapma bireyin duyu
organlarindan biri ya da bir kagindan yararlanarak bir durumun 6zelliklerini belirlemeye yonelik yaptig etkinlik
olarak tanimlanabilir (Cepni ve dig., 2006). Temel bilimsel sire¢ becerisi olarak gézlem; nesneler ve olaylar
hakkinda bilgi toplamak icin duyulari kullanmaktir. Yiksek nitelikli erken cocukluk siniflari gézlemlemek igin
birgok firsati icinde barindirir (Morrison, 2012). Her sinifta bulunacak bir bilim alani veya kesif merkezi,
cocuklarin 6geleri kesfetmek icin “yaprak, tas, deniz kabugu vb., ya da uygun diger malzemeler “ miknatislar ve
blyutecler” gibi gelisimsel olarak etkili bir bilim 6gretimi igin gereklidir (Copple ve Bredekamp, 2003). Nitelikli
erken cocukluk 6gretmenleri, cesitli ucuz materyaller ile Kiglk cocuklarin sinif icinde duyularini kullanarak
yakin gézlem yapmalarini saglayabilir (Morrison, 2012).

Cocuklar fen etkinliklerinde yaptiklari gbzlemler sirasinda, bilginin islenmesi yoluyla ve yaratici bir dislince ile

bilimsel diisiinme bigimlerini ilerletmekte, diinya ile kendi anlayislarini kesfetmektedirler (Harlan ve Rivkin,
2004). Bu siireglerin nitelikli olarak isleyebilmesi ve ¢ocuklarin ileriki yillarda fen bilimlerine karsi olumlu tutum
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gelistirebilmeleri icin yaparak yasayarak o6grenebilecekleri, ilgi ve yeteneklerine gore diizenlenmis egitim
ortamlari 6nem tasimaktadir (Aktas Arnas, 2002).

Kum ve su oyunlariyla nesnelerin degisimini gozlemleme, batan ve yiizen nesneler hakkinda deneyim edinme,
donma, erime, buharlasma gibi olaylari gézlemleme, bir 6rimcek ya da cicegi gézlemleme, kdpukleri tGfleme,
derinlik ve yukseklikle ilgili kavramlari kazanma ginliik yasamda kullanilabilecek arag¢ gerecleri kullanabilme
becerilerini gelistirmek icin dizenlenen etkinlikler, bilimsel diisinmenin gelismesine temel olusturmaktadir
(Macaroglu Akgiil, 2004; Davies ve Howe, 2003).

Calismaya katilan 35 6gretmenin kendileri tarafindan yazilan fen etkinlikleri analiz edildiginde, sadece 5
(%14)'inin ¢ocuklarin gézlem yapmalarini destekledigi (tablo 2), digerlerinin yazdiklari fen etkinliklerinde
cocuklarin gozlem yapmalarini degil sadece yapilanlari gérmelerini istedigi anlasiimaktadir. Buna karsin,
calismaya katilan 35 okuloncesi 6gretmeninin siniflarinda uyguladiklari deneylerde  kendilerini TBSB
kullanmalari yoniinden degerlendirme bulgulari (tablo 3) incelendiginde ise, 33 (%94) liniin gdzlem becerisini
kullandigini ifade ettigi goriilmektedir. Oztiirk Yilmaztekin ve Tantekin Erden (2011) 5 erken gocukluk
O0gretmenlerinin fen etkinlikleri uygulamalari hakkindaki gorislerini inceledigi arastirmasinda da benzer sonug
elde edildigi vurgulanmaktadir.

Kildan ve Pektas (2009) “Erken Cocukluk Déneminde Fen ve Doga ile ilgili Konularin Ogretilmesinde Okuldncesi
Ogretmenlerinin Gérislerinin  Belirlenmesi” amaciyla Kastamonu il merkezinde bulunan 52 okul&ncesi
O0gretmeni ile yaptigl arastirmasi sonucunda 6gretmenlerin biyiik bir kismi, okuléncesi programindaki fen ve
doga ile ilgili konularin, gocuklarin meraklilik, agik fikirlilik ve kugkuculuk gibi bilimsel tutumlar kazanmasini
destekledigini, buna karsin siniflarinin fiziksel donaniminin fen ve doga ile ilgili konularin 6gretiminde yeterli
olmadigini ve “okuldncesi fen ve doga 6gretimine iliskin hizmet igi egitim seminerlerine ihtiya¢ duyuldugunu”
belirtmislerdir. Fen egitimi ¢ocugun karsilastigl nesneleri, olaylari ve bunlarin iliskilerini gozleyip, inceleyip,
arastirmasi ve sonuglara varmasi olarak tanimlanabilir. Burada 0gretmenin gorevi ¢cocugun gozlem yapma,
tanimlama, siralama, siniflandirma, problem ¢dézme, mantiksal sonuglar ¢ikarma ve bu sonuglari benzer olaylara
genelleme becerilerini gelistirmektir (Ulcay, 1989). Cocuklarin fen ile ilgili belirli kavramlarinin, beceri ve
tutumlarinin gelismesinde onlara gergek yasantilar sunmak fen ile ilgili yapilabilecek diger etkinliklerden daha
etkilidir. Ozellikle yapilan deneyler ve arastirmalar, cocuklarin gézlem yapmasinin saglanmasi ve bunlarin
Uzerine konusulmasinin, onlarin kavramsal gelisimlerini desteklemekle birlikte ayni zamanda fen ile ilgili olumlu
tutum gelistirmelerini sagladigini ortaya ¢ikarmistir (Davie ve Howe,2003).

Morrison (2012) tarafindan yapilan ¢alismaya gore, temel bilimsel sire¢ becerisi olarak 6lgme, hem bir
matematik ve hem de bilim siire¢ becerisidir. Erken ¢ocukluk siniflarinda “uzunluk, agirlik” standart ve standart
olmayan birimlerle Olgme yapilabilir. Ornegin cocuklarin; uzunluk élgmek icin birden ok kiip kullanmalari(ist
Uste koyarak) ve tablo olusturmalari, gay kasigi, corba kasigl ve bardak kullanarak malzemeleri 6lgmeleri, bir
denge 6lcegi kullanarak (terazi) cesitli agirliklari karsilastirmalari desteklenebilir. Olgmek igin birimleri
kullanmak ¢ocuklar tarafindan dnceleri soyut goriilmesine karsin, diizenli kullanim ile “6l¢im bantlari, dlgekler,
bardaklar, vb.” kiiclik ¢ocuklarin standart araglarla 6lgmeyi hizli bir sekilde 6grenmeleri icin 6nemlidir. Erken
cocukluk siniflari bircok 6lgme firsati sunabilir, atag, ayakkabi, el, parmak, arkadaslarinin viicutlarl” gibi standart
olmayan ol¢limler kullanarak birgok 6lgiim silreci yasayabilirler. Cocuklar uygun uzunlukta kagit seritler keserek
kendi 6l¢iim araglarini tasarlayabilirler ve her g¢ocugun tasarimi benzersiz olur. Bu arada c¢ocuklar etkin bir
sekilde sayilari da kullanmaya baglarlar. Ogretmenler cocuklarin kendi kagit seritlerinden yaptiklari &lgiim
aletlerini panoya asarak “dan uzun, den kisa vb” ifadeleri ile Cocuklarin karsilastirma yapmalarini ve bu
ol¢timleri kullanarak kendi grafiklerini yapmalarini destekleyebilirler.

Calismaya katilan Ogretmenlerin kendi yazdiklari fen etkinlileri analiz edildiginde sadece 1(%3)’inin
TBSB’lerinden 6lgmeyi kullandigi gorilmektedir (Tablo 2). Buna karsin katiimci 6gretmenlerin siniflarinda
uyguladiklari deneylerde kendilerini degerlendirirken 27(%77)'sinin 6lgme becerisini kullandigini ifade ettigi
gorllmektedir, (Tablo 3), yani sira 3 6gretmenin sinif i¢i gozlem sonuglari analiz edildiginde ise higbir
O0gretmenin 6lgme becerisini fen etkinliginde (deneylerde) kullanmadigi gérilmektedir (Tablo 4). Sonug olarak
Ogretmenlerin TBSB’lerinden 6lgme becerisini yliksek oranda kullandiklarini ifade etmelerine ragmen (Tablo 3),
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gozlem sonugclari (Tablo 4) ve 6gretmenlerin kendi yazdiklar fen etkinlikleri analiz sonuglari (Tablo 2) bunun
tersini gostermektedir.

Okuléncesi egitim kurumlarinda gelistiriimeye calisilan fen etkinliklerinden basarili sonuglarin alinmasinda
ogrencilerin fen’e yonelik ilgi, tutum vb. duyussal 6zelliklerin bilinmesi biyik 6nem tasimaktadir. Clnki
cocuklar, baskalarinin istediklerini degil kendi merak ettikleri, ilgi duyduklari ve hoslandiklari seyleri daha iyi
6grenmektedirler ( Yasar, 1993). Cocuklarin fen ile ilgili belirli kavramlari, beceri ve tutumlarinin gelismesinde
onlara gercek yasantilar sunmak fen ile ilgili yapilabilecek diger etkinliklerden daha etkilidir. Ozellikle yapilan
deneyler ve arastirmalar, ¢cocuklarin gézlem yapmasinin saglanmasi ve bunlarin izerine konusulmasinin, onlarin
kavramsal gelisimlerini desteklemekle birlikte ayni zamanda fen ile ilgili olumlu tutum gelistirmelerini
sagladigini ortaya ¢ikarmistir (Davies ve Howe, 2003).

Okuléncesi egitim siniflarinda bilim/fen’e odaklanma ihtiyaci, su anda erken ¢ocukluk toplumunu etkileyen bir
dizi faktére baghdir. Oncelikle biiyliyen anlayis, cocuklarin erken diisiinme ve égrenme giiciiniin taninmasidr.
Arastirma ve uygulamalar, c¢ocuklarin 6nceden disinilenden daha fazla bilgi edinmek igin, biylk bir
potansiyele sahip oldugunu gostermektedir ve bu nedenle okuléncesi egitim ortamlarinin 6grenme igin zengin
deneyimler sunmasi gerekir. Bu ortamlarda, usta bir 6gretmen rehberliginde ilk yillarda ¢ocuklara yasatilacak
deneyimlerin, onlarin daha sonraki 6grenmeleri tizerinde 6nemli bir etkisi olacaktir (Worth, 2010).

Calismaya katilan 35 okuléncesi 6gretmeninin kendi yazdigi fen etkinligi icerik analizi sonucunda sadece
6(%17)’sinin deneme becerisini kullandigi (Tablo 2), bununla birlikte tGg¢ gonllli 6gretmenin fen etkinligi
uygulamalan sinif ici GOZLEM sonuglarina gére ise hicbir égretmenin deneme becerisini kullanmadigi (Tablo
4)gorulmektedir. Buna karsin  6gretmenlerin siniflarinda uyguladiklari deneylerde kendilerini TBSB
kullanmalari yoninden degerlendirme bulgularina gore ise 28 (%80)’inin deneme becerisini kullandigini ifade
ettigi gorilmektedir(Tablo 3).

Alisinanoglu ve dig. (2012), dinyadaki trend ile uyumlu olarak, Glkemizdeki arastirmacilarinda kaliteli bilim
egitimi ile kaliteli 6gretmen arasinda giiclii bir iliski oldugunu vurgulamaktadir. Ogretmenler siniflarinda fen
aktiviteleri diizenleyebilir ancak onlar bilim 6gretimi ile ilgili farkh yaklasimlarin farkinda olmal ve onlar
cocuklarin kesifler yapmalarini, bildiklerini goérdiklerini tartismalarini ve ne bulduklari hakkinda fikir
yuritmelerini desteklemelidir. Cocuklarin erken yaslarda dogru bilgi ve deneyimlerle karsilasmasi onun
gelecekteki basarisini olumlu yénde etkileyecektir (Davies ve Howe, 2003). ilkégretim ve orta 6gretimde yapilan
¢alismalarin sonucunda da 6grencilerin ilk 6grendikleri yanlis bilgilerin degistiriimesinde direng gosterdikleri
vurgulanmistir. Osborne ve Simon (1996) fen hakkinda sinirl bilgiye sahip bir 6gretmenin; cocuklardaki kavram
yanilgilarinin farkina varamadigini ve onlara yardimci olabilecek uygun degisik aciklamalari sunamadigini
soylemislerdir.

Etkin olarak gevresini kesfetmeye calisan ¢ocuklar gozlem yaparlar ve yaptiklari gézlemlerden gikarimlar
yapabilmek i¢in duyularini kullanirlar. Boylece ¢cocuklar merak hislerini giderirler, arkadaslariyla 6gretmenleriyle
ya da ebeveynleri ile konusurlar, zihinlerinde olusturduklari sorulara yanit bulmaya cahsirlar. Bilimde karsilikh
etkilesim ve iletisim 6nemlidir. Cocuklar deneyler yaparken sorularina yanitlar ararken birbirleriyle etkilesimde
bulunurlar (Akman, 2003). Oztiirk Yilmaztekin ve Tantekin Erden (2011) 5 erken ¢ocukluk &gretmenlerinin fen
etkinlikleri uygulamalari hakkindaki gorislerini inceledigi arastirmasinda, bazi katiimc 6gretmenlerin
gorusmeler sirasinda bilimsel slreg becerisi olarak iletisim kullandigini soyledigini, ancak iletisime yodnelik
ayrinti veremediklerini vurgulamistir. Calismada da benzer bulgulara rastlanmistir. 35 Ogretmen fen
etkinliklerinden deneylerde kendilerini degerlendirirken 29(%83) tanesi iletisim becerisini kullandigini ifade
etmistir (tablo 3), ancak kendi yazdiklari fen etkinligi 6rnekleri analiz edildiginde sadece 4 (%11)’Gnln iletisim
becerisini kullandig1 gérilmistir(tablo 2). Sarquis (2009), temel bilimsel slrec¢ becerisi olarak iletisim; sozli
veya vyazil olarak bir fikri agiklayarak digerlerinin bizi anlamamiza yardimci olacak bir yol oldugunu ifade
etmektedir. Erken g¢ocukluk déneminde giin boyu fen/bilim galismalari sirasinda gocuklarin iletisim yoluyla
kavramlari temsil etmeye yonlendirilmelidir (Morrison, 2012). Temel bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi
sadece ¢ocugun gilinlik yasam becerileri ile basa ¢ikmasi degil, ayni zamanda gelecegin bilim ve matematik
calismalarinda onlara yardimci olacaktir (Lind, 2000).
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Morrison (2012), temel bilimsel slire¢ becerisi olarak siralama/siniflama; karsilastirarak incelemeyi gerektirir. Bu
tir 6geleri kesfetmek icin cocuklara siniflarda fen/bilim merkezi(késesi) dizenlemek gerekir. Miknatislar,
blytecler, yapraklar, tas deniz kabugu, gibi malzemeler saglanarak ¢ocuklarin duyularini kullanarak cesitli
karsilastirmalar yapmalari desteklenebilir. Nesneler veya olaylarin 6zellikleri, benzerlik ve farkhliklarin, cocuklar
tarafindan kesfedilebilmesi icin firsatlar yaratilabilir. Kiigik ¢cocuklar kim kisa kim uzun boylu ¢ogunlukla fark
ederler. Ogretmenler 6lciimler yaparak karsilastirmalarini, siniflamalarini ve bunlari kelimelerle ifade etmelerini
saglayabilirler. Morrison (2012), 4 vyasindaki cocuklarla bir karsilastirma projesi (etkinligi) yapmistir. Bu
calismada c¢ocuklardan Cakil taslarini, daha biylik ve daha blyuk taslari bahceden bardaklarina doldurmalari
istenmistir (ailelerden destek alinarak evden de getirmeleri istenmis). Cocuklarin taslari etiketlendikten sonra,
renkleri, sekilleri, agirliklari, dokular, boyutlarini, o6lgmeleri, tahmin etmeleri, saymalari ve hepsini
karsilastirilarak siniflayip siralamalari saglanmistir. Ogretmen cocuklara “kag tane biiyiik kaya var?, kag kiigiik
kaya var?, hangisi agir olabilir, hangisi daha hafif? Tahmin etmelerini istemis, cocuklarin verdikleri cevaplardan
bir tablo olusturularak veri kaydi yapilmistir. Cocuklar kendi kayalarinin blyuk/kicuk oldugunu soyledikleri
halde arkadasinin kayasinin daha buyik/kicik oldugunu karsilastirma yaparak gérebilmislerdir. Tim bunlar igin
¢ocuklarin iyi bir gézlem yapmasi desteklenmistir. Yukaridaki 6érnekte herhangi bir maliyeti olmayan ve her
yerden elde edilebilecek malzemelerle gocuklarin “gézlem, tahmin, siniflama, siralama, 6lgme, problem ¢6zme,
sonug ¢ikarma, iletisim, deneme, veri kaydetme” gibi tim TBSB ‘lerini kullandiklari gériilmektedir.

Calismada  Ogretmenlerin  kendi  vyazdiklari  fen  etkinlikleri analiz  edildiginde (Tablo 2),
karsilastirma/siniflama/siralama becerisini sadece 2(%6)sinin kullandigi, ¢ O6gretmenin sinif i¢i gozlem
bulgularina bakildiginda ise sadece 1 06gretmenin karsilastirma/siralama/siniflama becerisini kullandig
gorulmektedir. Ancak o©gretmenlerin TBSB kullanmalari yénunden kendilerini degerlendirme bulgulari
incelendiginde ise (Tablo 3) 29 (%83)’Unln sirama/siniflama becerisini “uyguladigim deneylerde kullanirim”
seklinde ifade ettigi agikca gorilmektedir. Cocuklarin etkili deneyimlere sahip olabilmeleri igin, 6gretmenlerin
neden ve etki arasindaki baglantiyr kurabilmeleri, makul agiklamalar yapmalari ve ortam hazirlamalari gerekir
(Alisinanoglu ve dig., 2012).

Temel bilimsel sireg¢ becerisi olarak sonug¢ ¢ikarma; Gozlem yapma ve deneyler sonucunda c¢ocuklarin
cevrelerindeki olaylar hakkinda iliski kurup sonug ¢ikartarak uygulama yapmalari seklinde tanimlanabilir. Sonug
¢ikartma da deneylerin blyiik bir roli vardir. Deneyler sirasinda aldiklari bilgiler ile gesitli agiklamalarda
bulunurlar (Sahin, 2000). Cocuk yaptigl gozlemler katildigi deneyler sayesinde gunlik hayatla ilgili sorunlara
¢O6zUmler bulur, fen ve doga olaylari hakkinda kesin ve dogru yargilara ulasir (Akman ve dig., 2003). Sonug
¢ikarma becerisinin gelisebilmesi igcin g¢ocuklarin kendi c¢ikarimlarini  yapmalari desteklenmelidir. Ancak
calismaya katilan 6gretmenlerin kendi yazdiklari fen etkinlikleri (Tablo 2)analiz edildiginde sadece 2 (%6)
o6gretmenin, sinif ici gdzlemleri analiz edildiginde ise (Tablo 4), hicbir 6gretmenin ¢ocuklarin sonug ¢ikarmaya
yonelik bir siire¢ yasamalarini desteklenmedigi gorilmektedir. Yine daha onceki bulgularda oldugu gibi
o0gretmenlere fen etkinliginden deneylerde “asagidaki TBSB den hangilerini kullanirsiniz” diye soruldugunda, 32
(%91)’si, sonug ¢ikarma becerisini kullandigini ifade etmistir. Bu sonucun, o6gretmenlerin gercek
uygulamalarinda “sonug c¢ikarma” becerisine yonelik herhangi bir firsati ¢cocuklara sunmadiklari halde ya
istendik cevap vermek istemelerinden ya da bu konudaki bilgi eksikliklerinden kaynaklandigi séylenebilir.

Bilimsel siireg becerilerinin gelistiriimesi 6grencilere problem ¢ézme, elestirel diisinme, karar verme, cevaplar
bulma ve meraklarini giderme olanagi verir. Clnk{ bilimsel sire¢ becerileri, problem ¢dézme becerileriyle
ortismektedir. Arastirma becerileri 6grencilerin sadece fen hakkinda bir takim bilgileri 6grenmelerini saglamaz
ayni zamanda bu becerilerin 6grenilmesi onlarin mantikh didstinmelerine ve makul sorular sorup cevaplar
aramalarina ve giinliik hayatta karsilastiklari problemleri g6zmelerine yardimci olur (Tan ve Temiz, 2003). icinde
yasadiklari dinya hakkinda 6grenmeye hazirlikli olduklar igin, kendilerine kesfetme olanagi sunuldugunda
kiicik yastaki cocuklar, bu duruma asiri sekilde ilgi gostereceklerdir. Diinyayi arastirma siirecinde elde ettikleri
deneyimlerinin gliclii ve uzun sureli zihinsel yansimalarini olusturacaklardir. Bu zihinsel yansimalar, gelecekteki
yasantilarinda ve daha ileri bilis seviyelerinde (problem ¢ézme/hipotezleri test etme ve genelleme yapma)
kullanilacak bir temeli olusturacaktir (Conezio ve French, 2002).

Calismada sinif ici gdzlemlerden elde edilen bulgulara gore, lic 6gretmeninde problem ¢ézme becerisine yonelik
bir calisma yapmadigi (Tablo 4) goriilmistir. 3 6gretmende deney etkinligi yapmistir, ancak ¢ocuklarin siirece
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aktif katiimini saglamak, fikir iretmelerini desteklemek icin etkinlige soru ile baslamadiklari gézlenmistir.
Cocuklarin etkinlik sirecinde problem c¢6zmelerine yonelik firsat yaratilmamis, pasif gozlemci olmalari
istenerek, problemin ¢6zimini de 6gretmenlerin kendilerinin séyledigi gdzlenmistir. Gozlemlerden elde edilen
sonuglar ile(tablo 4), 6gretmenlerin kendi yazdiklari fen etkinlikleri analizlerinden elde edilen bulgular (Tablo 2)
paralellik gostermektedir. Tablo 2’de gorildigi gibi, 6gretmenlerin sadece 1(%3)’i cocuklarin problem
¢ozmelerine yonelik bir sire¢ yasamalarina firsat vermistir. Daha onceki bulgularda oldugu gibi yine
ogretmenler sinif i¢i uygulamalarinda deney etkinliklerinde kendilerini TBSB kullanmalari yoniinden
degerlendirirken 29(%83)’u problem ¢ézme becerisini kullandigini ifade etmistir.

Tahminde bulundugumuzda, gelecekte ne olmasini bekledigimize dair bir ciimle kurariz. Uygun bir tahmin
yapariz veya gozlemlerimize dair fikirler Uretiriz. Bu siire¢ basit bir tahminden daha fazladir. Cocuklar uygun bir
tahmin yapmak icin dnceki gerekli bilgilere sahip olmalidir. Cocuklar basit tahmin sorularindan hoslanirlar (Lind,
2000). Cahsmada sinif i¢i uygulamalarinda goézlenen ¢ 6gretmenin hig tahmin becerisine yonelik ¢ocuklara soru
sormadigl, tahminde bulunmalarina ortam yaratmadigi gérilmustir (Tablo 4). Benzer sonug, 6gretmenlerin
kendi yazdiklari 6rnek fen etkinlikleri analiz edildiginde de goriilmektedir( Tablo 2). Calismaya katilan
O0gretmenlerin sadece 5(%14)’i deney silirecinde ¢ocuklarin tahminde bulunmalarini istemistir (Tablo 2). Buna
kargin Tablo 3, incelendiginde 6gretmenlerin deney etkinligini uygularken asagidaki TBSB’lerin den hangilerini
kullanirsiniz sorusuna 22(%63)si tahmin becerisini kullandigini ifade etmistir.

Ayrica calismaya katilan 6gretmenlerin sadece 1’i bitki yetistirme 6rnegi yazmistir, inceleme gezisi, hayvan
besleme, kavram, vb gibi diger fen etkinliklerine yonelik higbir 6gretmen etkinlik yazmamistir. Sahin (2000)
O0gretmenlerin buyik bir kisminin fen 6gretiminin, sadece deneyle olabilecegini zannettiklerini tistelik yapilan
deneylerin ¢cimlenme, yagmur deneyi gibi belli basli basit deneyler oldugunu, kavram haritalarini fazla kullanan
olmadigini belirtmistir. Calisma bulgulari ile $Sahin’in bulgulari benzerlik géstermektedir. Calismaya katilan 34
ogretmen fen etkinligi olarak deney oOrnegi yazmistir. Ancak bu deneyleri de TBSB’lerine ydnelik olarak
planlamadiklari ve uygulamadiklari da ¢alisma bulgularinda agikga gorulmektedir. Okuléncesi egitimde fen
etkinlikleri kapsaminda birgok etkinlik olmasina ragmen, fen etkinligi denince okuldncesi 6gretmenlerinin ilk
aklina gelenin deneyler olmasi ve bu deneylerinde okuldncesi ¢ocuklarin yas ve gelisim oOzelliklerine uygun
olarak TBSB'lerini kapsayacak sekilde planlanamamasi diisiindiriictdr.

Ayrica ¢alismaya katilan 6gretmenlerin kendi yazdiklari fen etkinleri analiz edildiginde; TBSB’nin kullaniimasi
yoninde ¢ok distk diizeyde oldugunun goriilmesinin yani sira, bu deneylerin cocuklarin ilgi ve meraklarini canh
tutacak yontem ve tekniklerle ¢cocuklara sunulmadigi, kullanilan materyallerin siniftaki cocuk sayisi icin yeterli
olmadigi, fen etkinligini siniftaki bitin c¢ocuklarin yapmadigi veya yapmasinin istenmedigi, 6gretmenin
cocuklara uyarici sorular sorup onlarin goézlemlerini derinlestirmelerini desteklemedigi, 6gretmenin goézlem
olarak metinde ifade ettigi seyin ¢ocuklarin sadece bakma diizeyinde bir eylemi oldugu da goriilmektedir.

Bununla birlikte, gézlenen 3 6gretmenin sinifinda ¢ocuklarin ilgisini gekecek bir fen ve doga kdsesinin olmadigi,
temin edilebilecek materyallerin ¢ok ucuz olmasina ragmen késede bulunmadig gorilmistir. Ozellikle
okuloncesi donemde ¢ocuklarin, gézlem yapmalari ve cevreye karsi daha duyarli olmalari, el becerilerini
gelistirmeleri, yaptiklari etkinlikleri arkadaslariyla paylasmalari, inceleme ve arastirmaya tesvik etmesi
yoninden fen ve doga kosesi son derece 6nemlidir. Fen kosesi, cocuklarin deney ve gézlem yapabilecekleri bir
yer olmali, cocuklarin seviyesine uygun, glinlik hayatta karsilastiklari basit ve zararsiz materyaller
bulundurulmaldir Karaer ve Kosterioglu, 2006).

Fen ve doga kosesinin siniflarda bulundurulmasi gereken 9 adet ilgi kosesinden (6grenme merkezi) biri oldugu,
yani fen ve doga késesinin de ayni zamanda bir oyun kdésesi oldugu unutulmamalidir. Bu nedenle aktif katilima
dayali 6grenci merkezli bir fen egitimi icin okuloncesi 6gretmeni, yetki verici, kolaylastirici iyi bir danisman, iyi
bir model olmalidir. Ogretmenin gorevi cocuklara bilgi vermek yerine bilgiye ulasma becerisini kazandirmaktir.
Clnkt okuloncesi ¢ocuklari fen olaylarindan ¢ok materyallerle ilgilenir. Bu nedenle 6gretmen cevresinde
¢ocuklarin ilgisini cekecek materyalleri gelistirerek fen ve doga kdsesi olusturmalidir. Bu kdsenin olusturulmasi
ile siirekli olarak, gretmen, cocuk ve aktiviteler arasinda bir etkilesim olacaktir. Ogretmen bu etkilesimlere
uygun sekilde zengin yontemler gelistirmelidir. Kullanilacak yontemler ise ¢ocuga sadece bilgi verme seklinde
olmaylp ayni zamanda 6grencinin isbirligi yapma, tartisma yetenekleri ve toplumsal iligkilerini de
gelistirebilecek sekilde olmalidir. Cocuklar oyun oynarken bircok bilissel yetenekleri de gelisir. “Karar verme,
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bellek, gozlem, mekansal algi yuritme, problem ¢ézme ve yaratici diisinme” bu 6nemli bilissel becerilerden
bazilaridir. Hepimizin bildigi ve arastirmalarinda ortaya ¢ikardigi basit bir ger¢ek vardir, Oyun ¢ocuklarin dogal
o6grenme ortamidir. Bir gocugun oyun oynayisi onun yasadigl ortamdan bir takim seyleri nasil 6grendigini
gosterir. Bu da yetiskinlere ¢ocuklarin nasil 6grendikleri konusunda iyi bir ipucu olmaktadir (Caglak ve Sahin,
2006).

Guler ve Bikmaz (2002) anasiniflarinda fen etkinliklerinin gercgeklestiriimesine iliskin 6gretmen gorislerini
arastirdiklari calisma sonunda, 6gretmenlerin biylk cogunlugunun fen etkinliklerinde oyun yontemini
kullanmadiklarini belirlemislerdir. Calismada da benzer sonuglar elde edilmistir. Calismada 6gretmenlerin kendi
yazdiklari fen etkinlikleri analiz edildiginde 34 6retmenin etkinligi oyunsu bir siregle kurgulamadigi
gorilmektedir. 35 6gretmenin 6rnek fen etkinligi yazimlari analiz edildiginde, 6gretmenlerin etkinlige cocuklarin
merak duygularini harekete gecirecek sekilde baslamadiklari, sadece 1 6gretmenin deneye oyun ile basladigi
goralmustar.

Kefi (2011) tarafindan yapilan galismaya gore, okuldoncesi donemde gocuklarin fen galismalarina katilmalarinin
amaci onlari bir bilim adami olarak yetistirmek degil, fen’e karsi ilgi ve meraklarini canh tutabilmek, fen’e karsi
olumlu deneyimler yasamalarini saglamaktir. Bunun iginde etkinligin oyun yontemi ile gocuklarin heyecan ve
meraklarini canh tutacak sekilde planlanmasi 6nerilir. Etkinlige soru ile baslanmasi, merak edecekleri bir resim,
bir kutu vb. gosterilmesi, hadi bilim adami olalim, onliklerimizi giyelim, gozliiklerimizi takalim, bilim adamlari
yaka kartlarini taksin, arastirmacilar laboratuarda calismaya baslasin” vb., yonergeler ¢cocuklarin siireci heyecan
ile oyunsu bir siireg icinde yasamalarini saglayacaktir. Ayrica gocuklarin etkinlik siirecine istekle ve dikkatlerini
uzun siire yogunlastirarak katilmalarini destekleyecektir Cocuklar tarafindan Temel bilimsel siire¢ becerilerinin
kazanilmasina yonelik duzenlenecek etkinliklerin ya da vyaratilacak firsatlarin oyunsu bir siregte
gerceklestirilmesi 6nemlidir. Kefi (2011) “okuléncesi egitimde fen deneyleri uygulanirken, temel bilimsel streg
becerilerinin, oyun yéntemi ile kazandirilmasi” amaci ile yaptigi calisma sonunda “oyun yontemi” ile deneylerin
uygulanmasinin ¢ocuklarin TBSB’ni kazanmalarinda olumlu katkisinin oldugunu vurgulamaktadir.

Forman (2010) tarafindan yapilan ¢alismaya gore, bilim ve oyun hem zihinsel bir ¢erceve, hem de gézlemlendigi
olaylari dogru bir tutum ile géstermektir. Siradan oyunlarinda en basit sekliyle ¢ocuklar, “ben bunu tekrar
yapabilir miyim?. , bu neden oldu? sorularina cevap ararken, bunu bulmaya calisirken, bir bilim adami gibi
dislindr. Cocuklar oyunlari esnasinda bir nesnenin digeri ile iliskisini, esitligini vb., bilmek isterler. Kuiguk bir
¢ocuk sorun olarak gordigu bir durumu ¢oézmeye calisirken, beklide bilimsel disiincenin ilk asamasini
gerceklestirir. Cocuk o an karsilastigl sorunu ¢6zmek icin kullandigi stratejileri belirler.

Calismaya katilan 6gretmenlerin kendi yazdiklari bir fen etkinligi asagida 6rnek olarak verilmistir. Bu 6rnek; fen
etkinliklerinde “Orta derecede yeterli” oldugunu ifade eden, 23 vyillik bir 6gretmen tarafindan yazilmistir.
Ornekte yazilan “deneyin” 4-5 yas grubu ile uygulandigi belirtilmistir.

Deneyin adi: Tiikenen oksijen

“Cocuklar yasamamiz icin oksijene ihtiyag vardir. Bunu basit bir deney ile anlayabiliriz. Once mumu yakip
caydanliga damlatarak sabitliyoruz. Bardagi elimize alip ters ¢eviriyoruz ve yanan mumu kapatiyoruz. Biraz
bekliyoruz ve mumun séndiigiini gériiyoruz. Clinkii mum bardagdin icindeki oksijeni bitirdikten sonra yanacak
oksijen bulamadidi igin séndii. Gérdiigiimiiz gibi canlilarinda yasamak icin oksijene ihtiyaglari vardir”.

Yukaridaki 6rnek incelendiginde; 6gretmenin gocuklarin fikir yiriitmelerini, diisiinsel bir stire¢ yasamalarini
saglayacak bir problem climlesi (soru) ile deneye baslamadigi, cocuklarin tahminde bulunmalarini, 6lgmelerini,
denemelerini, iletisim kurmalarini, verileri kaydetmelerini, sayllarin kullanimini,
karsilastirma/siralama/siniflama, c¢ikarim yapmalarini, istemedigi gorulmektedir. Cocuklarin  sadece
o0gretmenine bakarak anlattiklarini dinledigi yani aktif bir gdzlem sireci yasamadigi, sinifta bulunan her bir
¢ocugun deneyerek neden sonug iliskisini kesfedemedigi ve sonucu Ogretmenin ifade ettigi acikca
gorilmektedir.

Cocuklarin okuldncesi donemde dogal meraklarini kullanarak bilim ve bilimsel yéntemleri 6gretmek igin bir ¢ok
yol vardir. Bunlardan bir tanesi, ¢ocuklarin gézlem yapmalarina yakin ve tanidik gevrelerinden baslamalari
desteklenebilir. Her ¢ocugun gozlemlerini arkadaslari ile paylasmasina sans verilebilir. Cocuklara bilgi toplama
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ogretilebilir. Cocuklarin tablolar olusturmalari desteklenebilir. Cocuklarin sayilari kullanarak basit grafikler
yapmalari desteklenebilir. Gozlemleri igin teknoloji araglarini kullanmalari desteklenebilir. Gozlemledikleri
hakkinda teybe konusmak icin cocuklar cesaretlendirilebilir. Ya da kamera kullanmalari desteklenebilir, benzer
sekilde fotograf cekmeleri de desteklenebilir. Cocuklarin aileleri ve arkadaslari ile gézlemlerini paylasmalari igin
cesitli yollar bulmalari hakkinda ¢ocuklarla konusulabilir. Onlarin veri olarak topladiklari gizimlerini, notlarini,
fotograflarini, modellerini, digerlerinin goérmeleri icin grafik olusturmalarina destek olunabilir
(http://illinoisearlylearning.org/tipsheets/csi.htm).

Bilimsel konusmalar (iletisim), arastirma temelli etkinliklerin kritik bir parcasidir. Cocuklarin malzemelerle
kesiflerinden sonra, onlarla ne yaptiklari hakkinda konusmak énemlidir. Bu tartismalar, cocuklarin gézlemleri ve
kesiflerinin ne ifade ettigini 6grenmek icin gereklidir. Cocuklarin bilimsel bir dilin nasil oldugunu duymaya
ihtiyaglari vardir. Bu onlarin bilimsel konusmalarina ve disinmelerine yardim edecektir. Bilim notlarini
yazarken ve cizerken (veri kaydederken) bu onlara destek olacaktir. Bu kritiktir, ¢linkii gocuklar duyup
konusamaz ise etkin bir sekilde yazamayabilir(gcizemeyebilir). Bilim konusmalari iki sekilde gergeklesir; bir grup
olarak 6gretmen tarafindan desteklenen ve ikincisi informal bir sekilde ¢ocuktan ¢ocuga ve gocuk 6gretmen
arasinda. Formal bir bilim konusmasi sirasinda 6gretmen, bir fikri ya da ¢ocuklarin odaklanmak istedigi bir
kavrami ele alir. Bu iletisimde (konusma ve tartisma) problemi ¢ézmek icin birlikte fikirler kesfetmek ve yeni
kesifler yapmanin yani sira, kesifleri agiklamak yoninde tim grup igin firsatlar vardir. Ve tim bu konusmalar,
tartismalar, gicli bir iletisim becerisinin kazanilmasinda temel teskil edecektir (Andersan ve Nelson, 2010).
Yukaridaki 6rnek deney yazimi incelendiginde 6gretmenin ne grup olarak, ne-cocuk 6gretmen olarak, nede
cocuk-¢ocuk arasinda bdyle bir iletisim yasanmasina firsat yaratmadigi séylenebilir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin kendi yazdiklari baska bir fen etkinligi asagida 6rnek olarak verilmistir. Bu
ornek; fen etkinliklerinde “cok yeterli” oldugunu ifade eden, 14 yillik bir 6gretmen tarafindan yazilmistir.
Ornekte yazilan “deneyin” 4-5 yas grubu ile uygulandigi belirtilmistir.

Deneyin adi:Yumurta kabugunda ¢im yetistirme.

Etkinlik 6ncesi ¢ocuklardan igi bosaltiimis yumurta kabuklari istenir. Etkinlik giinii cocuklarla birlikte kabuklarin
igine ¢imler yerlestirilip sulanir. Sinifin bir késesinde gézlem yapmak icin birakilir. Bitkilerin yetismesi giin giin
cocuklarla gdézlemlenir. Bitkilerin biyiiyiip gelismesi icin hava, su ve glinese ihtiyaclari oldugu belirtilir.
Cocuklarla bu konuda sohbet edilir.

Yukaridaki 6rnek incelendiginde; Cocuklarin gozlemleri siirecinde ve sonucunda distnsel bir siire¢ yasamalari
ve neden sonug iliskisi kurabilmeleri icin deneye soru ile baslanmadigi, cocuklarin yumurtanin igine ¢im tohumu
koyunca olabileceklere iliskin tahminde bulunmalarinin istenmedigi, Tahmin tablosu olusturulmadigi, Hava, su,
glines faktorlerinin ¢cimlenme icin gerekliligi konusunda sadece konusuldugu, buna iliskin bir 6lgim, siniflama
yapiimadigi gorilmektedir. Yani sira karsilastirma, dlgme becerisine yonelik olarak; g¢ocuklar tarafindan bazi
yumurtalarin sadece sulanip, bazilarinin sulanmadigi, bazilarina az ¢im tohumu konup bazilarina gok konmadigi,
Bazilarinin glines goren yere bazilarinin karanlk havasiz bir yere konmadigi Dolayisi ile hava su glines toprak
unsurlarinin ¢imlenme igin (bitkilerin gelismesi igin) gerekliligi ¢cikariminin(sonug ¢ikarma) cocuklar tarafindan
yapilamadigi gorilmektedir. Yani ¢ocuklarin  farkli unsurlari kullanarak denemelerde bulunmalarina firsat
verilmemis ve problem ¢ézme becerisine yonelik bir eylem yasanmasi desteklenmemistir. Cocuklarin ilk
tahminlerine iliskin cizimleri ile gézlemleri siirecindeki ¢izimleri ve deney sonundaki gizimlerinden(resimler)
olusan bir sonug¢ raporunun da hazirlanmadigi, ciinkii ¢ocuklarin verileri kaydetmelerinin de istenmedigi
anlasilmaktadir. Cocuklarin giin giin gozlemde bulundugu ifade edilmesine ragmen gozlemlerini ¢izim ile
kaydetmedikleri de(veri kaydetme) gorilmektedir. Oysa gézlem kayitlari gocuklarin, sonuca iliskin karsilastirma,
siniflama, 6lglim yapma, sonug ¢ikarma gibi TBSB’nin kullanimini etkin bir sekilde saglayabilir. Sonug olarak,
Ogretmenin sinifinda uyguladigi ve 6rnek olarak yazdigi bu fen etkinliginin TBSB’nin kullanimi yéniinden diisiik
diizeyde oldugu soylenebilir.

Okuléncesinde bilim ¢alismalarina, “gcocuklar beyin firtinasina davet edilerek baslanabilir. Cocuklarin sorularina
yanit aramalari igin, kigiik gruplara boélinmesi saglanabilir. Bu kigiik gruplarin kendi verilerini toplamasi igin
ayrintili sorular ile arastirma gruplarinin planlarina destek olunabilir(arastirma igin ne gerekli?, kim hangi isi
yapacak?, her grubun arastirma plani ne?, verileri ne ile toplayacaksiniz?, vb). Calisma gruplarinda gocuklarin
karsilastiklari problemleri ¢6zmelerine destek olunabilir(grup toplantilari dizenleme, diger sinif arkadaslarinin

313


http://illinoisearlylearning.org/tipsheets/csi.htm

Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Mayis 2013 Cilt:2 Sayi:2 Makale No:34 ISSN: 2146-9199

gorusliini alma, onerilerini sorma vb). Cocuklar bilimsel araglari kullanirken veya verilerini kaydederken
konusularak onlara destek olunabilir(bunu 6lgmek icin ne kadar rulo kullanabilirsin?, grafigin tizerinde nasil
isaretleyebilirsin?vb). Sinif ici toplantilar esnasinda sorular ile (problem ciimleleri) arastirma takimlarinin(ktgtik
gruplarin) bulgularini raporlastirmasi desteklenebilir (diisiince ifade etme ve baskalarinin fikirlerini dinleme
ishirliginin ve iletisimin 6nemli bir pargasidir). Cocuklar, birbirlerinin sorularina yanit vermeleri igin
cesaretlendirilebilir. Kigik gruplar (takimlar) c¢alismalarini tamamladiginda onlarin ne ortaya cikardigini
sunmalarina ve paylasmalarina, sonuca karar vermelerine destek olunabilir
(http://illinoisearlylearning.org/tipsheets/coop-science.htm).

Andersson and Gullberg (2012), fen aktivitelerini gerceklestirmek icin okul dncesi 6gretmenlerinin ihtiyaci olan
yeterlilikleri/becerileri ve okul dncesi fen gretiminin amacini arastirdiklari galisma sonunda; Ogretmen grubu
ile yapilan siirece iliskin calismalar yoluyla, dért somut beceri tanimlanmistir; cocuklarin énceki tecriibelerini
dikkate almak ve bunlar kullanmak; gerceklestigi anda meydana gelen beklenmedik olaylari yakalamak;
cocuklari uyaran ve daha ileri arastirmaya tesvik eden sorular sormak; yerlesik buradalik yaratmak, yani
“durumda kalmak” ve ¢ocuklari ve onlarin agiklamalarini dinlemek.

SONUC VE ONERILER

Ortam ve sartlar ne olursa olsun 6gretmen bir egitim siirecinin temel tasini olusturmaktadir. Ogretmenin
verecegi egitim hakkinda bilgi sahibi olmamasi, deneylere ve alternatif dislincelere 6nem vermemesi ve fen
egitimi ile glnlik olaylar arasinda iligki kuramamasi, ¢ocuklarin ileriki yillarda fen’e karsi olumsuz tutum
gelistirmelerine neden olacaktir (Sahin, 2000). Gillingham’in (1993) da belirttigi gibi, fen egitiminin en énemli
boltimi bilgiyi bir araya getirebilmek, veriyi organize etmek, bilgiyi analiz etmek ve degerlendirmektir. Bu da
ancak uygulamali aktivitelerle mimkiin olmaktadir. Cocuklar uygulamal aktiviteler sirasinda bilim adami gibi
gbzlem yapar, aciklar, iletisim kurar, dlger, sonug c¢ikarir (akt: Sahin ve dig, 2011).

Hashweh (1987) yapilan galismalarda 6gretmenlerin fen konulari hakkindaki bilgilerinin planlarini da etkiledigini
sdylemistir. Ogretmenin planladig etkinliklerde kendisinde var olan eksik kavram ve kavram yanilgilarinin
Ogrencilere gegtigini vurgulamistir. Literaturde yapilan ¢alismalar okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimine
yonelik olumlu ya da olumsuz diisiinceye sahip olmanin dnemi (zerinde durmaktadir. Ogretmenlerin
dislincelerinin yalnizca kendilerini etkilemedigi ayni zamanda sinif igindeki fen etkinlikleri ve dolayisiyla
cocuklarin fen egitimine karsi distincelerinin olumlu ya da olumsuz olmasini da etkiledigi gorilmektedir.

Calismada 6gretmenlerin kendi yazdiklar fen etkinlikleri analiz edildiginde tim TBSB kullanimlarinin ¢ok distk
diizeyde oldugu(tablo2), sinif ici gdzlem sonuglari analiz edildiginde de (tablo4) tim TBSB kullanimlarinin ¢ok
diisuk dizeyde oldugu acikga goriilmektedir. Ancak “Ggretmenlerin fen etkinliklerinden deneylerde TBSB’den
hangilerini kullanirsiniz” sorusuna verdikleri yanitlar analiz edildiginde ¢ok yiiksek oranda tim TBSB’ni (Tablo 3)
kullandiklarini ifade ettikleri gériilmektedir. Bu durumun 6gretmenlerin yukarida ifade edilen fen kavramlarina
yonelik icerik bilgisi ve planlama ve uygulama bilgisi eksikliginden kaynaklandigi ve istendik cevaplar verme
egilimlerinden kaynaklandigi soylenebilir. Ayrica okuléncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerinde c¢ocuklarin
TBSB’ni gelistirecek etkinlikler ve firsatlar olusturulmalarin da yetersiz olduklarina isaret edebilir. Bilimsel siireg
becerileri, bir dislince bigimini olusturacak becerilerin bir biitlinii olarak degerlendirilmesi gerekir (Aydogdu,
2006). Ancak, bu becerileri sinifa getirmede ve bunu yapacak olan 6gretmenlerin egitiminde ciddi egitim
bosluklari bulunmaktadir. inan (2010) &zellikle bilimsel siire¢ becerilerini 6gretmede icerik bilgisi ve pedagojik
icerik bilgisi konusunda 6gretmen adaylarinin gigliklerine odaklandigi arastirmasi sonunda, arastirmaya katilan
Ogretmen adaylarinin yaklasik % 95’inin, dgrencilerini bilimsel siire¢ becerilerinden “gézlem, 6ngort, élgme /
hesaplama, kiyaslama, iletisim, veri toplama/ kaydetme ve kategorize etme/ gruplama, ile donatmak igin
gercekten aktiviteleri yaptiklarini iddia etseler de, bilimsel siire¢ becerileri aktivitelerini tanimlamada toplamda
sadece %40 basarili olduklarini vurgulamistir. inan (2010), Aydogdu ( 2006), Oztiirk Yilmaztekin ve Tantekin
Erden (2011)'in bulgulari ile galisma bulgulari benzerlik gostermektedir.

Mirzaie ve dig (2009) tarafindan yapilan ¢alismaya gore, “fen egitimi her ¢ocuk igin gereklidir, bilim giinliik

yasamimizda her yerdedir. Ailelerin fen egitimi ile ilgili cocuklarina yardim etmesi desteklenebilir. Cocuklarin
bilimin ¢ok eglenceli oldugunu fark etmelerini saglamak esas amag olmalidir. Cocuklarin giinliik deneyimleri
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bilimin temelini olusturur. Bilim c¢ocuklarin ¢evrelerindeki diinya hakkinda bilgi edinme ihtiyacina cevap
vermektedir. Bilim 6grenme icin pahali ekipmanlara ve karmasik deneylere ihtiyac yoktur. Bilim bircok yerde ve
ortamda kullanilabilir.

Son vyillarda arastirmacilar, hem igcerik hem de siire¢ hedeflerini 6n plana ¢ikaran bir fen merkezli okul éncesi
mifredatini olusturma, uygulama ve iyilestirme faaliyeti ile mesgul olmaktadirlar. Bu mifredatin (ScienceStart)
ana icerik hedefi, cocuklarin icinde yasadiklari diinya hakkinda zengin ve birbiriyle baglantili bilgi temelleri
gelistirmelerini saglamaktir. Mifredatin oncelikli siire¢ hedefi ise, okul 6ncesi yillari karakterize eden tipik
zihinsel gelisim tirlerini giclendirmek ve destelemektir (Conezio ve French, 2002). Seattle’da okuldncesi
cocuklarin bilim arastirma birimleri tarafindan dikkatle tasarlanmis sorgulama arastirma tabanli bilim programi
aracihgl ile anlamh bilimsel kesifler yapmalari igin bir program gelistirilmistir. Bu program okuldncesi igin
gelisimsel olarak uygun beklentileri tanimlamaktadir. Programda 3-5 yasindaki ¢ocuklar “g6zlem yapma, tahmin
de bulunma, kisa arastirmalar yiritme, kisaca bilim ile ilgili gézlemlerini kayit etmeyi 6grenir. Boylece ¢ocuklar
bilim i¢in glgli bir temel edinir. Bu arastirma tabanli fen programi sayesinde ¢ocuklarin, bilimsel arastirmayi
insa ederek dilinyayl anlamalari, bilime karsi pozitif bir tutum gelistirmeleri, ve bilim okur yazari olmalari
hedeflenmistir. Program 2000 yilinda baslamis, 2010-2011 6gretim yilinda programa “doganin kesfi” adi altinda
bir birim daha eklenerek Seattle Ug bdlgesinde 5 yasindaki ¢ocuklarin zengin igerikli arastirma tabanh fen
programi ile bilim okur yazari olarak toplumun bir pargasi olmalari igin galismalar sirdirilmektedir. Okuléncesi
siniflarda arastirma tabanh fen bilgisi 6gretimini gliclendirmek i¢in program 5 temel unsur Uzerine
odaklanmistir. Bu unsurlar “6gretim materyalleri, malzeme destegi, degerlendirme, idari ve toplum destegi ve
Ogretmenlerin hizmet i¢i egitimidir (Anderson ve Nesholm, 2010). Amerika’da Rush University medical center
tarafindan 1998 de okuloncesi egitim igin S.A.M.E (fen/bilim ve matematik de mikemmellik) programi
olusturulmustur. Bu programin hedefi, yoksul bolgelerde mahalli okullardaki ¢ocuklarin daha iyi okullarda
egitim goren cocuklardan geri kalmalarini énlemektir. Bu okullardaki ¢ocuklari fen, matematik ve teknoloji
egitimine tesvik etmek, bu okullara fen ve matematik laboratuarlari kurmak, materyal temin etmek, fen
matematik ve teknoloji okuryazarligini artirmak icin 6gretmenlere destek vermek, ebeveynlere workshop
diizenleyerek evde ¢ocuklarina destek olmalarini saglamak ve tiim bu yollarla kiigiik ¢cocuklarin fen matematik
ve teknolojiyi sorgulamalar yaparak anlamalari amaglanmistir (Gilson ve Cherry, 2002).

Goruldugi gibi yurtdisinda okuldncesi programlari; fen/bilim uygulamalarinin gocuklarin gelecek yasamlarina
olumlu katki saglamasinda, g¢ocuklarin nitelikli bir fen/bilim okuryazari olmalarina destek olmak amaciyla
zenginlestirilmeye calisiimaktadir. Ulkemizde de arastirmacilar ve uzmanlar tarafindan benzer programlarin
gelistirilerek yayginlastirilmasi saglanabilir.

Temel bilimsel sire¢ becerileri okuloncesi egitim de glnlik programda yer alan tim etkinliklerde
kullanilabilecek bilimin 6ngérdiigli sure¢ becerileridir. Calismada, TBSB’nin fen etkinliklerinde okuldncesi
Ogretmenleri tarafindan kullanilma dizeyi arastinlmistir. Calisma sonun da katihimci 6gretmenlerin okuldncesi
egitimde fen etkinliklerinde TBSB kullanim diizeylerinin ¢ok disiik oldugu gériilmiistiir. Ozetle 6gretmenlerin
ogrencilerinin TBSB’ni gelistirecek sekilde fen etkinliklerini planlamadiklari ve uygulamadiklari séylenebilir.
Bugline kadar ulkemizde vyapilan arastirma sonuglari okuléncesi 6gretmen adaylari ve goérev yapan
ogretmenlerin “fen etkinliklerini planlama, uygulama, yéntem ve teknik kullanma, arag gere¢ temin etme veya
fen etkinliklerindeki bilgilerinde, yeterliliklerinde, tutumlarinda” glgclikler oldugunu ortaya koymustur.
Calismada da benzer bulgular elde edilmistir. Buna bagh olarak asagidaki dneriler gelistirilebilir:
1. Okuloncesi 6gretmen adaylarinin TBSB’'ne yonelik kapsamli bilgi edinmeleri ve bu bilgiyi uygulama
dizeyine aktarabilmelerinin saglanmasi
2. Alanda gorev yapan 0Ogretmenler i¢in TBSB’nin sinif ici etkinliklerde kullanimina yonelik hizmet igi
egitim, atolye calismalari diizenlenmesi ve 6gretmenlerin katilimlarinin saglanmasi
3. Okuléncesi egitimde TBSB’nin kullanimina yénelik olarak, Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
kolay ulasabilecegi, rahatlikla anlayabilecekleri diizeyde, zengin igerikli uygulama 6rneklerinin yer
aldigi, alanda uzman kisilerce hazirlanacak kitap, cd, dergi gibi kaynaklarin gelistirilmesi,
4. Uzmanlarca Okuldncesi egitime yonelik ulusal fen standartlarinin belirlenmesi,
5. Okuldncesi siniflarda gocuklarin dogal meraklarini giderecek, yas ve gelisim seviyelerine uygun, zengin
materyalli bir fen/bilim merkezinin diizenlenmesi,
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6. Cocuklarin bu merkezdeki malzemeleri 6zglirce somut deneyimler yasayacak sekilde “gdzlemleyerek,
Olcerek, siniflayip karsilastirarak, deneyerek, problem c¢ozerek, iletisim kurup sunum yaparak, sonug
cikararak” kullanmalarinin desteklenmesi,

7. Yurtdisinda uygulanan “S.A.M.E (fen/bilim ve matematikte mikemmellik)” gibi programlarin
okuldncesi egitimde mevcut program catisi altinda kullanilabilecek sekilde Glkemizde de olusturulmasi
onerilebilir.

8. Ayrica, okuloncesi donemde fen egitimindeki amag, bir bilim adami yetistirmek degil, cocuklarin
gelecek yasamlarinda fen’e karsi olumlu tutum gelistirmeleri, bilimsel diislinmelerine giicli bir temel
atilmasi ve bilim okur yazari olmalarina katki saglamaktir. Cocuklarda TBSB’nin gelisiminin saglanmasi
bu amaca katki saglayacaktir. Ayrica bu etkinliklerin ve uygulamalarin ¢ocuklarin dogal meraklarini ve
heyecanlarini kamgilayacak olumlu deneyimler, kesifler yasamalarini saglayacak aktif katihmh bir
O6grenme ortaminda oyunsu bir slirecte gergeklestiginde miimkin olabilecektir. Okuléncesi egitimde
tim etkinliklerde oldugu gibi, fen ekinliklerinde de TBSB kullanimina yonelik olarak planlanacak
etkinliklerin oyunsu bir stiregte uygulanmasi 6nerilebilir.

Not: Bu calisma 25-27 Nisan 2013 tarihlerinde Antalya’da 28 Ulkenin katilimiyla diizenlenen “International
Conference on New Trends in Education - ICONTE-2013"da s6zli bildiri olarak sunulmustur.

KAYNAKCA

Akman, B., Uyanik- Balat G., Guler T., (ed), (2011) Okuléncesi Donemde Fen Egitimi, s.I. 1.Basim,Pegem
Akademi, Ankara

Aktas Arnas, Y. (2002), “Okuldncesi donemde fen egitiminin amaglar”, Cocuk Gelisimi ve Egitimi Dergisi: 6-
7,5.1-6

Aktamis H., Sahin Pekmez E., (2011) Fen Ve Teknoloji Dersine Yonelik Bilimsel Siirec Becerileri Olcegi Gelistirme
Calismasi Buca Egitim Fakdltesi Dergisi 30

Akman, B. (2003) Bilim ve ¢ocuk, Coluk Cocuk Dergisi, 22, s. 23.

Akman, B., Ustiin, E. ve Giiler, T. (2003). 6 Yas ¢ocuklarinin bilim siireglerini kullanma yetenekleri. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 24:,5.12

Ayvaci, H. $.(2010) Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Kullanma Yeterliliklerini
Gelistirmeye Yonelik Pilot Bir Calisma, Necatibey Egitim Fakultesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi,
Necatibey Egitim Fakltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi (EFMED) Cilt 4, Sayi 2, ss. 1-24.

Ayvaci, H.S; Devecioglu, Y.; Yigit, N. (2002). Okuléncesi Ogretmenlerinin Fen Ve Doga Etkinliklerindeki
Yeterliliklerinin Belirlenmesi. V. Ulusal Fen Bilimleri Ve Matematik Egitimi Kongresi.(Bildiriler). Eylul. Ankara. 1—
5.28.02.2012 tarihinde Http://Www.Fedu.Metu.Edu.Tr/Ufbmek.5/B.Kitabi. adresinden alinmistir

Alisinanoglu, F., Inan, H.Z.,, Ozbey, S., Usak, M., (2012) Early childhood teacher candidates’ qualifications in
science teaching Energy Education Science and Technology Part B: Social and Educational Studies Volume
(issue) 4(1): 373-390

Andersson K., , Gullberg A., (2012) What is science in preschool and what do teachers have to know to
empower children? Cultural Studies of Science Education, 12:12:2012 tarihinde
http://link.springer.com/article/10.1007%2Fs11422-012-9439-6# , adresinden alinmistir

Anderson C., Nesholm K.,(2010)Inquiry-Based Science in Seattle Preschools
ECRP:SEED:Papers:PublishedFall,12:12:2012tarihinde,http://ecrp.uiuc.edu/beyond/seed/nesholm.html,
adresinden alinmistir

316


http://www.fedu.metu.edu.tr/ufbmek.5/b.kitab%C4%B1.(28.02.2012)
http://link.springer.com/search?facet-author=%22Kristina+Andersson%22
http://link.springer.com/search?facet-author=%22Annica+Gullberg%22
http://link.springer.com/journal/11422
http://ecrp.uiuc.edu/beyond/seed/nesholm.html

Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Mayis 2013 Cilt:2 Sayi:2 Makale No:34 ISSN: 2146-9199

Aydogdu, B., (2006) ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersinde Bilimsel Siire¢ Becerilerini Etkileyen Degiskenlerin
Belirlenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, izmir,

Adak, A. (2006). Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Fen Ogretimine Yénelik Tutumlari ile Diisinme Stilleri
Arasindaki iliskinin incelenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali: Denizli.

Akkaya, S., (2006) Okuloncesi Egitim Kurumlarinda Uygulanan Fen Ve Doga Etkinliklerinin Cocuklarin Problem
Cozme Becerilerine Etkisi Konusunda Ogretmen Gorisleri (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Anadolu
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi

Bal, S.(1993) Anaokullarinda Fen Calismalari. 9. Ya-Pa Okuléncesi Egitimi ve Yayginlastirilmasi Semineri, Ankara,
Seminer Kitabi, Ya-Pa Yayinlari,istanbul,146-151.

Brenneman K., (2011) Assessment for Preschool Science Learning and Learning Environments Volume 13
Number 1, 18:12:2012 tarihinde http://ecrp.uiuc.edu/vi3nl/brenneman.html, adresinden alinmistir

Boyiik U., Tanik, N., Saragoglu, S.,(2011) ilkégretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ Beceri
Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Agisindan incelenmesi Tiibav Bilim Dergisi, Cilt:4, Sayi:1, Sayfa:20-30

Blyukozturk S. ve digerleri(2012) Bilimsel Arastirma Yontemleri, Gelistirilmis 11.Baski, s 249., Pegem Akademi,
Ankara

Can B., Sahin P., E., (2010) Bilimin Dogasi Etkinliklerinin ilkégretim Yedinci Sinif Ogrencilerinin Bilimsel Siireg
Becerilerinin Gelistirilmesindeki Etkisi, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1 27, ss. 113-123

Can, Taskin,B., Pekmez Sahin, E.,(2008) ilkégretim Yedinci Sinif Ogrencilerinine Yonelik Bilimin Dogasi Olgeginin
Gelistirilmesi, e-Journal of New World Sciences Academy s.,192, Volume: 3, Number: 2 Article Number: CO057

Cho, H. S., Kim, J. ve Choi, D. H. (2003) Early Childhood Teachers’ Attitudes Toward Science Teaching: A Scale
Validation Study”, Educational Reseach Quarterly, 27(2):33-42.

Conezio, K. & French, L. (2002). Science in the preschool classroom: capitalizing on children’s fascination with
the everyday world to foster language and literacy development. Young Children, 57(5), 12-18.

Copple, C., and Bredekamp, S. (Eds.).(2003). Developmentally appropriate practice. Washington, DC: National
Association for the Education of Young Children.

Cakar, E. Ve Ustiin, E. (2006). Proje Yaklasiminin Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Sosyal Gelisimlerine Ve
Ogrenme Stillerine Etkisinin incelenmesi. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiltesi. Bildiri Kitabi. 1.Cilt
s.44. istanbul. Ya-Pa

Caglak, S. Ve Sahin, F. (2006). Enerji ile ilgili Kavramlarin Aktif Egitim Yoluyla Ogretilmesi. Marmara Universitesi
Atatiirk Egitim Fakdltesi. Bildiri Kitabi. 3.Cilt 5.46. istanbul . Ya-Pa A.S.

Cepni, S., Ayas, A.P., Ozmen, H., Yigit, N., Akdeniz, A.R., Ayvaci, H.S. (2006). Fen ve Teknoloji Ogretimi. Ankara:
Pegem A. Yayincilik.

Calisandemir, F.,(2002). Burdur ili Okuldncesi Ogretimi Ogretmenlerinin Uygulama Yeterlik Diizeyleri.
(Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Siileyman Demirel Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

CSI: Child  Scientist Investigates, 01:01:2013 tarihinde http://illinoisearlylearning.org/tipsheets/csi.htm,
adresinden alinmistir

317


http://ecrp.uiuc.edu/v13n1/index.html
http://ecrp.uiuc.edu/v13n1/index.html
http://ecrp.uiuc.edu/v13n1/brenneman.html
http://illinoisearlylearning.org/tipsheets/csi.htm

Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Mayis 2013 Cilt:2 Sayi:2 Makale No:34 ISSN: 2146-9199

Davies, D., Howe, A. (2003), Teaching Science and Design and Technology in the Early Years, London, David
Fulton Publishers.

Giler, D. ve Bikmaz, F. (2002), ”"Anasiniflarinda Fen Etkinliklerinin Gergeklestiriimesine iliskin Ogretmen
Gorusleri”, Egitim Bilimleri ve Uygulamalar 1(2), 249-267.

Gilson K., and Cherry V. (2002) Science in the Preschool Classroom, 12:09:2012 tarihinde
http://www.pbs.org/teachers/earlychildhood/articles/science.html, adresinden alinmistir

Forman G. E., (2010) When 2-Year-Olds and 3-Year-Olds Think Like Scientists, Videatives, Inc.Amherst,
Massachusetts, volume 12, number2, 01:10:2012,tarihinde http://ecrp.uiuc.edu/vi2n2/forman.html,
adresinden alinmistir

Harlan, J.D. and Rivkin, M. S. (2004). Science Experiences Fo The Early Childhood Years Pearson Merrill Prentice
Hall

Hashweh, M.Z. (1987), “Effects of Subjects Matter Knowledge in the Teaching of Biology and Physics”, Teaching
and Teacher Education,3(2):109-120.

inan HZ. (2010) Examining pre-school education teacher candidates’ content knowledge and pedagogical
content knowledge. Educ Sci Theory Practice;10:2275-2323.

Karaer, H; ve Kosterelioglu, M. (2005). Amasya Ve Sinop illerinde Calisan Okul Oncesi Ogretmenlerin Fen
Kavramlarinin  Ogretilmesinde Kullandiklari Yéntemlerin Belirlenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi(447-
454).Cilt:13, No:12, Ekim,

Kildan, O., Pektas, M., (2009) Erken Cocukluk Déneminde Fen ve Doga ile ilgili Konularin Ogretilmesinde
Okuléncesi Ogretmenlerinin Gérislerinin Belirlenmesi Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakdltesi Dergisi
(KEFAD) Cilt 10, Sayi 1,s. 113

Kefi(2011) Okuldncesi Egitimde Fen Deneyleri Uygulanirken, Temel Bilimsel Stire¢ Becerilerinin, Oyun Yontemi
ile Kazandirilmasini Amaglayan Ornek Bir Model, International Conference on New Trends in Education iconte,

Part 2 of Full Papers (id 163-199)

Kallery, M. (2004), “Early years teachers late concerns and perceived needs in science an exploratory
study”,European Journal of Teacher Education,27(2):147-165.

Karamustafaoglu, S., Kandaz U., (2006) Okul Oncesi Egitimde Fen Etkinliklerinde Kullanilan Ogretim Yéntemleri
Ve Karsilasilan Guglukler G, Gazi Egitim Fakdltesi Dergisi, Cilt 26, Sayi 1 65-81

Keles, U. P, Ve Halmatov, M. (2010) Okul Oncesi Ogretmenlerinin Bazi Fen Kavramlari Hakkindaki
Distincelerinin Belirlenmesi (Agri ili Ornegi) ibrahim Cegen Universitesi, Egitim Fak. , ilkdgretim Bélimdi., s 189,

Lind, K.K. (2000) Exploring science in early childhood education (3 rd ed.), Delmar, Albany, NY.

Morrison, K.,(2012) Integrate Science and Arts Process Skills in the Early Childhood Curriculum Dimensions of
Early Childhood Vol 40, No 1, 37

Macaroglu Akgiil, E. (2004),Fen ve Doga Etkinlikleri, istanbul: Morpa KiltiirYayinlari.

Milli Egitim Bakanhg (2006), 36-72 Aylik Cocuklar igin Okuléncesi Egitim Programi,Ankara: Milli Egitim
Basimevi.

318


http://www.pbs.org/teachers/earlychildhood/articles/science.html
http://ecrp.uiuc.edu/v12n2/forman.html
http://www.iconte.org/FileUpload/ks59689/File/163-199.pdf

Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Mayis 2013 Cilt:2 Sayi:2 Makale No:34 ISSN: 2146-9199

Mirzaiel R. A., Hamidi F., Anaraki, A (2009) A Study On The Effect Of Science Activities On Fostering Creativity
in Preschool Children, Journal Of Turkish Science Education, p. 81.,Volume 6, Issue 3, December

Oztirk Yiimaztekin E., Tantekin Erden F.,(2011) Early Childhood Teachers’ Views About Science Teaching
Practices Special Issue: Selected papers presented at WCNTSE Western Anatolia Journal of Educational Sciences
(WAIJES), Dokuz Eylul University Institute,pp.161-166, ISSN 1308-8971 161

Oguzkan, S. ve Oral, G. (1997), Okuldncesi Egitimi. istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Osborne, J., Simon, S.(1996),”Primary Science:Past and Future Directions” Studies in Science Education,27:99-
147.,

Parlakyildiz, B. Ve Fatih A., (2004) “Okuléncesi Donem Fen Egitiminde Fen Ve Doga Késesinin Kullanimina
Yénelik Bir inceleme,” 13. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultayr Bildiri Ozetleri. inénii Universitesi Egitim
Fakiiltesi,s.330. Malatya

Ozbey S.,(2006) Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin
Fen Etkinliklerine iliskin Yeterliliklerinin Belirlenmesi Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Yiiksek Lisans

Tezi

Sarquis, M. (2009). Marvelous moving things: Early childhood science in motion. Middletown, OH: Terrific
Science Press

Sahin, F., Given i., Yurdatapan M.,(2011) Proje Tabanl Egitim Uygulamalarinin Okul Oncesi Cocuklarinda
Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Gelisimine Etkisi M.U. Atatiirk Egitim Fakiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, Sayr: 33,
Sayfa: 157-176

Sahin, F. (2000), Okuléncesinde Fen Bilgisi Ogretimi ve Aktivite Ornekleri,istanbul:Ya-Pa Yayinlari. (2006). Evde
Anne Baba ile Fen Egitimi. Coluk Cocuk Aylik Ana Baba Ve Egitimci Dergisi. Say1:63. 5.3. Ankara. K6k Yayincilik

Tan, M., Temiz, K.B., (2003) Fen Ogretiminde Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Yeri Ve Onemi Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (1) Sayi:13

Uysal D., (2007) Okuléncesi Egitim Kurumlarinda Uygulanan Fen Ve Doga Etkinliklerinin islevselligine iliskin
Ogretmen Gorisleri (Yiksek Lisans Tezi) Eskisehir

Ulcay, S.(1989), “Okuldncesi Egitimde Fen Bilgisi Programlari”, 6. Ya-Pa Okuldncesi Egitimi ve Yayginlastiriimasi
Semineri. ( s. 36—40). istanbul: Ya- Pa Yayinlari .

Unal M. ve Akman B., (2006) H.U. Egitim Fakiiltesi Dergisi (H.U. Jourmi Of Education).say1.30 ss,251-257

Yildirim, A., Simsek, H.,(2003) Nitel arastirma veri analizi, sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri, ss.162-
175 Ankara: Seckin Yayincilik.

Yasar, S. (1993), Okuléncesi egitim 6grencilerinde fene yonelik duyussal 6zellikler, 9. Ya-Pa  Okul6ncesi Egit.
ve. Yayginlastirilmasi Semineri, Ankara: s 140-142.

Worth, K., (2010) Science in Early Childhood Classrooms: Content and Process, Published Fall, 11:15:2012
Tarihinde http://ecrp.uiuc.edu/beyond/seed/worth.html, adresinden alinmistir

319


http://ecrp.uiuc.edu/beyond/seed/worth.html

	CSI: Child  Scientist Investigates, 01:01:2013 tarihinde Uhttp://illinoisearlylearning.org/tipsheets/csi.htmU, adresinden alınmıştır
	Uysal D., (2007)  Okulöncesi Eğitim Kurumlarında Uygulanan Fen Ve Doğa  Etkinliklerinin İşlevselliğine  İlişkin Öğretmen Görüşleri (Yüksek Lisans Tezi) Eskişehir
	Yaşar, Ş. (1993), Okulöncesi eğitim öğrencilerinde fene yönelik duyuşsal özellikler, 9. Ya-Pa    Okulöncesi Eğit. ve. Yaygınlaştırılması Semineri, Ankara: s  140–142.

