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Ozet

Fen Bilgisi 6gretmenligi lisans programlarinda, kuramsal derslerde 6gretmen adaylari yapilandirmaci yaklasimin
ne oldugu hakkinda bilgi edinirken; uygulamali derslerde ise giinlik yasamda ele alinacak dogal olgu ya da
olaylari etkinlik temelli olarak nasil uygulanacagl hususunda beceri gelistirmektedirler. Bu dogrultuda Fen
Ogretimi Laboratuvar Uygulamalari dersi kapsaminda gruplara ayrilan 50 dgrenci ile 6 hafta boyunca S5E modeli
uygulamalari gergeklestirilmistir. Uygulanan egitim siireci sonunda gruplardan érnek bir 5E etkinligi yapmalari
istenmistir. 5E modeli “Girme” basamaginda planlanan senaryolarin hazirlamadaki yeterliklerini ve temel fen
kavramlari ile iliskilendirebilme diizeylerini betimlemeyi esas alan bu galismada veri toplama araci olarak Rubrik
hazirlanmistir. Rubrigin kapsam gecerliligi alan uzmanlarinca saglanmis olup givenirligi icin ise bagimsiz
gozlemciler arasi uyusma ylizdesi %77,3 Kappa katsayisi .635 olarak hesaplanmistir. Verilerin analizi igin SPSS
18.0 Paket Programi kullanilmistir. Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin 5E modelinin giris basamaginda yer alan
senaryo olusturmada vyeterlilikleri olumlu olarak gorilmektedir. Ancak, rubrigi olusturan performanslar
incelendiginde kavram vyanilgilarinin ve kavramsal bilgilerin alt bilesenlerinde goriilen eksikliklerin bu
dogrultuda problem ¢dzme, yaratici diisinme ve kavramlari ginliik yasamla iliskilendirebilme becerilerinde
O0gretmen adaylarinin daha az basarili olduklari tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Yapilandirmaci Yaklasim, Fen Bilgisi Ogretimi, Ogretmen Yetistirme.
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ANALYZING SCIENCE TEACHER CANDIDATES' SCENARIO-FORMING CAPABILITIES AIMED
AT CONSTRUCTIVIST APPROACH

Abstract

In science teacher undergraduate programs, while teacher candidates are informed about the constructivist
approach in theoretical courses, they develop skills on how to implement natural phenomenon on everyday
events based on activity in practical courses. For these purpose 5E model applications were carried out for 6
weeks on 50 students that are sorted within the scope of Science Teaching Laboratory Applications course.
After the education process groups were asked to carry out a 5E activity. As a data collection tool of this study
which aims to depict levels of association of teacher candidates between scenario forming capabilities and
basic science concepts in ‘Engagement’ step of 5E, a rubric was formed. Content validity of the rubric was
established by domain experts and as far as its reliability, agreement rate between the independent observers
are 77,3% and kappa coefficient is calculated as .635. SPSS 18.0 packaged software was used to analyze the
data. Levels of scenario-forming capabilities of teacher candidates and capabilities of relating that scenario to
science concepts is seen as a positive. It was determined that development of teacher candidates’ the abilities
is necessary because misconception and the deficiency in sub-components of conceptual knowledge affect
their problem solving, creative thinking, relating knowledge to daily life abilities.

Key Words: Constructivist Approach, Science Education, Teacher Training.

GiRiS

Fen Bilimlerinde ki yeniliklerin ve buluslarin hem tlkelerin gelismesine biylk katkilar sagladigi hem de bilimsel
ve teknolojik gelismelerin temel dayanagi oldugu bilinmektedir. Fen bilimlerinin ve fen egitiminin dneminin giin
gectikce artmasi, 6gretim programlarinda da degisime yol agmaktadir. Bu kapsamda tilkemizde Talim Terbiye
Kurulu (TTK) tarafindan hazirlanan vizyonu fen okur-yazari bireyler yetistirmek odakl 3-8. Sinif Fen Egitim
Programi hazirlanmistir (MEB, 2013). Hazirlanan bu programin temel amaclarinda 6grencilerin glinlik yasam
sorunlarina iliskin sorumluluk almalari ve bu sorunlari ¢6zmede fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel silreg
becerileri ve diger yasam becerilerini kullanmalari gerektigine deginilmektedir. Bununla birlikte ortaokullar igin
bilim uygulamalari dersi kapsaminda 6gretmenlerin etkinliklerde, glindelik hayatta karsilasilan olaylar arasinda
baglantilar ve benzerlikler kurmalari gerektigi, boylece de 6grencilerin bilim ile hayatin i¢ ice oldugunun farkina
varmalarinin gerektigine yonelik tespitler bulunmaktadir (Yildiz, 2012). Yapilan ¢alismalarda 6grenilen bilimsel
bilgilerin glnlik yasamla iliskilendirildigi siirece kalici olacagini, dolayisiyla bireylerin bilimsel okur-yazarliga
katkida bulunacagini (Ayas, Cepni ve Akdeniz, 1993), bu bilgilerin yasama uygulandigl siirece bilginin
o6zlimsenmesinin bilgileri anlamlandirmanin daha kolay olacagini géstermektedir.

Egitim kalitesinin temel belirleyicileri arasinda yer alan “6gretim kalitesi” iyi 6grenmeyi saglayan oOgretim
uygulamalarini gerektirmektedir(Marks, Cresswell & Ainley, 2006). Ogrenme-6gretme siirecinde birgok teori
ortaya atilmistir. Bu teorilerden birisi de 20. yy’da egitim sistemi icinde yerini almaya baslamis Piaget, Vygotsky,
Ausubel, Bruner, Von Glasersfeld ve John Dewey ile gelisimini sirdirmeye devam eden yapilandirmaci
O0grenme teorisidir. Bruner (1966) yapilandirmaci yaklasim kapsaminda Ogretim igin U¢ temel ilke Uzerinde
vurgu yapmistir. Bruner’e gore 6gretim icerigi (1)6grencinin 6grenmek isteyecegi deneyimler ve baglamlarla
ilgili olmali, (2) kolayca 6grenilebilecek sekilde yapilandiriimis olmali ve (3) tahminleri dogrulama ve eksik
bilgileri tamamlama anlaminda yonlendirici bicimde tasarlanmalidir (Akt: Gilbahar, Avci ve Erglin, 2012).

Tirkiye’de fen programlarinda yer alan yapilandirmaci yaklasim uygulamalarinda belirli sorunlar vardir. Nitekim
TTK tarafindan 2004 kabul edilen Fen ve Teknoloji Ogretim programinin 2013 yili itibariyle degismesi de bu
durumu agiklar bilgi vermektedir. Uygulamadaki sorunlarin bir kismi hizmet igi 6gretmenlerin bu yaklasim ve
onun gerektirdigi modelleri ders icine uyarlayamama durumundan kaynaklanmaktadir (Tekbiyik ve Akdeniz,
2008). Bu kapsamda fen bilgisi 6gretmeni yetistirme sirasinda, yapilandirmaci yaklasim hakkinda egitim veren
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derslere dnem verilmesi gerektigine agirlik verilmistir. Ogrenciler kuramsal derslerde yapilandirmaciligin ne
oldugu hakkinda bilgi edinirken; uygulamali derslerde yapilandirmacilik hakkinda beceri gelistirmektedir. Bu
bakimdan okullardaki laboratuvar uygulamalarinin aktif 6grenmeyi esas alacak bigcimde diizenlenmesi
gerekmektedir. Laboratuvarlarda uygulama bigimleri genellikle kapal uglu deneyler Gizerine yogunlasmaktadir.
Bu durum 6grencilerin bilimsel slire¢ becerilerini elde edebilecekleri arastirma esasina dayali etkinlikleri yapma
firsati bulamadiklar gorilmektedir. Laboratuvar galismalari yapilandirmaci yaklasimin esaslarina dayanan
icermeli, 6grencilere bilimsel siire¢ becerilerini kazandirabilmeli ve 6grencilerin tutum ve motivasyonlarina
katki saglayabilmelidir (Ozbek ve digerleri, 2012; Demirbas, Celik ve Bayrakci, 2012).

Fen Bilgisi Ogretim Programi Gelistirme Calismasi (SCIS) siirecinde bu 8grenme halkasi 1960’1l yillar da Karplus
& Their (1967) tarafindan gelistirildi. ilk ortaya atildigi zamanlarda sadece bir 6grenme teorisi olarak ifade
edilen yapilandirmaci yaklasim giinimuzde artik 6grenme teorisi kimliginin yani sira, bir 6gretim teorisi, bir
egitim teorisi, bir dislinme teorisi, bir kisisel bilgi teorisi, bir bilimsel bilgi teorisi ve bir mifredat gelisim teorisi
olarak da ifade edilmektedir(Mathews, 2002)ve bu teoriyi uygulamak icin 3E, 4E, 5E ve 7E gibi modeller
olusturulmustur. Bu teorinin uygulanmasi ile gergeklestirilen ¢esitli arastirmalarda 6grencilerin yorum yapma,
ogrendiklerini baska alanlara uygulama gibi yeteneklerinin gelistigi, 6grenmeye aktif olarak katildiklari,
0grenme sirecinde daha fazla sorumluluk aldiklari ve kalici 6grenmeler gerceklestirdikleri yoniinde sonuglar
literatirde ortaya konulmustur (Bodner, 1990). Sorgulamaya dayali 6grenme ¢ergevesindeki bu model; sorular
sorarak arastirarak ve bilgileri analiz ederek 6grenme ve verileri yararh bilgilere donistirme silreci olarak
tanimlanir (Perry & Richardson, 2001). Ogrencilerin giinliik hayati arastirmalari ve sorgulamalarindan daha
derin anlamlar gikarmalarini saglama Uzerinde daha fazla durmayi gerekli gormektedir (Marks, Creswell &
Ainley, 2006). Yapilandirmaci yaklasim modellerinin uygulamasi olan sorgulamaya dayali 6grenme; yaparak
yasayarak ve dilsiinerek 6grenmeyi on plana c¢ikaran ve gercek yasam baglantilariyla 6grencilerin ilgi ve
meraklarini uyandiran aktiviteler icermektedir. 5E 6grenme modeli Bybee at all, tarafindan gelistirilmis ve rapor
edilmis olup icerigi (1989; 2006), girme, kesfetme, acgiklama, derinlestirme ve degerlendirme basamaklarindan
olusmaktadir. 5E modelinin giris basamaginda da mevcut olan bu beklentiler dogrultusunda kazanimlar ve
glnlik yasam ile ilgili 6grencileri derse motive eden senaryo olusturulmaktadir. Schank, Berman ve
Macpherson (1999) tarafindan 6nerilen “Hedefe Dayali Senaryo Yaklasimi”’nda temel hedef, 6grencilerin bilgi
ve becerilerini gercek baglamlarda kullanabilmelerini saglamak olarak ifade edilmistir. Yaklasimin dayandigi bazi
degerler su sekilde 6zetlenebilir (Akt: Glulbahar, Avci ve Ergin, 2012: 295-296):

e Sadece bilmek (gergekgi bilgi) yetmez, uygulamaya dokebilmek de (beceri) dnemlidir.

« Ogrencinin ilgisini ¢eken, anlamli ve amacina uygun baglamlarda gergeklesen &grenme yasantilari 6n

plandadir.
e cerik, dgrencilerin &gretim ortami disinda nasil kullanilacagini anlayabilecekleri sekilde ve ulasiimasi
hedeflenen kazanimlara uygun islemler baglaminda sunulmalidir.

Uygulanan senaryolarin, 6grenilenlerin 6grenci tarafindan anlamlandirilabilir, sorgulanabilir, 6n bilgilerini
harekete gecirebilir; 6grencilerin konuya ilgisini ¢cekebilir ve onlari motive edebilir olmalari gerektigine isaret
edilmistir. Senaryo yazimi etkin 6grenme olanagl sunmakta, ayni zamanda 6grencilerin kendi 6grenmelerinde
sorumluluk hissetmelerini saglamaktadir (Dincel, 2005). Hikdyelerin kullanildigi 6gretim slirecinin 6grencilerin
basarilarini artirdigl, kavramsal gelisimlerini sagladigi ve fene yonelik tutumlarini pozitif yonde degistirdigi
literatirdeki birgok calisma ile ortaya konulmustur (Isabelle, 2007).

Bununla birlikte 6gretmenlerin bu bilimsel ve yasamsal becerilere sahip olmasi 6zendiricilik agisindan iyi bir
niteliktir (Harlen, 1998). Ogretmen adaylarina bu farkindaligi saglamak ve mesleki hayatta bilimsel siireg
becerilerinin gelistiriimesine yonelik 6grenme etkinliklerini hazirlama becerisi kazandirmak, 6gretmen
yetistirme programlarina da sorumluluk vermektedir. Laboratuvar uygulamalari kapsaminda 5E 6gretim
modelini Girme/Merak Uyandirma basamaginda senaryolar; hedeften haberdar etmek, 6grencinin almasi
gereken kazanimi ginlik yasamla bagdastirmak, yapilacak etkinliklere zemin hazirlamak icin bir problem
durumu olusturmak gibi beklentiler cergevesinde olusturulmaktadir. Dolayisiyla bu arastirmanin amaci,
O0gretmen adaylarinin Fen 6gretimi laboratuvar uygulamalari | dersi kapsaminda yapilandirmaci yaklasimlar
uygulamaya yonelik almis olduklari egitim neticesinde senaryo olusturma yeterliklerini incelemeye
odaklanmistir.
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YONTEM

Bu calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 5E modeli giris basamaginda senaryo yazimindaki yeterliliklerini
belirlemek amaciyla nitel veri analiz yontemlerinden dokiman analizi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi,
arastiriimasi gereken olgu ve olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Karasar, 2009;
Yildirim ve Simsek, 2011). Bu ¢alismada fen bilgisi 6gretmen adaylarina Fen Ogretimi Laboratuvar Uygulamalari
| dersi kapsaminda 6 haftalik bir uygulama yapilmistir. Uygulama ile 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci
yaklasima yoénelik uygulanan modelleri tanimasi amaglanmistir. Uygulamanin baslangicinda uzman Kkisi
tarafindan 5E modeli tanitilmis ve 6rnek ders planlari incelenmistir. Takip eden haftalarda ise 6grencilerden
bireysel 5E modeli ders plani hazirlamalari istenmistir (6grencilerin ders plani hazirlamada deneyim sahibi
olmalari saglanmistir). Uygulamanin son kisminda ise 6gretmen adaylarindan kigik grup calismalari halinde bir
deney secip, bu deneye uygun 5E modeli ders plani hazirlamalari istenmistir. Ogretmen adaylarinin
hazirladiklari bu ders planlari olusturulan rubrik ile degerlendirilmistir. Dokliman analizi igin veri toplama araci
olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 5E modeli “Girme” Basamaginda
Planlanan “Senaryolari Hazirlamadaki Yeterlilik Diizeylerini Degerlendirme Rubrigi” kullaniimistir. Bu rubrik 15
maddeden olusan ve “Hayir”, “Kismen” ,“Evet” segeneklerini iceren Uglu likert tipi bir olgektir. Rubrigin
gecerliligini saglamak i¢cin uzman gorist alinmistir. Givenirlik hesaplamasi icin daha 6nceki dénemlere ait
deney raporlari, bagimsiz iki gézlemci ile puanlamistir. Daha sonra gdzlemciler arasi uyusma yiizdesi ve Cohen
Kappa katsayisi kullanilarak &lcegin glivenirligi saptanmistir. Olcek tiirii itibari ile nominal veriler aldigi icin
glvenirlik hesabinda Agirlikli Kappa katsayisi (Weighted Kappa) kullanilmistir (Sencan, 2005). Buna gore
gozlemciler arasi uyusma orani %77,3 olarak hesaplanmistir. Bu deger % 70 in lzerinde oldugu igin Olgcegin
glvenilir oldugu sdylenmektedir (Sencan, 2005). Gozlemciler arasi tesadiifen benzer karar verme durumunu
goz ardi etmemek icin hesaplanan kappa katsayisi .635 olarak hesaplanmistir. Bu deger gozlemciler arasi 6nemli
derecede uyusma oldugunu gostermektedir(Sencan, 2005).

Evren ve Orneklem

Bu arastirma 2012-2013 dgretim yilinda Kirikkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Ana Bilim
Dalinda 6grenim gormekte olan 3.sinif 6grencilerinden random yolu ile segilen 50 6gretmen adayi ile
gerceklestirilmistir. Uygulamanin yapildigi ders lisans programinin 5. vyariyilinda verilen Fen Ogretimi
Laboratuvar Uygulamalari | dersidir.

BULGULAR
Arastirmadan elde edilen sonuglar “Senaryolari Hazirlamadaki Yeterlilik Diizeylerini Degerlendirme Rubrigi’'nde
yer alan alt boyutlar icin ayri ayri yorumlanarak tablolastirilmistir. Buna gore“5E modeli girme basamaginda

senaryo yazimi” alt boyutuna iliskin elde edilen sonuclara Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1: “ 5E modeli girme basamaginda senaryo yazimi” alt boyutuna iliskin elde edilen sonuglar

Hayir Kismen Evet
Performansin Boyutlari

% f % f % f
Konunun kazanimlarina uygun 10 2 60 12 30 6
Konu kavram ve ilkelerine uygun 1 70 14 25 5
Mifredatin daginikligini toplar nitelikte 1 90 18 5 1
Ogrencilerin ilgisini gekecek seviyede 50 10 50 10
Gunluk yasamla iliskili ve gercekgi 30 6 70 14
Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirebilir 45 9 55 11
Ogrencilerde merak uyandirabilir 55 11 45 9
Ogrencilerin kavrama diizeyine uygun 35 7 65 13
Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirebilir nitelikte 15 3 80 16 5 1
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Ogrencilerin konu ile ilgili kavramlari iliskilendirebilme
becerilerini harekete gecirebilir
Ogrencileri diisiindiirecek, arastirmaya sevk edecek 6zellikler

5 1 90 18 5 1

85 17 15 3

tasiyor
Konu hakkinda degisik fikirler sunmalarini saglayacak nitelikte 10 2 65 13 25 5
Soyut kavramlarin somutlastirilmasini saglayacak nitelikte 10 2 80 16 10 2

Ogrencilerin giinliik hayatta kullanabilecegi bilgi ve becerileri
gelistirecek nitelikte
Hipotez belirlemeye uygun nitelikte 10 2 70 14 20 4

10 2 75 15 15 3

Tablo 1 incelendiginde 6zellikle “evet” olmak lzere “kismen” se¢eneklerinin ylizde frekans toplamlari dikkate
alindiginda 6gretmen adaylarinin, giinliik yasamla iliskili ve gercekgi (5), ilgi ¢ekici (4), merak uyandiran (7), 6n
bilgileri harekete geciren (6) senaryolar olusturmada basarili olarak nitelendirebilecekken konu kazanimlarina
uygun (1), konu kavram ve ilkelerini kapsayan(2) ve mifredati toplar nitelikte(3) senaryolar yaziminda daha az
basaril olduklari gérilmektedir.

Fen bilimleri dersi 6gretim programi kapsaminda 6grencilerin bilissel gelisimleri dikkate alindiginda incelenen
senaryolarin, 6grencilerin kavrama dlzeyine uygunlugu (8) yeterli bulunmusken, 6grencilerin konu ile ilgili alt
kavramlari iliskilendirebilmelerini saglayacak (10), konunun kazanimlari elde etmek Uzere arastirmaya sevk
edecek (11), problem ¢ézme becerileri arttiracak (9) yeterlilikte olmadigi belirlenmistir. Ve yine 6gretmen
adaylarinin giinliik hayatta kullanabilecegi bilgi ve becerileri gelistirip soyut kavramlari somutlastiracak nitelikte
(14) daha etkin sonuglar ortaya koyarken, konu hakkinda degisik fikirler sunmalarini saglar niteliklere
senaryolarinda gosterebilmede (12)kismen sorun yasadiklari isaret edilebilir.

TARTISMA VE SONUCLAR

Ogretmen adaylarinin uygulamali siire¢ sonunda yapilandirmaci 6grenme ortaminin giris basamaginda senaryo
hazirlama noktasinda vyeterlikleri incelenmis asagidaki sonuglar tespit edilmistir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin programda yer alan kazanimlari gergeklestirmeye yonelik olarak fen bilimlerinde olgular, kavramlar,
ilkeler ve genellemeler ve kuramlar-doga kanunlarina iliskin bilgi tirlerini (Kaptan, 1999) ve bu bilgilerin alt
bilesenlerini senaryolar icerisinde etkili olarak kullanimi noktasinda sorunlar yasadiklari gérilmektedir. Temel
fen bilimleri kavramlarin alt bilesenlerine yonelik kavramsal eksiklikler ya da gelistirmis olduklari alternatif
kavramlar, kazanimlar noktasinda mifredatin daginikhgina dolayisiyla da senaryolar hazirlarken hedeflenen
verimi olumsuz etkiledigi goérilmektedir. Pfundt ve Duit (2007), fen bilimleri egitiminde yapilan galismalarin
bircogu 6grencilerin kavramlari anlamalari izerine odaklanmistir (Akt: Sinan, 2007). Bununla birlikte 6gretmen
ve 6gretmen adaylarinda da problem olusturan kavram yanilgilari; soyut tabiatindan dolayi fizik konu ve
kavramlarinda daha ¢ok karsimiza ¢ikmaktadir (Giilgicek ve Yagbasan, 2004). Bu durumun bir yansimasi olarak
O0gretmen adaylarinin soyut kavramlari somutlastirmada glicliik ¢ektigi ve olusturulan senaryolarin kavramlarin
glinlik yasamla iliskilendirilebilmesini saglayabilecek etkin yeterliligi gostermekte zorlandiklari gorilmektedir.
Yapilandirmaci yaklasimi en iyi yansitan modellerden biri olarak 5E 6gretim modeli ilk basamaginda giinlik
yasamla iliskilendirilmis kavram aginin senaryoya dondigli bu asamada 6gretmen adayinin agik uglu ve
diisinmeyi uyarici sorular ile gerek kavramlarin hatirlanma dizeylerini gerekse de kazanilacak bilgi tiirline
ulasmada guduleyici bir unsur olarak kullanilmasi gerekir (Yurdakul, 2008). Fen bilimleri egitimi literatiiri de,
ogrencilerin fenle ilgili kavramlari yeterince anlayamadiklarini bu sebeple gilinlik yasamla vyeterince
iliskilendiremediklerini gdstermektedir (Ayas ve Ozmen,1998). Kavramlarin somutlastirilamamasi ve giinliik
yasamla iliskilendirilmemesi anlamli kavram 6gretimin gerceklesmesini engelleyebilecegi dislintilmektedir. Yigit
ve digerleri anlamli kavram 0Ogretiminin saglanabilmesi ders 6gretmenlerinin konu ve kavramlarin somut
orneklerinin giinlik yasamda ki olay ve olgular ile iliskilendirilmesine bagli oldugunu ileri stirmdstlr. Bilimsel
bilginin giinliik yasamla iliskilendirildigi siirece kalici olacag ve 6ziimsenecegi bilinmektedir. Ogrencilerin
bilgilerini glinlik yasamla iliskilendirebilme dizeyleri fen bilimlerinde ki kavramlari kavrama dizeylerinin de bir
gostergesi oldugu soylenmektedir (Pinarbasi ve digerleri, 1998).
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Yapilandirmaciligin hedeflendigi 6grenme ortamlarinda isbirlik¢i grup ¢alismalari ile olusturulan sosyal 6grenme
ortamlari olusturulabilmektedir. Boylelikle onbilgilerin agiga cikarilarak sorgulanmasi; 6grenenlerin sirecte
ansal olarak kendi bilgi yapilarindaki diizenlilikleri ve diizensizlikleri fark etmelerini, kendi dogrularinin diger bir
anlatimla, kendi anlamlarinin gecerligine iliskin kanitlar elde etmelerini, yeni bilgi yapilarina kapsam
olusturmalarini ve var olan bilgi yapilarina derinlik ya da genislik kazandirmalari saglanmak istenmektedir
(Yurdakul, 2008). Bu noktada calisma bulgulari senaryo hazirlarken 6gretmen adaylarinin Ggrencileri
arastirmaya sevk edecek ve 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirebilir nitelikte senaryolar yazmada
sorunlari oldugunu isaret etmektedir. Bunun en énemli sebeplerinden biri de 6gretmen adaylarinin soru ¢ézme
becerisini yeterli diizeyde kazanamamis olmasi goriilebilir. Ogrencilere konunun igerigini kapsayan kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme dilzeyinde sorular sormanin 6gretim igcin 6nemli oldugu
bilinmektedir. Robbins, Layng & Jackson (1995)’e gore "Dusinme" eylemini yerine getirmenin ilk ve en 6nemli
basamagi ise; soru sormaktir. Soru sorma, dislinmeyi harekete geciren bir yontem olarak kabul edilir.
Diisiinmenin gerceklestigi her ortamda ise; gercek anlamda "6grenme" meydana gelir. Daha acik bir ifade ile;
0grenme, bireyin zihninin dislinmeye acik oldugu anlarda ve o6zellikle karsi karsiya kaldigi sorulara cevap
bulmaya calistigi durumlarda daha anlamli ve hizli olmaktadir. Diislinmeyi atesleyen ve uyaran sorular tGretmek,
egitim silrecinin uygulanmasinda en 6nemli gorevi Ustlenen 6gretmenlerin, dikkat etmesi gereken konularin
basinda gelmektedir (Akt: Koray, Altungekic ve Yaman, 2005).

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin konu hakkinda degisik fikirler éne stirmeyi saglar yeterlilikte senaryolar
olusturmada ve yaraticilik diizeylerini gelistirebilecek nitelikte senaryolar yazmada eksikliklerinin oldugu tespit
edilmistir. Yapilan calismalarda da 6grencilerin derste 6grendikleri kavramlari glinliik yasamda kullanamadiklari,
farkl durumlara uygulama konusunda da yetersiz kaldiklari belirtilmektedir (Baran, Dogan ve Yalcin, 2002;
Altiparmak ve Nakiboglu,2004). Diger taraftan hazirlanan senaryolarin yaraticiigin gelismesini saglayan
unsurlardan biri olan problem ¢ézme becerilerini kazandirabilecek yeterlilige sahip olmamasi bu eksikligin
sebeplerinden biri oldugu disinilmektedir. Yaman ve Yalgin’da (2004) yaptiklari ¢alisma sonucunda yaratici
dislinme becerileri lzerinde problem c¢ézme becerisi kazanmis olmanin énemli bir yeri oldugunu ortaya
koymuslardir. Giniimizde degisen ve gelisen programlarda da yaraticiligl gelistirmede kullanilacak etkinlikler
arasinda 6grencilere agik uclu ve yaniti belli olmayan sorular sormanin 6nemi, program vizyonlarina “yaraticilik”
ve girisimcilik” kavramlarina yer vermekle isaret edilmektedir (MEB, 2013). Ogretmen adaylarinin égrencilerin
yaraticiigini gelistirecek diizeyde senaryolar olusturamamalarinin yukarida incelenen diger performans
boyutlarinda ki eksiklikler ile iliskili oldugu saniimaktadir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin hipotez belirlemeye uygun diizeyde senaryolar olusturmada eksikliklerinin
oldugu gozlemlenmektedir. Taskin ve Koray (2006) hipotez kurmanin soyut kavramlari somutlastirip
yorumlamayi gerektirdigini ileri sirmektedir. Hipotez kurma becerisini kazandirmak i¢in 6gretmenlerin ve
O6gretmen adaylarinin yeterliliginin saglanmasi gerektigi soylenmektedir (Harlen, 1998).Senaryolarin kullanildig
Ogretim slirecinin Ogrencilerin basarilarini arttirdigi fen bilgisi dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde
degistirdigi literatlirde bulunan calismalarda ortaya konmustur(lsebelle, 2007; Demircioglu, Demircioglu ve
Ayas, 2004). Bunun yani sira derse ilgilerinin ve meraklarinin arttigi 6grenmek icin her zamankinden fazla ¢aba
sarf ettigi dolayisiyla aktif 6grenmenin saglanmasi agisindan 6nemli oldugu ifade edilmektedir(Snowden, 1995;
Isebelle, 2007) ayrica senaryo tabanli 6grenmenin Ogrencilerin yaraticiiginin gelismesine katki sagladigi
belirtiimektedir (Hadzigeorgiou, 2006). Sonug olarak fen bilgisi dersinde ki konularin 6gretiminde olusturulan
senaryolarin kullanilmasi 6grencileri kavrama dizeylerini, basarilarini derse yonelik tutumlarinin olumlu
sonuclar doguracagina inanilmaktadir (Cindil, Ozmen ve Unal, 2012). Ancak bu yaklasimlardan 6gretmen adayi
yetistirme siirecinde daha yiiksek verim alinabilmesi icin, “Fen ve Teknoloji Ogretim Programi (4-8)” ve 2013-
2014 egitim 6gretim yilinda uygulamaya gecilecek olan “Fen Bilimleri Ogretim Programi (3-8)” kapsaminda yer
alan etkinliklerin 6grenci merkezli bir sirecte gercgeklestirilmis olmasi oldukga 6nemli goriilmektedir. Senaryo
hazirlama siirecinde her bir performans nitel ve nicel arastirmalarla incelenmesi senaryo olusturmada ve
yapilandirmaci yaklasimda uygulama noktasinda karsilasilan sorunlari literatiire kazandirabilir.
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Not: Bu galisma 25-27 Nisan 2013 tarihlerinde Antalya’da 28 Ulkenin katilimiyla diizenlenen “ International
Conference on New Trends in Education — ICONTE — 2013 "da sozlU bildiri olarak sunulmustur.
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