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Ozet

Mizik egitiminde arastirma tirleri baslica (¢ baslkta 6zetlenmektedir: Tarihsel, felsefi ve davranissal.
Sosyal/insani bilimlerde yasanan felsefi ve metodolojik degisimler mizik ve muzik egitimi arastirmalarinda da
kendini gostermistir. Boylece, psikoloji, sosyoloji ve pedagoji alanindaki standart testlerle gerceklestirilen 6lcme
geleneginden uzun sire etkilenen miuzik egitimi arastirmalari etnografik temelli nitel arastirmalara sahne
olmaya baslamistir. Temeli Dilthey, Weber ve Kant gibi glicli felsefecilere dek varan nitel arastirmalar
baglaminda muzik egitimi arastirmacisinin kimlik ve rolt de etkilenmistir. Nicel yontemlerle sayisal/istatistiksel
olarak aciklanmaya calsilan verilere odaklanan arastirmaci, ¢ocuklarin/6grencilerin dogal ortamlarindaki
miziksel gelisim ve 6grenmeye ait “gercekleri” goz ardi edebilmektedir. Mizik egitiminde katilimci gozlem,
gorlisme, biyografik inceleme, arsiv tarama gibi nitel teknikleri kullanmaya baslayan arastirmaci kimligindeki en
temel degisim ise arastirmacinin pozitivist anlayistaki “tek” gerceklige varma, kati bir determinist yaklasimda
Israr etme ya da genelleme gibi anlayislardan siyriip “coklu gergeklige” basvurmasidir. Bu g¢alismanin amaci;
nitel arastirmanin gelisimini ve mizik egitimi baglamindaki yansimalarini arastirmaci kimligindeki degisimleri de
icerecek sekilde ele almaktir.

Anahtar Sozciikler: Muzik egitimi arastirmalari, ydontem, paradigma, nitel yontem.

CHANGING PARADIGMS AND METHODOLOGIES IN MUSIC EDUCATION RESEARCHES

Abstract

The main lines of research on music education can be classified into three: historical, philosophical and
behavioral. The philosophical and methodological changes in social sciences/humanities have also been
reflected to music and music education research. Thus, ethnographic-oriented qualitative studies have
emerged in music education research which has long been influenced by a measurement tradition based on
standard psychological, sociological and pedagogical tests. In the context of qualitative research whose roots
lie in strong philosophers like Dilthey, Weber and Kant, the music education researcher's identity and role have
also been influenced. The researcher who focuses on data explained by means of quantitative/statistical
methods may ignore the "facts" related to children/students' musical development and learning in their natural
environment. The main change in the identity of a music education researcher who has started to use
qualitative techniques like participatory observation, interview, biographic analysis, archive search is distancing
oneself from reaching the "single" reality, insisting on a rigid deterministic approach or generalization, and
instead of these seeking "multiple reality". The aim of the present study is to analyze the development of
gualitative research and its reflections within the scope of music education in a way that covers the changes in
the researcher's identity.

Key Words: Music education research, method, paradigm, qualitative method.

GiRiS

Batida Kartezyen ve Newtoncu egemen paradigmanin yikselisine paralel olarak, doga bilimlerinin tim bilim
disiplinleri icin bir model olusturmasi, sosyal ve insani bilimler alaninda da yansima bulmustu. Bu yansimanin
getirdigi, insani ve davranislarini genelgecer yasalar Gzerinden agiklama yaklasimini elestirenlerin basinda E.
Husserl gelir:

91



re I Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi re
1. Journal of Research in Education and Teaching

5
Agustos 2013 Cilt:2 Sayi:3 Makale No:12 [ISSN: 2146-9199

Husserl, dogalciligi ve dogabilimlerinin nesnel bilgi anlayisini elestirmenin yanisira, dogabilimlerinin basarilarinin
etkisinde kalmak suretiyle, onlarin yontemlerini benimseme cihetine giden insan bilimlerini de elestirir. Modern
donem igerisinde dogabilimlerinin strekli gelisiminin sonucunda doganin teknik kontrolinin saglanmasinin,
insan bilimleri Gzerinde de etkisi olmustur...buna mukabil Husserl, buyik tarihi topluluklar bir yana, bireysel
insan varligl s6z konusu oldugu zaman bile, ihtiyag duyulan tam ve kesin psikofiziksel arastirmalarin, arastirma
nesnesinin kompleksliginden dolayi s6z konusu olamayacagini ifade eder. Bu ylizden Husserl, insan bilimlerini
elestirirken oncelikle, gerek bir disiplin olarak zamanin psikolojisini, gerekse “disiniilen genelin varligini
dusiinmenin olgusal biling akisina indirgemek” suretiyle mantigi psikolojik temelli, psikolojiyi de felsefenin
yerine temel bilim olarak géren psikolojizmi siddetle elestirir (Klgikalp, 2010: 41-42).

Gergegin dogasi ve ona erisme sirecindeki evrimsel sireg, degisen felsefi gorisler ve paradigmalarin
uzantisinda gerceklesmis, 6te yandan doga bilimlerini model alan sosyal/insani bilimler epistemolojisi ve
metodolojisinde de yeni bir donemi baslatmistir.  Temelinde dis dinya ve ona ait herseyin zihnimizde
yorumlanmasi ve anlamlandirilmasi gorisiine sahip Kantgi disiinceyi barindiran fenomenolojik felsefe,
sosyal/insani bilimler metodojisindeki degisimde temeli olusturmustur. Kant’in yanisira bu degisimde Husserl,
Dilthey, Capra gibi distnirlerin bati biliminin krizi olarak niteledikleri ve daha ¢ok pozitivist bilim anlayisinin
elestirisi olarak goriilen birikim dnemli bir motivasyon kaynagi olmustur. insani ve sosyal bilimlerin doga
bilimlerinin arastirma yéntem ve yaklasimlarini benimseyerek felsefeden/baglamdan dolayisiyla gergekligin
surekli degisen dogasindan uzaklasmasi olarak 6zetlenebilecek bu elestirinin yine bati icinden ¢ikmasi bilim
alaninda 20. yy’in en 6nemli 6z elestirilerinden biri olmustur. Bunun sonucunda, sosyal/insani bilimlerde yeni
bir metodoloji olarak yiikselen nitel arastirma yaklasiminin 8 temel 6zelligini Creswell (2003:181) soyle 6zetler:
Dogal baglama verilen 6nem

Veri toplamada ¢ok sayida teknigin kullanimi

Degisebilir yapisi

Cok sayida arastirma stratejinin kullanimi

Temelde yoruma dayali olmasi

Bitlinsel diistince

Arastirmacinin tepkilerinin kabuli

Karmasik, dongtisel diisinme siireci

N AW R

Ozellikle son otuz yilda sosyal bilimler alaninda dikkate deger bir yiikselis gésteren nitel arastirmalarin getirdigi
onemli acilimlardan biri de, arastirmaci ve arastirilan olgu arasindaki iliskiyi yeniden tanimlamis olmasidir.
Gergeklige yapilandirmaci ve bitilinsel bir bakisla yaklastigi icin nitel arastirmalarda arastirmaci ve arastirilan
olgu ayrilmaz bir butlindir. Bu nedenle, nitel arastirmalarda arastirmaci, yaptigi arastirmanin onemli bir
parcasidir ve notr-kimliksiz bir durusu yoktur (Bresler, 1995). Katilimci gobzlem, agik uglu ya da yan
yaptlandirilmis gortisme gibi tekniklerle veri toplama siirecinde arastirmacinin “gerceklige” bicim vermesi,
egilim ve yargilarini arastirma sirecine dahil etmesi, nitel arastirmanin “coklu gerceklik” 6zelligine uygun
dismektedir. Cinkl bu tekniklerle elde edilen verilerin sadece “bir gercegi” yansitmasini beklemek nitel
arastirma paradigmasina tamamen zittir. Aslinda bu yaklasim pozitivist bilim anlayisinin tam anlamiyla
terkedilmesi anlamina gelmekle birlikte, dibinde saf bir fenomenolojik anlayisi icerir. Bilgi, dis dlinyadan duyular
araciligiyla alinmaya baslasa da bu duyumlar sonugta alici tarafindan anlamlandirilacak, dis diinyadaki “gercek”
ile kisinin yapilandirdigi/yorumladigi “gergek” farkh olacak ve her deneyim farkh gergekler tiretebilecektir. Bu
ylzden nitel arastirmacinin amaci dis diinyadaki gercegi kesfetmek degil, insanlarin yapilandirdigi gercegi ve
bunun baglam/kosullarini anlamaya c¢alisma olacaktir. Fenomenolojik felsefenin hedefi olarak “anlama” (Bresler
ve Stake, 2006) dogal olarak nitel arastirmanin da temelini olusturmustur. Bu baglamda nitel arastirmaci,
arastirma silirecinde a) do gal baglamda ve miudahil olmadan (noninterventionist) gozlem yapar, b)emik
(katihmcilarin) ve etik (yazarin/arastirmacinin) meselelerin yorumuna odaklanir (katihmcilarin ve arastirmacinin
buttinlesmesi), c) insanlar ve olaylari baglam odakli tanimlar, d) topladigi bilgi/verileri farkli tekniklerle gegerli
kilar (triangulation) (Bresler ve Stake, 2006: 271). Baglam odaklilik, nitel arastirmalarda Gzerinde galisilan insan,
grup ya da Uniteleri baskalariyla karsilastirma ya da bundan hareketle evrensel gegerlikte yasalara genelleme
amacini icermez. Felsefe bu noktada 6énem kazanmaktadir, ¢linkii arastirma siirecinde elde edilecek olan
“gercekligin”(?) yorumlanmasi arastirmacinin felsefi bakis agisindan bagimsiz olmayacaktir. Bu felsefi ilkeler,
“gercegin” dogasina iliskin icerdikleri farkh bakis acilariyla gercekligin farkli yorumlarini dogurmaktadirlar.
Creswell (2012) nitel arastirmalara yon veren bu felsefi ilkeleri ontolojik, epistemolojik, aksiyolojik, retorik ve
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metodolojik olarak bes sinifta toplamistir. Bu felsefi ilkeler; arastirma sorularinin belirlenmesi, veri toplama ve
analizi yontemlerinin sec¢imi, bulgularin yorumlanmasi ve raporlastiriimasi gibi bilimsel arastirma siirecinin tim
asamalarinda belirleyici olmaktadir. Ornegin; arastirma stratejisinin ve kullanilacak tekniklerin seciminde temel
cikis noktasini ontolojik ilke “gercedin dogasi nedir?”, epistemolojik ilke ise “arastirmaci ve arastirilan
arasindaki iliski nedir?” sorulariyla belirlemeye calisir. Aksiyolojik ilke “degerlerin roliinii” isaret ederken, retorik
ilke “arastirmanin diline” ve metodolojik ilke ise “arastirma siirecine” odaklanmaktadir. Nitel arastirmaci
arastirmasini bu ilkelerden kendisine en yakin olani c¢ercevesinde tasarlar ve ydiritir. Bu noktada, nitel
arastirmanin dogasina uygun olarak, arastirmacinin sahip oldugu paradigma dogar ve arastirma siirecinin
timine egemen olur. “Bir eyleme yon veren temel inanglar bitinld” (Guba ve Lincoln, 1990: 164) olarak
tanimlanan paradigmalar, nitel arastirmalarda cesitli diinya gorusleri olarak kullanilirlar ve stirekli evrimleserek
nitel arastirma siirecini bigimlerler (Creswell, 2012). Ozetle; bilimsel bir arastirmada felsefi ilkeler arastirmanin
basinda arastirma sorularinin bigimlenmesine yoén verirken; paradigmalar, arastirma sorularina hangi yéntem ve
tekniklerle yanit verilecegini belirleyen diinya gorusleridir. Nitel arastirmalarda kavramsal yakinlklari nedeniyle
kimi zaman birlikte kullanildigini da gordiigiimiiz baslica paradigmalar soyle 6zetlenebilir:

a. Post-olguculuk (postpositivism): Postpozitivist bir arastirmaci, arastirmasini belirgin bir kuram cercevesinde
iliskilendirilmis bir takim asamalar olarak kabul eder. Tek bir gerceklik olgusundan c¢ok, katilimcilarin farkl
perspektiflerini dnemser ve bunlari titizlikle ylruttigu nitel veri analizleriyle destekler. Bu titizlik geregi, verileri
farkh dizeylerde analiz eder. Bilgisayar programlari ile ¢alismanin gegerligini sinar ve arastirmasini problem
durumu, alt problemler, veri toplama, sonuglar, tartisma gibi boélimleri iceren pozitivitist bilimsel rapor
bicimine gore yazar (Creswell, 2012). Pozitivist ilkelerden ¢ok uzaklasmamakla birlikte post-pozitivist bir
arastirmacinin farki, arastirma verilerini farkli perspektiflerden kabul etmesi ve arastirma sonuglarini nitel
arastirmanin “coklu gerceklik” 6zelligi cercevesinde yorumlamasidir.

b. Sosyal yapilandirmacilik (social constructivism): Sosyal yapilandirmaci paradigmada insanlarin deneyimleri
ve bu deneyimlerden elde ettikleri subjektif anlamlar 6nem kazanir. Bu nedenle, sosyal yapilandirmaciligin
etkisindeki arastirmaci ¢ok cesitlilik ve farklilk gosteren subjektif kavrayis ve anlamlari kabul eder. Arastirma,
olabildigince katilimcilarin durumla ilgili géruslerine dayandirilir. Clink{, sosyal yapilandirmaci paradigmaya
gore, insan yasami ve deneyimleri sosyal ve tarihsel baglamda sekillendigi icin belirli bir diizeyde uzlasi igerir.
Sosyal yapilandirmaci paradigmanin agirlikli olarak fenomenolojik ve grounded kuram arastirmalarina etkide
bulundugunu goéruyoruz (Creswell, 2012). Bu perspektifteki bir arastirmada 6nemli olan, ise belirli bir kuramla
baslamak degil, insanlarin yasam deneyimleri ve gorislerinden yola ¢ikarak belirli kuram ya da anlamlara
varmaktir.

c. Savunucu/katiimci (advocacy/participatory): Savunucu/katilimci paradigmaya goére bir arastirma sadece bir
sorunu ortaya koymak ve analiz etmek icin degil, arastirma alanindaki insanlarin ve hatta arastirmacinin
yasamlarini degistirmek, sorunlarina ¢6zim gelistirmek amaciyla yuritilir. Dayatmaci yapisal yasalariyla
postpozitivizmden ve insanlarin sorunlarina ¢dzim getiren eylemler gelistirmekten uzak olan
yapilandirmaciliktan farkli olarak bu paradigmanin temel ozellikleri; eylemlerde degisim yaratmak, sorunlara
¢6zUm gelistirmek, bunlari uygulamak, politikayi etkilemek ve katilimcilari arastirmanin etkin isbirlikgileri olarak
gormektir (Creswell, 2012).

d. Faydacilik (pragmatism): Faydaciligin etkisindeki bir arastirmaci postpozitivizmde oldugu gibi arastirma
oncesindeki kosullara degil, arastirmanin sonuclarina odaklanir. Bu noktada “sorunun ¢éziimiinde ise yarayan
nedir” sorusuna cevap olan uygulama ve ¢oziimlere yonelir. Bunun sonucunda faydacilar; anket, 6lcek, gdzlem
ve gorisme gibi farkli nitel ve nicel arastirma tekniklerini birlikte kullanabilmektedir (Creswell, 2012). Baska bir
deyisle, diinyayi farkh gerceklik perspektiflerinden algilayabilen faydaci bir arastirmaci, farkh yontem ve
teknikleri arastirma sorularinin yanitlanmasi icin sadece bir arag olarak 6zgtirce kullanilabilir. Bu paradigmalarin
etkisiyle nitel arastirmalarda alti temel yaklasim ortaya ¢ikmistir. Bunlar;

a. Sunumcu arastirma (Narrative research)

Fenomenolojik arastirma (Phenomenological research)

Grounded kuram arastirmasi(Grounded theory)

Etnografik arastirma (Etnographic research)

Ornek olay arastirmasi (Case study research)

nao s
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f. Aksiyon arastirmasi (Action research)

Miizik Egitiminde Baglica Arastirma Yontemleri

Miuzik egitimi arastirmalarinin hem doga hem de sosyal bilimlerin yéntem ve yaklasimlarindan beslenen bir
metodolojik ge¢mise sahip oldugunu goriyoruz. Yarbrough (2003:4) mizik egitimindeki baslica arastirma
turlerini tarihsel (historical), nicel (quantitative) ve nitel (qualitative) olarak siniflar. Phillips (2008: 7) ise bu
siniflamaya felsefi arastirmalari da eklemis muzik egitimi arastirma tirlerini su sekilde siniflamistir:

I. Tarihsel arastirmalar
II. Felsefi arastirmalar
I11. Davranigsal/g6rgul (empirik) arastirmalar
A. Nicel yontemler
1. Deneysel olmayan
a. Betimsel
b. iliskisel
2. Deneysel
a. Gergek deneysel
b. Yari deneysel
c. Nedensel-karsilastirmali
d. Meta analiz
B. Nitel ydontemler
1. Sunumcu
2. Fenomenolojik
3. Etnografik
4. Grounded Kuram
5. Ornek olay
6. Aksiyon
C. Karma yontemler
1. Ardisik
2. Eszamanli
3. Dontsimlu

Tarihsel arastirmalar mizik egitimi ile dogrudan ya da dolayli ilgisi olan tarihsel dokiiman ve eserlerin
incelenmesidir. Farkli cografyalardaki muzik egitimi arastirmalari, farkli zaman periyodlarindaki muzik egitimi
yaklasimlari, muizik egitimi kurum ve organizasyonlarinin koékeni ve tarihi, gecmisteki mizik 6gretimi ve
yontemleri, 6nemli egitimciler, icracilar ve besteciler gibi miizik egitimine etkide bulunmus kisilerin yasam
oykulerini incelemek bu tirin icine girer (Yarbrough, 2003:4).

Felsefi arastirmalar ise muzik egitimi arastirma tirleri icinde en yeni olanidir. Mizik egitiminin “neden” ve
“nigin” gibi sorularini kapsayan bu tir arastirmalarin en 6nemli ¢iktisi ¢ogunlukla program gelistirme
asamasinda belirmektedir. Muzikle ilgili deger, tutum ve ilkelerin belirlenmesinde ise kosulacak kavram ve
“gercek”ler bu vyoldaki arastirmacinin konulari olmaktadir (Phillips, 2008: 9). Muzik egitiminde felsefi
arastirmalar muzik egitimi uygulamalarinin yani sira arastirma yontemlerinin tanimlanmasinda da rol oynayan
bir konu derinligine sahiptir.

Davranissal/emprik arastirmalar ise insanlarin gozlenebilir muziksel davranislara odaklanir. MUzige nasil tepki
verildigi, mizik 6grenme ortam ve kosullari, mizigin nasil 6grenildigi, en uygun materyal, motivasyon araglari
ve degerlendirme teknikleri gibi pratik hedefleri konu alan bir arastirma yéontemidir (Phillips, 2008: 10). Bu tir
arastirmalarin ortak varsayimi muziksel gelisim ve 6grenme diizeyinin kisinin gozlenebilir davranislari tarafindan
temsil edildigi ve bu davranislarin sergilenme diizeyinin gelisim ve 6grenmenin gostergesi oldugudur. Bu yiizden
davranisgi/emprik bir arastirmaci kisilerden elde ettigi gbzlem ve verileri sayi, sembol, grafik ve istatistik gibi
tekniklerle betimler. Betimsel arastirmalarda kisilerin sahip oldugu ya da sergiledigi belli degiskenlerin
diizeyinin “ne kadar” oldugu sorusuna yanit aranir. iliskisel arastirmalarda ise farkli degiskenler arasindaki
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iliskiler karsilastirilir. Ornegin, tutum ve ozyeterlik arasindaki iliski gibi. Deneysel arastirmalarda ise
arastirmacinin sagladigi ve kontrol altinda tuttugu kosullarda kisilerin verilen bagimsiz degiskenden (farkl
o0gretim yontemleri, gesitli uyaranlar, kosullar vs) ne kadar etkilendikleri, yani miiziksel bir takim davranislarin
bundan ne derecede etkilendigi arastirilir. Davranigsal arastirmalarin bir baska alt bashgi altinda yer alan nitel
yontemler ise, insanlarin miuziksel davranislarini icinde Uretildikleri baglam, kosullar ve her tirli degisken
cercevesinde dikkate alan, coklu gerceklik ilkesiyle isleyen ve bu acidan istatistik ve psikometri gibi tekniklere
basvuran davranisci/emprik nicel arastirmalardan tamamen ayrilir.

Egitim ve Miizik Egitimi Arastirmalarinda Nitel Yontem

1960’h yillar egitim arastirmalarinda “emprizmin altin ¢agl” ve ozellikle 6lgme kavraminin egemenliginde
gecmisti (Flinders ve Richardson, 2006). Bunda davranisgi psikolog Thorndike’in izlerini gormek bile olasidir.
Fizik ve kimya gibi doga bilimlerinde ise kosulan kestirme ve kontrol gibi deneysel siiregler psikoloji ve egitim
alaninda da uygulanmaliydi. O donemde “bilimsel” olmanin tek sarti buydu. 60’larda bazi egitim
arastirmacilarinin ne yaptiklarinin farkinda olmadan, sadece olduklarindan daha “bilimsel” olma gayreti icinde
nitel ve yorumcu arastirmalar yirittikleri bir donem olmustu (Flinders ve Richardson, 2006). G. Spindler’in
Education and Anthropology (1955) ve Education and Culture: Anthropological approaches (1963) isimli
kitaplari okul etnografisi alaninda kapi agmakla kalmamis, yontem ve igerigiyle egitim alaninda nitel
arastirmalara da yon vermistir. Ozellikle P. Jackson’in Life in Classrooms (1968) isimli calismasi, yazarin bir yil
boyunca okulda yaptigi gézlemler sonucunda yazilmis ve siniflarda 6grencilerin de “yasayan” varliklar olarak bir
“yasama” dolayisiyla bir okul kiltirine sahip olduklarinin anlasilmasini saglamistir. 1970’ler ise egitim
arastirmalarinda etnografik yontemin devam ettigi, ancak daha c¢ok bireye ve okul disi yasam alanlarina,
ornegin; ev ortamlarina odaklanildigi yillar oldu. Geertz’in (1983) deyimiyle “yerinde bilgi” (local knowledge)
nitel arastirmanin ayirt edici bir 6zelligini tanimlamakla kalmayacak, nitel arastirmacinin yorumlama gorevini de
tanimlayacaktir. Nitel arastirmaci yorumlarini, baskalarinca belirlenen oyunun kurallariyla degil kendi
tanimladigi kurallarla yapar (Flinders ve Richardson, 2006: 317). 70’'ler bdylece hermeneutik’in izlerini tasiyan
arastirmalara ev sahipligi yapmakla kalmayacak, “egitim ve uzmanlhk” konularinda yapilan elestiriler de ortaya
cikacaktir. E. Eisner (1979) Educational Imagination adli kitabinda zamanin egitim anlayisini ve uzmanlik
kavramini elestirmis ve bu elestirinin ucunun edebiyat, tiyatro, film, mizik ve goérsel sanatlara da dek
uzanacagini belirtmisti. Eisner; ayrica Dewey ve Langer gibi dislinirlerin etkisinin sanat alani oldugu kadar
egitimci ve egitim arastirmacilarinin ¢alismalarini da bicimleyecegini belirtmisti.

80’ler ise 70’lerin 6zgurlikel ruhu ve ¢ok disiplinli bakis agisinin da mirasiyla, sanat ve insan bilimlerinin egitim
arastirmalari Gizerinde egemen olmaya basladigi yillar oldu. Egitim arastirmalarinda bu dénem, fenomenoloji ve
otobiyografi gibi edebi tekniklerle veri toplama ve bunlari program gelistirme, 6gretim teknikleri ve 6gretmen
yetistirme gibi pratik alanlarda kullanma yaklasimi gelisti. 80’ler nicel arastirma elestirilerine sahne olmaya
devam da etti. Ornegin, D. Schon (1983) The Reflective Practitioner isimli kitabinda istatistiksel olasiliklar
Gzerinden genellestirmeler gibi bilimsel c¢iktilarin uygulamaya kolayca transfer edilemeyecegini ve faydali
olamayacagini savunmustur. Cunkl, uygulamacilar (6gretmenler, yoneticiler, sefler vb) Schon’iin (1983)
ifadesiyle daima “karmasik, belirsiz, degisken, farkli ve deger c¢atismali” kisi ve durum kosullariyla
karsilasacaklardir (Flinders ve Richardson, 2006).

90’h yillar ise Denzin, Lincoln ve Creswell gibi nitel arastirmanin felsefe ve pratigi Gzerine temel kitaplari yazan
arastirmacilara sahne olmustur. Nicel arastirmalarla siirekli kiyaslanmaya ve tartismalara konu olan nitel
arastirmalar artik felsefenin hermeneutik ve fenomenolojik inceleme yéontemlerini de kullanmaya baslamistir.
Hatta, Manen (1990) hermeneutik fenomenolojik yaklasimin insanbilimleri arastirmalari icin tek yol oldugunu
belirtmistir. Zaten, Researching Lived Experiences: Human science for an action sensitive pedagogy bashkli
kitabinda Manen (1990), arastirmacinin arastirma baglamindaki durusunu da iceren bir yazi teknigi onerir.
Clinkl yorumcu yaklasim ancak boyle bir anlam kazanabilecektir. 90’larin nitel arastirmalar igin 6nemli bir
noktasi da, sonugta ister nitel ister nicel olsun, bir metin yazari olan arastirmacinin kullandigi dil olmustur.
Arastirma retoriginin nitel arastirmalar kadar nicel arastirmalarda da kullanildigini belirten St. Maurice (1993)
retorigi ve soylem kurallarinin arastirmaya katki baglaminda nasil kullanilacagini bilmenin énemli bir ayricalik
oldugunu belirtmistir.
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Sosyal/insan ve egitim bilimleri alanlarinda nitel paradigmaya olan ilginin artmasi (Bogdan & Biklen, 1982;
Bresler & Stake, 1992; Erickson, 1973; Guba, 1990) dogal olarak muzik egitimi arastirmalarina da yansimistir.
Nitel arastirmalarin yapilandirmaci temelli, bitiincil, zaman ve baglam odakh, yoruma dayali anlayisi muzik
egitimi arastirmalarinin psikolojizme ve genelleyici karaktere biirlinmiis pozitivist yontem anlayisindan
tamamen farkh bir perspektife kavusmasini saglamistir. Nitel yontemin egitim arastirmalarina yansimasinda
Bresler’e (1995) gore temel etkenler, okulun 6grenci gdziinden goriilmesi, 6grencinin okulda gercekten neler
yaptigi ve 1960’larda ABD’de yikselis gosteren egitim esitligi kavrami altindaki degerler, duygular ve azinhk
perspektifleri olmustur. Fenomenolojik acidan bakildiginda empati/anlama gayreti gerektiren tim bu
perspektifler, okullarda 6gretmen/6grenci/program cercevesinde insa edilen sistemin altindaki yasanti, duygu,
inang, motivasyon vb. degiskenleri kendi baglaminda gérmeyi, anlamayi ve yorumlamayi bir zorunluluk haline
getirmisti. Mizik egitimi arastirmacilarinin da bu yikselen yeni paradigma karsisinda etkilenmeleri dogal
olmustur. Ancak, nitel arastirmalarin muzik egitimi arastirmalarinda diinyada ve (lkemizde egemen bir hale
geldigini soylemek mimkiin degildir. Cinkl, temeline doga bilimlerinin yontem ve yaklasimlarini alan
psikolojizm egemenligi mizik egitimi alaninda hala etkindir. Bunun disinda kalan, hatta saygin dergilerde
yayinlanan nitel arastirmalar bile, “bilimsel” olmamakla itham edilebilmektedir. 1960’larda ABD’de doktora
tezlerini ylriten Edwin Gordon ve Richard Colwell gibi miizik egitimcileri ve arastirmacilari zamanin egemen
olgme ve psikometri yaklasimlarini kullanarak okullarda arastirmalar yapmislar, cocuklarin miziksel yetenek ve
yatkinlarini bu standardize edilmis araglarla belirlemeye calismislardir (Flinders ve Richardson, 2006: 327).
Doga ve pozitif bilimlerin yaklasimiyla “bilimsel” olabilme gayreti olarak cesitli sekillerde elestirilerini
gordigiimiiz bu model alma davranisinin miizik egitimindeki érneklerini bu arastirmacilar vermislerdir.

Mizik egitimi arastirmalarinda nitel yontemin felsefesi ve kokenleri lzerinde calismalariyla bilinen Bresler
(1995) alanda halen nicel yontemle yazilan kitaplar, raporlar, makaleler ve tezlere ragmen; arastirmaci,
o0gretmen, uygulayici ve seflerin her zaman niteliksel gézlemler yaptiklarini belirtir. Ancak, pozitivist temelli ve
psikolojizm cergevesindeki bu bilimsel eserlerde bu tiirden goézlemlere yer verilmemekte, arastirmacinin
arastirma sirecinde gozlemledigi, baglama ait, belki de ¢ok 6zel ve oradaki “gercegi” yapilandiran “emic”
etkenler, objektif ve bilimsel olma ugruna arastirmaya yansimamaktadir. Ornegin, betimsel diizeyde kalan bir
arastirma sonucu olarak, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla miizik dersine iliskin tutumlarinin daha
ylksek oldugunu distinelim. Pozitivist arastirmalarda bu sonug ilgili alanyazin baglaminda tartisilmalidir. Oysa
ki, arastirmanin yuratialdigu okul ve cevre baglami, arastirmacinin gozlemleri (etic), katimcilarin degerleri
(emic) ve belki de arastirma siirecine hig¢ katilmayan gorusleri elde edilen istatistiksel farklilasmanin nedenlerini
anlamh hale getirebilecektir. Bresler’'in (1995) nitel mizik egitimi arastirmalarinda etnografiyi éncillemesinin
altinda da bu gereksinim yatar. Bu noktada antopolojiye dayali olarak etnografi yéntemi ve dolayisiyla
etnomizikoloji ve mizik egitimi arasindaki metodolojik yakinlk gereksinimi agiga ¢ikmaktadir. Hedefi insan
davranislari baglaminda mizigi anlamak olan etnomizikolojide arastirmaci, miizigin kultlr icindeki kullanimi ve
islevi, mizisyenin toplumdaki rolii ve konumu, miziksel davranislarin ardinda yatan her tirli kavram ve diger
meselelere odaklanir (Merriam, 1964; Nettl, 1983). Dolayisiyla bu tir bir arastirmaci alanda, dogal ortamda,
yasananlara midahele etmeden gozlemler yapar. Arastirmaya 6nceden belirlenmis bir arastirma plani degil,
katilimcilarin (emic) ve arastirmacinin (etik) perspektiflerinin birlesimiyle ortaya ¢ikan bir harita yon verir. Bu
nedenle arastirmaci etnografik arastirma siirecinde temel arag olup, gézlemlerini genis bir zaman dilimi icinde,
farkh veri kaynaklari kullanarak, ¢oklu veri toplama teknikleri ve carpraz kontrollerle yiritir ve sonugta
karmasik mesele ve olaylardaki gesitli perspektifleri agiga ¢ikarir (Wolcott, 1988). Bu nedenle etnografide yaygin
olarak kullanilan katiimci gézlem, goriisme, yazili ve yazili olmayan kaynaklarin toplanmasi nitel mizik egitimi
arastirmalarinda da yaygin olarak kullantlir.

Peki, muizik egitimi arastirmalarinda nitel yontem neden kullanilir? Bu sorunun yanitinda birbirlerini tGreten iki
perspektif vardir: Mizik ve metodoloji felsefesi. Miizige bakis agisi, mizigin nasil tanimlandigi, mizigin ve mizik
egitiminin kisi ve toplum hayatindaki roli gibi daha ¢ok mizik ontolojisi ve epistemolojisi Gizerindeki sorular
arastirmacinin tim edimlerinin baslangicinda rol oynayan, kimi zaman arastirmacinin iginde bulundugu mesleki
grubun izinde sorgulamadan kabul ettigi, felsefi bir bakis acisi sunar. Arastirmacinin metodolojik secimine bu
sorulara verdigi ya da kabul ettigi yanitlar yon verir. Miziksel davranislar izerinden insanlari siniflamaya ya da
genellemeye calismayan bir perspektife sahip, herkesi ayni sanmayan, bir baska deyisle bir miziksel davranisin
altinda ne yattigini anlamaya calisan bir arastirmacinin kullanacagi yontem ister istemez nitel olacaktir. Clinki
anahtar kavramlar bu noktada “altinda yatan” ve “anlamak” tir. Clinkd, nitel mizik egitimi arastirmalari felsefi
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baglamda kacginilmaz olarak, pozitivizm ve psikolojizm egemenligindeki goéristen siyrilip, birey ve mizik
arasindaki iliskiyi deneyimler, algilar, anlamlandirmalar ve bireye 6zgl daha nice biricik deneyimler lizerinden
anlamaya calsir.

Mizik egitiminde nitel arastirmalarin ilk 6rnekleri ABD Universitelerinde verilmistir. 1980’li ve 1990’l yillarda
hizlanan bu silregte hali hazirda yiritilen nicel arastirmalara yeni baslklar halinde eklenen nitel
yaklasimlardaki oncelikli amag doktora 6grencilerini gelecekteki “gerceklere” yonelik hazirlamakti (Flinders ve
Richardson, 2006). Bu 6grenciler giderek gliclenen yeni arastirma metodolojilerini muzik egitimi arastirma
alanina adapte edecek ve bilimdeki metodolojik donlsimde mizik egitimi arastirmalari gereken yeri
alabilecekti.

Mizik egitiminde naturalistik temelli ilk nitel arastirma Moorhead ve Pond (1941, 1942, 1951) tarafindan
yuriatilen ve Pillsbury Dernegi Calismalari olarak bilinen arastirmalardir. Bu arastirmalarda 3-6 yas arasindaki
anaokulu 6grencilerinin muzikli oyun etkinlikleri dogal ortamlarinda, arastirmacilarin midahalesi olmadan
gozlemlenmistir. Arastirmacilar c¢ocuklara sadece kendi miuziklerini yapabilecekleri ortami ve firsati
saglamislardir. Bu arastirmanin etnografik tarafi, cocuklarin kendi miuzik yasantilarinin dogal ortamda
gozlenmesi, yetiskin miidahalesi ve o6lgitlerinin ¢ocuklara sunulmamasi olmustur. Arastirmacilarin géormek
istedikleri, cocuklarin mizigi bir ifade araci olarak neden ve nasil kullandiklaridir. Bu arastirmalar butincil,
ornek olay odakh ve kiyaslama icermeyen arastirmalardir. ClnkU arastirmacilar her bir ¢ocuga tek tek
odaklanmis ve anlamaya c¢alismislar, ¢ocuklarin birbirlerinden nasil  ayrildiklarini,  farkliliklarina
odaklanmamislardir (Bresler ve Stake, 2006: 282). Ote yandan, arastirma raporu grup icinden secilen {i¢ cocugu
konu alan érnek olay calismalari seklinde yapilmistir. Raporlar ¢ocuklarin yaslari, kisisel, aile ve okul gegmisleri
gibi baglama ait 6zellikleri icermistir.

Bu Onci calisma 70’lerden itibaren ABD’deki nitel mizik egitimi arastirmalarina hiz kazandirmistir. Ancak bu
¢alismalarin nitel metodolojiye sahip olmakla birlikte ele alinan konular baglaminda 60’li yillarin bir mirasi
olarak Piaget temelli oldugunu, bir baska deyisle miziksel parametrelerin algilanmasi ve bilisi Uzerine
yogunlastigini goriyoruz. Her ne kadar Piaget dogal ortamda yaptigl gozlemlere dayansa da, kati asamal
yaklasimiyla nitel bir arastirmaci sinifina dahil edilemez. Bu baglamda 70’li yillardaki mizik egitimi
arastirmalarini gerek metodolojik olarak gerekse de konu acisindan post-Piaget ya da post-pozitivist bir donem
olarak tanimlayabiliriz. Bu gegis siirecinde arastirmacilar her ne kadar sinirl sayida katihmciyla dogal ortamda
gozlem yapmis olsalar da, nicel gelenegin bir izi olarak bilgisayar temelli kayit sistemleri ya da istatistiksel
teknikler de kullanmislardir. Ornegin; Bamberger (1977) sadece iki katiimciyla yirittigi arastirmasinda
katilimcilarin Urettikleri melodiler ve miziksel algilamalar, dayandiklari modeller ve kullandiklar Uretim
taktiklerini birlikte incelemistir. Arastirma sirasinda Uretilen melodiler bilgisayar temelli bir kayit sistemi
yardimiyla analiz edilmistir. Gorilecegi gibi, arastirmaci katilimcilari dogal ortamda gozlemlemis ancak, objektif
olmak adina verileri bilgisayar araciligiyla ¢6ziimlemistir. Nitel arastirmalarda arastirmaci kimliginin roli
acisindan da bu arastirma bir gegis sirecini géstermektedir. Cocuklarin dogal ortamlarindaki mizik Gretmen
etkinlerine odaklanan bir baska arastirma da ayni yillarda Freundlich (1978) tarafindan yapilmistir. ilkégretim 5.
sinif yasindaki iki cocukla galisan arastirmaci, ¢ocuklarin miziksel problem ¢6zme sireglerini anlamaya
calismistir. Cocuklar xylophone ile pentatonik 12 olgiliik standart bir blues motifini calismiglardir. Arastirmaci
cocuklara higbir sekilde midahale etmemis, cocuklarin miziksel sorunlari kendilerinin ¢ézmesini beklemistir.
Bir “jam session” seklinde gecen arastirma sonunda Freundlich (1978), dogaclamanin pedagojik degerine dikkat
cekmis, cocuklarin nota kullanmadan da otantik fikirler Gretebildiklerini gézlemlemis ve dogacglama siirecinde
miziksel fikirlerin mantiksal olarak organize edildigini belirtmistir. Naturalistik temelli olmakla birlikte,
cocuklarin muzik Gretme gereg ve sireglerine sadece bilissel/mantiksal odakli yaklastig! icin bu arastirmanin
temelde post-piaget ve post-pozitivist bir yaklasim gosterdigi soylenebilir. Arastirmacinin “nétr” kimliginin
egemen oldugu bu arastirmalarin yani sira, Cohen (1980) nitel arastirmalarda anahtar bir nokta olarak
“arastirmacinin” rolline dikkati c¢ektigi arastirmasiyla farkli bir donemi agar. Cohen (1980: 2) “arastirmaci,
cocuklarin zihninin igine girebilmek icin kanitlari secen, yorumlayan ve sentezleyen temel enstrimandir”
diyerek muzik egitimi arastirmacilarina nitel tavri isaret etmistir. Cohen (1980) 3 yil boyunca anaokulu
cocuklarinin serbest muzikli oyunlarini gézlemlemenin yani sira, iki cocugun video kayitlari lzerinde titiz ve
detayli bir calisma yuritmustiir. Cohen (1980), mizik tGretme ortaminin ylzlerce farkh tepki ve karara sahne
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oldugunu ve bu ortami gozlemleme siirecinde arastirmacinin sezgi ve bilgi birikiminin 6nemli oldugunu
belirtmis ve arastirmaciyi mekanik bir goz ya da kaydedici rolden 6teye tasimistir.

Arastirmacinin roliindeki felsefi degisimin yani sira 80’ler mizik egitimi arastirmalarinda etnografinin de
kullanildigi dénem olmustur. Ornegin, Kalekin-Fishman (1986) Almanya ve israil’deki anaokullarinda gézlemler
yapmis ve mizik ortamlarini hem 6gretmen hem de 6grenci goéziinden incelemis ve verileri sosyo-kiiltirel
acidan degerlendirmistir. Garrison (1985) ise halk muziginin calgl egitiminde kullanimini incelemis ve kimlik
baglaminda tartismistir. Harwood’un (1987) muzik egitiminde “kultirel farkhhk” temasina yaptigi vurgu
onemlidir. Arastirmacinin yabancisi oldugu bir kiltir tGzerinde muzik arastirmasi yapmasinin gii¢liigline deginen
Harwood (1987) bir mizik kiltirine disari’dan (outsider) bakan bir arastirmacinin analitik gere¢ ve
gdzlemlerinin yetersizligine ve gegersizligine vurgu yapmistir. Ote yandan, arastirmacinin o miizik kiltiiriinde
neyin onemli olduguna igeri’den (insider) bakabilmesinin ise algilayisi aydinlatacak biricik yol oldugunu
belirtmistir. Ozellikle ABD gibi kiiltiirel gesitlige sahip ilkelerde etnomiizikoloji ve miizik egitimi arasindaki
metodolojik yakinlasma bu agidan 6nem kazanmistir. Harwood’un (1987) arastirmasi c¢ocuklarin miziksel
dinyalarindaki estetigi referans almasi acisindan da dnemlidir. Arastirmaciya gore, ¢cocuk sarkilarini biyukler
bestelemekte, derlemekte ve notaya almaktadir. Ancak ¢ok az arastirmaci ¢ocuk sarkilarinin esas icracilarina
yani cocuklara yonelmektedir. Harwood’un (1987) varsayimlari tamamen etnografiktir: cocuklarin muzik
diinyalari blyiklerinkinden tamamen farklidir ve miizikte neyin giizel, ¢ekici, iyi oldugu ve benimsendigi
degisebilir. Cocuklarin estetik klltlrd icine girebilmek amaciyla arastirmaci yari yapilandiriimis gériisme
formlari kullanmis, 15 ¢ocuga hatirlayabildikleri sarkilari s6yletmis, bu sarkilari nasil 6grendiklerini 6grenmeye
calismis, sarki soyleme aliskanliklarini ve tercihleri hakkinda goériismeler yapmistir. Bununla kalmayip, ¢cocuklarin
aileleriyle de goriisen arastirmaci, ¢ocuklarin sarki sdyleme davranis ve aliskanliklari ile evlerindeki muziksel
ortam Uzerine inceleme yapmistir. Dolayisiyla arastirmaci ele aldigi grubun yakin baglamini anlamaya
cahsmustir.

1990’lar ise nitel arastirmalarin muzik egitimi arastirmalarinda, egitim arastirmalarinin ve sosyal/insan
bilimlerinin bircok sahasinda oldugu gibi iyice yayginlastigi donem oldu. Nitel arastirmanin 6nde gelen yazar ve
kuramcilarinin etkisinin yani sira, muzik egitiminde yeni konular arasinda yer almayan kdltirel, kurumsal ve
kisisel baglamlar da gozlenen bu metodolojik degisimde rol oynadi. Kiiresellesmenin etkisiyle hibrid
(melezlesen) kilturlerin cogalmasi, tarihsel, sosyal ve kiltiirel baglamlarin aydinlanmasi ve i¢ ice gecmesi
sonucu miziksel cesitlilik ve heterojenlik azalmaya basladi. Bu siirecin glglendirdigi bir etki olarak yerel
muziklere olan ilgi artmaya basladi (Bresler ve Stake, 2006). Popiiler mizigin her tiirli mizik tiriinden beslenen
hakim muzik tlird olmaya baslamasi, miizige teknoloji sayesinde kolaylikla erisiimeye baslanmasi, mizik turleri
arasindaki keskin ayrimlarin ortadan kalkmasi, tiirlerin sinirsizlasan gesitliligi, kisisel videolarin sanal ortamda
kolaylikla yayinlanmasi vb. gesitli etkenlerden dolayi kapali kiltiir kavraminin yok olmasi gibi, yerel muziklerin
diinyaya ac¢llmasi ve taninmasi imkani da dogmus oldu. Tiim bu etkenler miizigin ¢esitli alt disiplinlerinde ¢alisan
tim arastirmaci ve paydaslarin birbirlerinden en azindan haberdar olmalari geregini dogurdu. Bu slrecte
etnomuzikologlar, sosyologlar ve mizik egitimcilerinin birbirlerine ilgileri artmaya basladi (Bresler ve Stake,
2006). Bu baglamda hem miuzik egitiminin hem de etnomdiizikolojinin 6nemli isimleri ortak temalarla yayinlar
Uretmeye basladilar (Nettl, 1992, 1995; Palmer, 1992; Elliot, 1989; Campell, 2003; Volk, 2004; Stock, 2003).

Etnomizikoloji ve miizik egitiminin birlestigi bazi arastirmalarda farkl kilttrlerdeki 6grencilerin aldiklari miizik
egitimleri ve buna verdikleri tepkiler incelenmis ve karsilastiriimistir. Karsilastirmali kiltlr c¢alismalari
baglamindaki bu calismalardan biri Brand (2002) tarafindan yiritulmustir. “An Ethnographic Study of Hong
Kong and American Music Education Students” basliklh bu arastirmada arastirmaci Hong Kong ve Amerikan
Universitelerinde miizik egitimi alan &grencilerin iletisim stilleri, benlik kavramlari ve bazi miiziksel acilardan
tanimlamayi, kimliklendirmeyi ve karsilastirmayi amaglamistir. Bu baglamda arastirmacinin gelistirdigi arastirma
sorularrilgingtir. Bunlardan bazilari sdyledir:

1. Konflgyis'lin felsefesi Asya’daki miizik egitimi d6grencilerini nasil sekillendirmekte ve yonlendirmektedir?
Asya’daki miizik egitimi 6grencilerinin mizik 6gretimi ile ilgileri ne yondedir?

2. Bututumlar Amerika’daki miizik 6grencilerinin tutumlariyla ne agilardan ters diismektedir?

3. Asya’daki ve Amerika’daki muzik egitimi 6grencilerinin etkilesim stilleri arasindaki yakinliklar ve farkhliklar
nelerdir?
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4. Amerika’daki mizik egitimi 6grencilerinin bireysellik, elestirel diisinme ve 6zgliven gibi bati vurguladigl
konulardaki tepkileri nelerdir?

5. Asya’daki mazik egitimi 6grencileri, gencglere miizik egitimi verilmesi konusunda Amerika’li 6grencilerle ayni
fikir, amag ve tutumlari paylasiyorlar mi?

Farkh kalturlerde yasayan azinliklarin mizik egitimlerini konu edinen arastirmalar arasinda Harris’in (2002)
yurittigu bir arastirma oldukga ilginctir. Hristiyan kaltird icinde yasayan Misliman azinhigin ¢ocuklarinin
devlet okullarinda aldiklari mizik dersleriyle ilgili yapilan arastirmada Musliman kiltlri icindeki mizik olgusu,
haram ve mibah kavramlari altinda incelenmistir. Arastirmanin yapilma nedeni nitel arastirma felsefesine tam
olarak oturmaktadir. Harris’in (2002) ifadesiyle islam dininde “..bazi miizik tiirleri digerlerine gére belli kosullar
altinda daha kabul edilebilirdir, ancak elbette gayri-miislim &gretmenlerin ¢ogu bu durumun farkinda
degiller”...Anlama, empati ve karsilikl gorecelilik gibi kavramlar baglaminda bu arastirmanin amaci daha da
aydinlanmaktadir.

Miizik egitiminin dnemli bir boyutu olarak galgi egitiminde odak grup ya da 6rnek olay ¢alismalari ile yirdtilen
calismalar da bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda geleneksel miiziklerde en yaygin 6gretim yontemi olan usta-¢irak
iliskisinin bati mazigi egitim sistemi igcindeki kimi zaman informal olarak gériinen yansimalari konu edilmektedir
(Young ve dig., 2003; Rostvall ve West, 2003; Karlsson ve Juslin, 2008). Feminist kuram baglaminda muzik
egitimi arastirmalari arasinda Gould (2004), anaokulu &grencilerinin mizik kompozisyonlarinin dogal
ortamlarinda gozlemlenmesi ve mizikal analizi konusunda Gluschankof, (2002) ve Burnard (2000), miizik
ogrencilerinin sosyal kimlik gelisimi baglaminda bir grounded kuram arastirmasi yiriten Parker (2009), mizik
Ogretmeni yetistirme konusunda otobiyografik bir 6rnek olay ¢alismasi yuriuten Devries (2000) ve mizik
Ogretimi konusunda 6gretmen adaylarinin géruslerini alan Yourn (2000) muzik egitimi alaninda son yillarda
ylritilen bazi nitel arastirmalara imza atanlar arasindadir.

SONUC VE ONERILER

Sosyal/insani ve egitim bilim arastirmalarindaki metodolojik cesitliligin icinde 6zel bir yer verilen nitel
metodolojinin gelisimi, mlzik egitimi arastirmalarinda da dogal olarak karsilik bulmustur. Bunun sonucunda,
yerel ve egemen kiltdr iliskisi sonucu treyen hibrid kiltlrlerin sahip oldugu miuzik algisinin muzik egitiminde
Urettigi rol, deger ve islevler gorilir hale gelmektedir. Muzik egitiminin kendi icindeki gelisim, 6grenme,
performans, motivasyon gibi temalari da birey baglaminda aydinlanmakta, okuyucu ve arastirmacilara empati
yapabilme olanagl sagladigindan, rakamlarin soylediginden ¢ok daha net veriler sunmaktadir. Yurt disi
arastirmalarda durum boyle iken, Glkemizde nitel mizik egitimi arastirmalarinin yiritalebilirlik, yayginhk, kabul
gorme ve yayinlanma agilarindan pek parlak durumda olmadigi goriilebilir. Bunda metodolojik ve felsefi agidan
miizik egitimi arastirmasi algimizin hala pozitivizmin egemenliginde olmasi yatmaktadir. Arastirmalarin, 6zellikle
yliksek lisans ve doktora tezlerinin kiminde nitel verilere rastlanmakla birlikte kimi zaman bunlarin,
arastirmanin agirligini iceren nicel verileri destekleme amacli yapildigi ifade edilmektedir. Nitel ve nicel verilerin
birlikteligini, karma ya da triangulation yontemlerini ¢agristirsa da nicel-nitel yan yanaligi disina ¢ikmayan, nitel
ve nicel verilerin belli bir baglamda birlikte toplanip yorumlanmasini icermeyen bu yaklasimlar metodolojik
acidan, dolayisiyla arastirma sorusuna verdigi yanitlar bakimindan slipheyi hak etmektedir. Karma (mixed) ve
veri gesitlemesi (data triangulation) yontemlerinin bilingli olarak kullanimi bu iliskisiz yan yanalgi engelleyen
O0zel bir arastirmaci becerisini gerektirmektedir. Bu baglamda, metodolojik agidan oldugu kadar,
disiplinlerarasilik agisindan da miizik egitiminin durumu 6zeldir. Keza, miizik egitimi arastirmalarinin her zaman
hibrid (melez) bir alan oldugunu séyleyen Flinders ve Richardson (2006: 328) séyle devam eder:

..(mizik egitimi) uygulayicilar her iki arastirma yontemi icin de (nicel ve nitel) egitim, psikoloji, sosyoloji,
antropoloji ve hatta etnomiizikolojiye kadar yayilan disiplinleri dayanak alirlar, fikirlerini olustururlar ve bu
yontemleri mizik 6gretimi ve 6grenme ¢alismalarina adapte eder ve uygularlar.

ABD Universitelerinde nitel arastirmalarin nicel gelenek {zerine eklemlendigi hatirlandiginda, arastirmacilarin
nicel ve nitel arastirma yontemleri arasinda tercih yapmak zorunda kalmasi gerekmez. Tam tersine miizik
egitimi arastirmacilarinin hem nicel hem de nitel yéntemlere hakim olmasi, arastirma konusu ve probleminin
gerektirdigi sekilde yontemleri kullanmasi gerekmektedir. Arastirmaci ancak bu yolla “gergegi” butincil bir
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sekilde algilayabilecektir. Bresler ve Stake (2006) muzik egitimi alaninda hala bir takim bicimsel genellemelere
gereksinim duyuldugunu belirterek, nicel/deneysel arastirmalarin gerekliligine vurgu yapar ve ister nicel ister
nitel olsun 6nemli olanin kaliteli arastirmalara duyulan gereksinim oldugunu belirtirler.

Bu baglamda lilkemiz muzik egitimi arastirmalarinda nitel basta olmak tzere metodolojik zenginligin gelismesi

icin su oneriler gelistirilebilir:

1. Cogunlukla istatistiksel tekniklerle ve bunlarin ayrintih dékiim ve tablolari ile, tipki oldugundan daha
bilimsel olmaya calisan insan/sosyal bilim disiplinleri gibi, mizik egitimi arastirmalari da; felsefi, tarihsel ve
nitel gibi farklh metodlarla zenginlestirilmelidir.

2. Kdltarel farkhhklara ev sahipligi yapan utlkemizin dort bir yanindaki mizik kaltlirl zenginliklerinin muzik
egitimimiz ve 6grencilerimiz ile olan iliskisi uzun siredir gormezden gelinmektedir. Bunda (ilkemizdeki
etnomizikolog ve mizik egitimcilerinin profesyonel uzakliklari yatmaktadir. Yurt disinda cesitli
konferanslarda birlikte ¢alismaya baslayan bu iki disiplinin temsilcileri arasinda tilkemizde de ortakliklar
kurulmalidir. Bunun i¢in gereken bilimsel zemin uluslararasi alanyazinda mevcuttur. Gerekli olan sadece
farkindaliktir.

3. Miuzik ve insan arasindaki fenomenolojik deneyim temelli iliski her seyden 6nce felsefi bir degisimi zorunlu
kilmakta ve “istendik yonde davranis degisimi” gibi psikolojizm kokulu ve “6lgmeye” dayanan psikometri
destekli mzik egitimi arastirmasi anlayisinin sorgulanmasi ve “basat” yaklasim olmasinin elestirisi bir an
once yayginlasmahdir.

4. Okul mazigi, egitim mazigi gibi kavramlarin yani sira, popller miziklerin ve kiiresellesmenin muzik egitimi
Uzerindeki etkisi dogal baglami icinde incelenmelidir. Ogrencilerin okul ici ve okul disi miizik yasamlari
arasindaki farkhliklar ya da etkilesim kabul edilmeli ve arastiriimalidir.

5. Bilimsel arastirma yontemi derslerinin, bilimsel rapor hazirlama ya da rapor redaktorligi olmadig
hatirlanmali, farkli basliklar disinda klonlanmis tez yazma ve yonetme anlayisindan vazgecilmeli, bilim tarihi
ve felsefesi gibi temel konular mutlaka derinlemesine islenmelidir.

6. Arastirmaci egitiminin temeli olan metodoloji egitiminin lisans egitimi diizeyinde verilmesi, yabanci dil
yeterliginin bir basvuru zorunlulugu degil temel bir arastirmaci niteligi olmasi, disiplinlerarasi okuma,
diisinme ve yazma aliskanhgini gelistirecek program yaklasimlarinin gelistirilmesi gelecekte muzik egitimi
arastirmaci ve yoneticilerinin temel hedefleri arasinda olmalidir.

Not: Bu calisma 25-27 Nisan 2013 tarihlerinde Antalya’da 28 Ulkenin katilimiyla diizenlenen “ International

Conference on New Trends in Education — ICONTE — 2013 “da so6zl bildiri olarak sunulmustur.
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