re l Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi re
1. Journal of Research in Education and Teaching

Kasim 2013 Cilt:2 Sayi:4 Makale No:18 [ISSN: 2146-9199

iS BIRLIKLI OGRENME YONTEMINiN OGRETMEN ADAYLARININ YAZILI ANLATIM DERSINE
YONELIK TUTUMLARINA ETKiSi

Yrd. Dog. Dr. Mehmet Nuri Kardas
Artvin Coruh Universitesi Egitim Fakdiltesi
mnkardas@hotmail.com

Ozet

Bu calismanin amaci is birlikli 6grenme yonteminin sinif 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim dersine yonelik
tutumlarina etkisini belirlemektir. Calisma grubunu Artvin Coruh Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi
Bolimi’nde egitim goéren 74 6gretmen adayinin olusturdugu arastirmada oOn-son test ol¢limlerine dayali
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Yazili Anlatim Dersine Yénelik Tutum Olgegi deney (n=38) ve
kontrol (n=36) gruplarina 6n-son test olarak uygulanmistir. Verilerin analizinde, iliskili / iliskisiz Orneklemler t
testi istatistigi kullanilmistir.

Arastirmanin On test verilerinde deney ve kontrol gruplari basarilari arasinda 6nem diizeyinde anlamli bir fark
yokken (t=,448; p>,05), son test verilerinde deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamh bir farkliligin oldugu
belirlenmistir (t= 2,153; p< ,05). Bu sonug, is birlikli 6grenme yéntemi ile gerceklestirilen yazili anlatim
ogretiminin geleneksel 6gretime gore yazili anlatim dersine yonelik olumlu tutum gelistirmede daha etkili
oldugunu gostermektedir.

Anahtar Sozciikler: is birlikli 5grenme, Yazili anlatim dersi, Tutum.

THE EFFECT OF COOPERATIVE LEARNING METHOD ON ATTITUDES OF TEACHER
CANDIDATES TOWARDS WRITTEN EXPRESSION LESSON

Abstract

The aim of the study is to determine the effect of cooperative learning method on attitudes of primary school
teacher candidates towards written expression lesson. Experimental design based on pre-post test
measurements with control group is used in the research in which 74 teacher candidates studying at Artvin
Coruh University Education Faculty Primary Education Department formed the study group. Attitude Towards
Written Expression Lesson Scale is performed as pre-post test to experimental (n=38) and control (n=36)
groups. Relevant/Irrelevant Samples t test statistics is used in the analysis of data.

While there isn’t a significant difference in pre-test data between experimental and control groups in
significance level (t=,448; p> ,05),a statistically significant difference is found in post test data in favor of
experimental group (t= 2,153; p<,05). This result shows that written expression teaching with cooperative
learning method is more effective than traditional teaching for building positive attitude towards written
expression lesson.

Key Words: Cooperative learning ,Written expression lesson ,Attitude.

GiRIS

Tutum, kisinin belli bir konuya karsi anlayis ile duygularinin bir géstergesi olan ve onu olumlu ya da olumsuz bir
davranis géstermeye yonelten bir 6zellik olarak aciklanmaktadir (Aksoy, 1989: 12-13; Kagitcibasi, 1988: 83-100;
Triandis, 1971: 3). Buna gore tutumun gozlenebilen bir davranis degil, davranisa hazirlayici bir egilim, bir giid
oldugu soylenebilir. Diger bir ifadeyle tutum, kisinin belli bir duruma karsi anlayis ile duygularinin bir gostergesi
olan ve onu olumlu ya da olumsuz bir davranis géstermeye giidileyen bir 6zellik, bir hazir olma durumu olarak
aciklanabilir.
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Bireylerin bir olay, durum veya olgu karsisindaki tutumlarinin sekillenmesinde etkili olan (i¢c ana unsur
bulunmaktadir. Bunlar “duygusal, zihinsel ve davranigssal 6ge”dir. Buna gore, bireyin bir konu hakkinda
bildiklerini zihinsel 6ge, ona nasil bir duyguyla yaklasacagini duygusal 6ége ve ona karsi nasil bir tavir ortaya
koyacagini davranissal 6ge belirler (inceoglu, 2010 : 20). O halde olusturucu 6geleri agisindan ele alindiginda
tutum, s6z konusu li¢ 6genin kendi aralarindaki 6rglitlenmeleri sonucunda ortaya ¢ikan bir durus, tavir alistir.

Bu aciklamalar, bireyin bir duruma (olay, olgu) veya derse yonelik davranis egilimini belirleyen temel unsurlarin
bilissel, duygusal ve davranigssal 6ge olduguna isaret etmektedir. Aciklamalardan hareketle tutumun
ogrencilerin derslere yonelik ilgi ve basarilari Gzerinde de 6nemli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Witrock
(1978:18) bu durumu, “Ogrencinin inanglari, kendine giiveni, 6grendigi konuya yonelik tutumu onun
ogrenmesini etkiler” seklinde 6zetlemektedir. Nitekim derse yonelik olumlu tutumlara sahip olmanin 6grenme
Uzerinde 6nemli dlglide etkili oldugunu ispatlayan ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir (Boliikbas, 2004; Cooper,
Linsay ve Nye, 1998; Francis ve Greer, 1999; She ve Fisher, 2002; Westberry, 1996).

Blom (1979, 31)’a gére “Ogrencinin bir 6grenme Unitesine ya da derse iliskin elde ettigi basarilar ve bu
basarilarla ilgili algilari, 6grencinin 6z gliven kazanmasini 6nemli 6l¢lide etkilemektedir. Bu 6z gliven 6grencinin
derse ve konuya olumlu tutum gelistirmesine olanak saglayacak olumlu gidiyil beraberinde getirmektedir.”
Bolikbas (2010)'a gore yeterli bir 6z gliven ve giidi ile derse yonelik olumlu tutumlar beslemek; verilen
konulara karsilik verme istegi duymak, karsilik vermekten mutluluk duymak, dersten haz almak, verilenleri
degerli gérmek, 6grenmek icin duyarli davranmaya meyilli olmak seklinde goézlemlenir. O halde yapilmasi
gereken en 6nemli husus 6grencilerin derslere karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir.

Arastirmamizin konusu olan yazil anlatim ders ve etkinliklerine karsi 6grenci tutumlari incelendiginde,
ogrencilerin bu derslere karsi pek meyilli ve istekli olmadiklari gériliir (Deniz ve Tuna, 2006). Diger bir ifadeyle
ogrencilerin yazil anlatim ders ve etkinliklerine karsi olumlu tutum gelistirmedikleri, hatta yazma
uygulamalarina katilmamak icin mazeretler éne siirdiikleri sikga rastlanan bir durumdur. Ogrencilerin yazili
anlatim derslerine olumsuz tutum beslemeleri, uygulamalardan kaginmalarinin, kendilerini bu beceri alaninda
zayif, yetersiz gormelerinden ileri geldigi sdylenebilir.

Bu sonucun temelinde yatan pek ¢ok neden sayilabilir. Sorun, 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlari,
ihtiyaclari, egitim gorilen sinif ortami ve mevcudu, cinsiyet vb. bircok unsurla iliskilendirilerek de agiklanabilir.
Ama biz alan arastirmacilarina goére, Ogrencilerde yazamama algilarinin olusmasinda en blylk etken;
ilkogretimin ilk kademesinden itibaren 6grencilerin ilgili dil becerilerini gelistirmek yerine, onlari ezbercilige
alistirmak, basmakalip yodntemlerle ¢ogu ezbere dayali ¢oktan se¢meli sorulardan olusan sinavlara
hazirlamaktan kaynaklanmaktadir. Ayrica yazili anlatim becerisinin gelistiriimesinde gorev alan sinif ve Tiirkce
ogretmenlerinin ilgili alanda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmamalari, 6rnek teskil etmemeleri, 6grencilerin bu
beceri alaniyla ilgili gelisimlerini yakindan takip etmemeleri ve diger dersleri veren o6gretmenlerin Tiirkce
egitimine duyarsiz kalmalarinin, 6grencilerin yazili anlatim ¢alismalarina ve derslerine karsi olumsuz tutum
gelistirmeleri Gzerinde onemli derecede etkili oldugu ifade edilebilir. Bitliin bu nedenler birlestiginde,
ogrencilerin yazili anlatim derslerine ilgi duymamalari ve bu derslerden kaginmalarinin normal bir sonug oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Yazili anlatim derslerine karsi olusan olumsuz tutumlarin, duygu ve disiincelerini yazili olarak anlatmakta
glclik ceken, basarisiz nesillerin meydana gelmesine neden olacagi distinildigiinde, durumun vahameti daha
iyi anlasilmaktadir. Zira gliniimizde, Universitelerde farkl alanlarda egitim goren 6grencilerin hatta 6gretmen
adaylarinin yazili anlatimlari, nitelik bakimindan olmasi gereken diizeyin ¢ok altindadir (Babacan, 2003; Bagci,
2007; Dogan, 2002; Kardas ve Sahin, 2011; Késtekgi, 1992).

Yazili anlatim becerisi gelismemis bir bireyin diger beceri alanlarinda da basarili olmasi oldukga gigtir. Bu
nedenle yazili anlatim derslerine ve etkinliklerine karsi 6grencilerde olumlu tutumlarin gelismesine uygun
ortam ve imkanlar saglamak basta 6gretmenler olmak lizere, konuyla ilgili tim kisi ve kurumlarin birinci gorevi
olmalidir. Bu anlamda atilmasi gereken en énemli adim, 6grencilerin yazili anlatim derslerine yonelik ilgilerini
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artiracak, onlara degerli olduklarini hissettirerek, yazma etkinliklerine severek katilmalarina imkan veren,
ogrenci merkezli, cagdas yontem ve teknikleri egitim etkinliklerinde daha yogun kullanmaktir.

Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik kullanilabilecek 6grenci merkezli cagdas 6gretim metotlarindan biri
is birlikli 6grenmedir. is birlikli 6grenme her yas ve seviyedeki &grenciler igin eglenceli 6grenme ortami
saglamasi, 6grencilerin bireysel gelisimlerini yakindan takip etme imkani sunmasi, kolay uygulanabilir olmasi,
glic gelistirilen beceriler etkili sonuclar vermesi, ekonomik olmasi, kalabalk siniflarda uygulanabilir olmasi,
motivasyonu yiksek tutmasi vb. avantajlari yoniyle egitim-6gretim uygulamalarinda yogun olarak tercih
edilmelidir.

Evans, Gatewood ve Green (1993)’e gore is birlikli 6grenme yontemi, bltiin 6grencileri 6grenme sirecine
katmasi, akademik basar lizerinde etkili bir yéntem olmasi, bireylerin grup ve toplum iginde sosyallesmesini
saglamasi ve is birligi becerilerini kazandirmasi, derse olumlu tutum gelistirmesi nedeniyle 6grenme-6gretme
surecinde kullanilmalidir.

Bu arastirmada is birlikli 6grenme yontemi tekniklerinden birlikte 6grenme kullanilmistir. Birlikte 6grenmenin
islem basamaklar; “6gretimsel hedeflerin belirlenmesi, gruplarin olusturulmasi, &grencilerin  gruplara
dagitilmasi, egitim ortaminin hazirlanmasi,  grup lyelerine roller verme, konu ile ilgili malzemelerin
belirlenmesi, gruplara ¢alisma konularinin dagitilmasi, akademik isin bildirilmesi, bireysel ve grup basarisinin
degerlendirilmesiyle ilgili bilgilendirmenin yapilmasi, gruplarin konulara hazirlanmasi, ¢alismalari sona erdirme
ve degerlendirme” seklindedir (Acikgdz, 2006; Sharan, 1990).

Bu arastirmada birlikte 6grenme tekniginin uygulanma nedeni; is birlikli 6grenmenin genel o6zelliklerini
barindirmasi, 6grenci merkezli olmasi, yaparak yasayarak 6grenmeler saglamasi ve eglenceli bir 6grenme
ortami saglayarak 6grencilerin derslere yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde sagladigi avantajlardir.

Bu anlamda arastirmanin problem ciimlesini “is birlikli 6§renme yénteminin uygulandi§i deney grubuyla,
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun “Yazili anlatim dersine yénelik égrenci tutumlarina etkisi var
mudir” olusturmaktadir.

YONTEM

is birlikli 6grenme ydnteminin 6gretmen adaylarinin yazil anlatim dersine yénelik tutumlarina etkisini
belirlemek icin deneysel desenlerden, 6n test-son test dl¢imlerine dayanan kontrol gruplu deneysel desen
kullaniimistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma gruplarini 2011-2012 egitim-6gretim yilinin giiz déneminde Artvin Coruh Universitesi
Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Bolimi 1. Sinifta 6grenim géren ve yazil anlatim dersini alan 74 sinif
O0gretmeni adayi olusturmaktadir. Uygulama o6ncesinde, arastirma gruplari Uzerinde gergeklestirilen 6n test
sonuglarinda gruplar arasinda basari ortalamalari agisindan anlamli fark tespit edilmemistir. Yansiz atamayla
siniflardan 1-A subesi kontrol grubu, 1-B subesi deney grubu olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin 38’i
deney grubunu, 36’si ise kontrol grubunu olusturmustur.

Veri Toplama Araglari

Arastirma ornekleminde yer alan 6gretmen adaylarinin yazili anlatim dersine yonelik tutumlarini belirlemek
amaciyla Bagcl (2007) tarafindan gelistirilmis olan Yazili Anlatim Dersine Yénelik Tutum Olgedi kullaniimistir.
Arastirma oncesinde, Artvin Coruh Universitesi Egitim Fakiiltesi’'nde 65 6gretmen adayi iizerinde 6n uygulama
gerceklestirilmis, elde edilen verilerden 6lgcegin Cronbach alpha (KR20) givenirlik katsayisinin 0,71 oldugu
belirlenmistir. Olcek 27 maddeden olusmaktadir. Tutum 6lcegi likert tipte hazirlanmis ve her bir madde igin
“Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum ve Hi¢ Katilmiyorum” secenekleri bulunmaktadir.
Arastirmada tutum 6lcegindeki maddeler Tamamen Katiliyorum 5, Katiliyorum 4, Kararsizim 3, Katilmiyorum 2,
Hi¢ Katilmiyorum 1 seklinde puanlandirilmistir.
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Kontrol grubuna yénelik islemler:

Uygulama ©ncesinde 6grencilere 6n test uygulanmistir. Yazili Dersine Yénelik Tutum Olgegini
doldurmuslardir.

Ogrencilerin 36’si kontrol grubunu olusturmustur.

Yazili anlatim konulari igin 12 haftalik bir ders plani hazirlanmistir. Konular 4 bolime ayrilarak her bolim
icin 3 haftalik (6 saat) bir ders isleme suresi ayrilmistir.

Uygulama boyunca yazili anlatim konulari kontrol grubunda diiz anlatima dayanan 6gretmen merkezli
geleneksel 6gretimle islenmistir.

Arastirmaci, yazili anlatim konularini islerken kaynak olarak Kavcar, Oguzkan ve Aksoy’un “Yazili ve Sozli
Anlatim” (2009) kitabi ile editérligiinii Ozbay’in yaptigl “Yazma Egitimi” (2011) kitabini kullanmistir.
Calisma sirecinde yazili anlatim dersi mifredat konulari islenmis, vize ve final sinavlarinda 6grencilere
islenen konularla ilgili klasik ve ¢coktan segmeli sorular yoneltilmistir.

Uygulama boyunca zaman zaman islenen/islenecek konularla ilgili 6grencilere yapmalari icin 6devler
verilmis ve takip edilmistir.

Uygulamanin bitiminden sonraki haftada 6grencilere son test yapilmistir. Son testte Ogrenciler; Yazil
Anlatim Dersine Yonelik Tutum Olgegini doldurmuslardir.

Deney grubuna yénelik islemler:

is birlikli 6grenmeye yonelik farkindalk programi uygulanmistir. Programda uygulama ile ilgili bilgiler
verilmis, bu arastirmada kullanilan birlikte 6grenme teknigi detaylariyla tanitilmis ve 6grenme stratejileri
anlatilmistir.

Birlikte 6grenme teknigi ile yapilan deneysel ¢alismalardaki islem basamaklari ve her basamakta, gruplari
olusturan bireylere diisen gorev ve sorumluluklar hakkinda bilgilendirmeler yapiimistir.

Uygulama 6ncesinde 6grencilere 6n test yapilmistir. On testte dgrenciler Yazili Anlatim Dersine Yonelik
Tutum Olgegi’'ni doldurmuslardir.

38 6grenciden olusan deney grubu olusturulmustur.

Deney sinifinda arastirmaci tarafindan 2’si 5 (A ve B gruplari), 7’si 4’er kisiden 9 grup olusturulmustur.
Gruplar olusturulurken 6grencilerin cinsiyetleri, akademik basarilari, yazili anlatim becerileri vb. degiskenler
g6z 6niinde bulundurulmustur.

Gorev ve sorumluluk vermede kolaylk saglamak igin gruplara sirasiyla A, B, C, D, E, F, G, H, J isimleri
verilmistir. Grup bireylerine de kodlar verilmistir. A grubundaki 6grencilere Al, A2, A3, A4, A5; B
grubundakilere B1, B2, B3, B4, B5; C grubundakilere C1, C2, C3, C4; D grubundakilere D1, D2, D3, D4; E
grubundakilere E1, E2, E3, E4; F grubundakilere F1, F2, F3, F4; G grubundakilere G1, G2, G3, G4; H
grubundakilere H1, H2, H3, H4; J grubundakilere J1, J2, J3, J4 kodlari verilmistir.

is birlikli egitim-6gretim etkinliklerinin saghkli bir sekilde sirdiiriilebilmesi icin is birlikli grup calismalarina
uygun bir derslik hazirlanmistir. Bu derslikte 6grencilerin kendi gruplarinda karsilikli oturmalarina imkan
verecek kare masalar ve yere sabit olmayan oturaklar kullanilmistir.

Arastirmaci; yazili anlatim temel kavramlar, imla, noktalama ve anlatim konulari ile sosyal becerilerle
(sorumluluk alma, birlikte ¢alisma, yardimlasma, paylasma, soru ve sorunlara ¢dziim arama vb.) ilgili amag
kazanimlari dikkate alarak uygulamalardaki etkinlikleri planlamuistir.

Sinavlarla ilgili bilgilendirmeler yapilmistir. Sinavlarda hem grup puanlari hem de bireysel puanlarin ayri ayri
degerlendirilecegi ve grup puanlarin bireysel puanlari, bireysel puanlarin da grup puanlarini etkileyecegi,
bu puanlara goére yiiksek basari gésteren birey ve gruplarin 12 haftalik uygulama sonunda strpriz odiille
odillendirilecegi bilgisi verilmistir.

12 haftalik uygulama sirecinde ele alinacak konular belirlenerek uygulama takvimi hazirlanmis ve
uygulamanin yapilacagi sinifa asilmistir.

Uygulamalar ve etkinlikler her hafta icin ayri ayri belirlenerek gruplardaki her bireyin arastirma, 6grenme
ve Ogretme gorev/sorumluluguyla ilgili bilgilendirmeler yapilmistir Arastirmaci ¢alismada, kaynak olarak
Kavcar, Oguzkan ve Aksoy’un “Yazili ve S6zIii Anlatim”(2009) kitabi ile editorligiinii Ozbay’'in yaptig
“Yazma Egitimi” (2011) kitabini kullandirmistir.

Arastirmaci bu iki kaynaktan hazirladigi ders notu ve ¢alisma yapraklarini her li¢ haftada bir, sinifa getirerek
gruplara dagitmistir. Bu kaynaklarin disinda grup bireylerinin en az bir farkh kaynaktan daha kendi
konularini arastirmalari istenmis, 6dev mahiyetindeki bu uygulama arastirmaci tarafindan takip edilmistir.
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Calisma boyunca yazili anlatimlarla ilgili ele alinacak dort ana konu belirlenmis ve her konu igin t¢ haftalk
arastirma, 6grenme ve 6gretme sliresi ayrilmistir.

Her konu gruptaki birey sayisina bolinmis ve her bireye konunun bir veya birkag alt bashgi verilmistir.
Konu anlatiminda, alt konu basligi sirasina uyulmasi istenmistir.

Grup bireylerinin ders i¢i ve disinda, sorumluluklari dogrultusunda ¢alismalarini sirdirmeleri igin gruptaki
bireylere; denetleyici, hatirlatici, planlayici, hesaplayici, 6zetleyici gérevleri verilmistir.

Arastirmaci konularla ilgili ¢alisma yapraklarinin dagitimini yaptiktan sonra g¢alismayi baslatmistir.
Arastirmaci her haftanin ilk ders saatini bireylerin arastirdiklari konularini tekrar gézden gecgirmelerine ve
calismalarina ayirmistir. ikinci ders saatinde de sirasiyla her birey grubundaki arkadaslarina kendi konu
anlatimini yapmistir.

Arastirmaci calismalar sirasinda, gruplari gezerek grupta c¢oziilemeyen soru ve sorunlara ¢ozim vyollari
gostermistir. Calismalari gozlemleyerek gerekli gordigli midahaleleri yapmistir.

Uygulama boyunca yazili anlatim dersi konularinin 6grenimi plana uygun olarak “Birlikte Ogrenme” teknigi
ile yaratualmustir. Konular islenirken arastirmaci tarafindan hazirlanan ders notlari ve galisma yapraklari ile
ogrencilerin, arastirmalari sonucu bulduklari kaynaklar kullaniimistir.

Grup bireylerinin hem ders i¢ci hem ders disinda (6dev) vyazilh anlatim uygulamalari (resmi yazismalar
yapma, hikaye, masal, hatira yazma vb.) yapmalari saglanmis, elde edilen eserler gruplarda paylasilarak

tartisiimistir.
e Son test yapilarak galisma sonlandiriimistir.

Uygulama Takvimi ve Konular

Tarih Konular Gruplar
Temel Kavramlar
Yazili anlatim, 6nemi, 6zellikleri, amaglari A1,B1,C1,D1,E1,F1,G1,H1,
1.Hafta J1
(04.10.20  Yazili anlatimda konu ve tema, yazma asamalari A2,B2,C2,D2,E2,F2,G2,H2,
11) J2
Yazili anlatimda konunun 6zellikleri,Konunun sinirlandiriimasinda A3,B3,B5,C3D3,E3,F3,G3,
dikkat edilecek hususlar H3,J3
Yazili anlatimda plan, 6nemi ve yararlari. Yazili anlatimda paragraf A4,A5,B4,C4
(giris, gelisme ve sonug) D4,E4,F4,G4,H4, 14
Yazili anlatimda paragrafin tanimi, 6nemi. Yazili metinlerin dis A1,B1,C1,D1,E1,F1,G1,H]1,
2.Hafta yapisi ve ozellikleri J1
(11.10.20  Yazi yazma teknikleri, 14 teknik (ilk Yedi Yazi Yazma teknigi) A2,B2,C2,D2,E2,F2,G2,H2,
11) J2
Yazi yazma teknikleri (Son Yedi Yazi Yazma teknigi) A3,B3,B5,C3D3,E3,F3,G3,
H3,/3
Disunceyi gelistirme yollari:Tanimlama, Karsilastirma, Betimleme A4,A5,B4,C4,D4,E4,F4,G4,
Ornekleme, Tartisma ... H4, 14
3.Hafta Yazili anlatim tiirleri ve bu tirlerin 6zellikleri: Dilekgce, Tutanak, A1,B1,C1,D1,E1,F1,G1,H]1,
(18.10.20 Rapor J1
11) Roman, Hikaye, Seyahat Yazisi, Hatira, Masal A2,B2,C2,D2,E2,F2,G2,H2,
J2
Makale, Deneme, Bildiri, Mektup A3,B3,B5,C3,D3,E3,F3,G3,
H3,J3
Telgraf, Biyografi, Fikra, Oz gegmis A4,A5,B4,C4,D4,E4,F4,G4,
H4,14
Noktalama isaretleri
4-5ve 6. Noktalama isaretleri, &nemi, islevi ; nokta (.), kesme isareti (*), yay A1 81 I PIEL LGt
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Haftalar  ayrag () J1
(25.10.20  Virgiil (,), Unlem (1), Kisa Cizgi (-) DGY(Tanimlama) A2,B2,C2,D2,E2,F2,G2,H2,
11) J2
(01.11.20  Noktah Virgiil (;), iki Nokta (:), Késeli Ayrag [], Denden isareti A3,B3,B5,C3D3,E3,F3,G3,
11) H3,/3
(15.11.20 (¢ Nokta (...), Soru isareti (?), Tirnak isareti(“ ") A4,A5,B4,C4
11) D4,E4,F4,G4,H4, J4
imla
7-8 ve 9.  Bazi kelime ve eklerin yazimi (baglaglar, durum ekleri, mastar
Haftalar  ekleri, soru ekleri, Ginlti dismesi, Unli tiremesi, Gnli daralmasi, A1,B1,C1,D1,E1,F1,G1,HI,
linstiz diismesi, linstiz tiremesi vb.) 1
(22.11.20
11)
(29.11.20 Klgik ve biyik harflerin yazimi; Satir sonunda kelimelerin A2,B2,C2,D2,E2,F2,G2,H2,
11) bolinmesi DGY (Betimleme) J2
(06.12.20 Sayilarin yazimi; Birlesik s6zctklerin yazimi A3,B3,B5,C3D3,E3,F3,G3,
11) H3,/3
Birlesik sozciik ve deyimlerin yazimi; Birlesik eylemlerin yazimi
A4,A5,B4,C4,D4,E4,F4,G4,
H4, J4
Anlatim
10-11 ve  Anlatim Bozukluklari (Dogruluk, Aciklik, Duruluk, Yalinlik);Yapi
12. Bakimindan Yanlis Kullanilan sézclikler; Birbiriyle Karistirilan A1,B1,C1,01,E1,F1,G1,H1,
Haftalar  Sézclkler; Yanhs anlamda kullanilan sézclikler 1
(13.12.20
11)
(19.12.20 Gereksiz Sozcukler; Gereksiz Tekrarlar; Gereksiz Yardimci Eylemler  A2,B2,C2,D2,E2,F2,G2,H2,
11) 12
(26.12.20 Celisen Sozler; Ciimle Yanliglari; Mantik Yanliglari;Tamlama A3,B3,B5,C3D3,E3,F3,G3,
11) \fanllglarl H3,J3
Ozne Yanlislari; Tiumleg Yanhislari; Yiiklem Yanhslari; Yanhs Yerde A4,A5,B4,C4
Bulunan Oge Yanlislari D4,E4,F4,G4,H4, 14
Son Test
Veri Analizi

Verilerin analizinde SPSS 16.0 (Sosyal Bilimler icin Istatistik Programi) kullanilmistir. Yazili Anlatim Dersine
Yénelik Tutum Olgedi ile 6n test ve son test uygulamasindan elde edilen verilerin analizinde Badgimsiz
Orneklemler t ve |liskili Orneklemler t testi istatistigi kullanilmistir. Tutum 6lgegi ile elde edilen 6n test ve son
test verilerinin ortalama degerleri esas alinarak analizler yapilmistir.

BULGULAR
Geleneksel 6gretim ve is birlikli 68renme yontemi ile 6gretimin yazili anlatim dersine yonelik tutuma etkisini
gorebilmek icin kontrol grubu Yazili Anlatim Dersi Tutum Olcegi (YADTO) 6n test — son test ve deney grubu
tutum dlcegi On test - son test verileri Bagimsiz ve iliskili Orneklemler t testi ile karsilastiriimistir.
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Tablo 1: YADTO (Kontrol Grubu) On Test - Son Test Karsilastirma Sonuglari

Standart
N Ortal t
rtalama Sapma (35) P
On Test 2,9290 ,34568
Kontrol — 36 ,267 .791
Son Test 2,9434 ,38585

Tablo 1’de kontrol grubu 6n test ve son test sonuglari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi gériilmektedir (t(ss)=
,267; p> ,05). Geleneksel yéntemle yiritiilen yazili anlatim 6gretiminin yazili anlatim dersine yonelik olumlu
tutum gelistirmede etkili olmadigi anlasilmaktadir.

is birlikli 6grenme ydntemi ile gerceklestirilen yazili anlatim &gretiminin uygulandigi deney grubunun YADTO 6n
test ve son test karsilastirma sonuglari Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2: YADTO (Deney Grubu) On Test - Son Test Karsilastirma Sonuclari

Standart
N Ortalama o t7) p
On Test 2,8012 ,28668
Deney 38 3,247 ,002
Son Test 2,9876 ,31018

Tabloya gore deney grubu &n test ve son test sonuglari arasinda anlamh bir farkhhk vardir (t3;)= 3,247; p<,05).
is birlikli grenme ydntemi ile gerceklestirilen yazili anlatim dgretiminin yazili anlatim dersine yénelik tutumu
istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirdig1 gorilmektedir.

Kontrol ve deney gruplarinin 6n test ve son test karsilastirma sonuglari Tablo 3’te verilmistir:

Tablo 3: Kontrol ve Deney Gruplarinin YADTO On Test ve Son Test Karsilastirma Sonuglari

Grup N Ortalama  Standart Sapma ti72) P
" Deney 38 2,8012 ,28668
On test ,448 ,656
Kontrol 36 2,9290 ,38585
Deney 38 2,9876 ,31018
Son test 2,153 ,033
Kontrol 36 2,9434 ,34568

On testte kontrol grubu dgrencilerinin ortalamasi 2,92; deney grubu 6grencilerinin ortalamasi 2,80’dir. On
testte kontrol ve deney gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir (t(7;)= ,448;
p>,05).
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Son testte kontrol grubu 6grencilerinin ortalamasi 2,94; deney grubu 6grencilerinin ortalamasi ise 2,98’dir. Son
testte kontrol ve deney gruplari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamh bir farklihgin oldugu
gorilmektedir (tzz= 2,153; p< ,05). Bu sonug, is birlikli 6grenme yontemi ile gergeklestirilen yazilh anlatim
ogretiminin geleneksel 6gretime gére derse yonelik olumlu tutum gelistirmede daha etkili oldugunu ortaya
koymaktadir.

Kontrol ve deney gruplarinin YADTO &n test ve son test puan ortalamalari arasindaki iliski Grafik 1’de daha acik
goriilmektedir.

3
2,9
m Kontrol
2,8 1 W Deney
2,? m T T
YAD I C gl 10 son

Grafik 1: Kontrol ve deney gruplarinin YADTO én test ve son test karsilastirmasi

On testte kontrol grubu &grencilerinin aritmetik ortalamasi 2,92; deney grubu &grencilerinin 2,80 iken son
testte kontrol grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamasi 2,94; deney grubu 6grencilerinin ise 2,98’a yikselmistir.
Bu veriler aritmetik ortalama artis oraninin deney grubunda daha yiksek gerceklestigini gostermektedir. Bu
artis, is birlikli 6grenme yénteminin geleneksel 6gretime gore yazili anlatim dersine yonelik olumlu tutumu daha
fazla artirdigini ortaya koymaktadir.

TARTISMA VE SONUC

Arastirmanin problem climleleriyle ilgili su sonuglara varilmistir:

1. Deney grubunda ise kosulan is birlikli 6grenme yonteminin sinif 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim
dersine yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerinde anlamli derecede etkili oldugu sonucuna varilmistir.

2. Geleneksel yontemin sinif 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim dersine yonelik tutumlari Gzerinde herhangi
bir etkiye sahip olmadigi sonucuna variimistir.

3. s birlikli 6grenme yéntemi yazili anlatim dersine yénelik olumlu tutum gelistirmede geleneksel égretmen
merkezli yonteme gore daha basarili bulunmustur.

Bu sonugclar, is birlikli 6grenme yontemi ile gerceklestirilen yazili anlatim 6gretiminin geleneksel 6gretime gore
yazili anlatim dersine yonelik olumlu tutumlar gelistirmekte daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
teknigin ana dili egitimindeki etkililiginin tespitine yonelik yapilan arastirmalar da benzer sonuglar vermistir,
Birlikte 6grenme tekniginin ana dili egitiminde ise kosuldugu ¢alismanin (Corek, 2006) derse yonelik tutumlar
ile ilgili bulgulariyla; birlikte 6grenmenin okuma egitiminde ise kosuldugu g¢alismanin (Kilig, 2004) derse yonelik
tutumlarla ilgili bulgulariyla; birlikte 6grenmenin okuma egitimi (izerine ise kosuldugu arastirmanin (Glingor ve
Acikgdz, 2006) calismalara iliskin tutumlarla ilgili bulgulariyla; birlikte 6grenmenin okuma egitimi Gzerine ise
kosuldugu arastirmanin (Gingor, 2005) okuma stratejilerine iliskin tutumlarla ilgili bulgulariyla 6rtiismektedir.
Ogrencilerin derslerde kullanilan 6gretim yéntem, teknik ve materyallere karsi tutumlarinin basari lizerinde
blylk oranda etkili oldugu gercegi distunildiginde, 6zellikle ana dili egitiminde derse karsi olumlu tutumlar
gelistirdigi yapilan arastirmalarla kanitlanan is birlikli 6grenme yénteminin kullanilmasinin 6nemi daha iyi
anlasiimaktadir.
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Yukarida verilen sonuglar, is birlikli 6grenme tekniklerinin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi ve is birlikli
yazili anlatim c¢alismalarina iliskin tutumlara etkisinin arastinldigi benzer calismalarin bulgulariyla da
ortlismektedir.

Jigsaw Il tekniginin 6gretmen adaylarinin yazili anlatim ¢alismalarina ve dersine iliskin tutumlarina etkisinin
arastirildigl ¢alismanin (Sahin, 2010) bulgulariyla; Jigsaw III’ Un ilkogretim 6grencilerinin yazili anlatim
¢alismalarina iliskin tutumlarina etkisinin arastirildigi calismanin (Sahin, 2011) bulgulariyla; Takim Oyun Turnuva
teknigine yonelik 6gretmen adaylarinin goruslerinin arastirildigi ¢calismanin (Sahin, 2011c) bulgulariyla; Jigsaw
I'in 6gretmen adaylarinin yazili anlatim ¢alismalari ve yonteme iliskin tutumlara etkisinin arastirildigi calismanin
(Maden, 2011a) bulgulariyla paralellik gostermektedir.

Ayrica is birlikli 6grenmenin, yazilh anlatim disindaki diger temel dil becerilerini gelistirmeye yonelik yapilan
arastirmalarda, tutumlara da olumlu yénde etki ettigi gorilmustir (Avcioglu, 2003; Corek, 2006; Glimis ve
Bulug, 2007; Kayiran Kusdemir, 2007; Kayiran Kusdemir ve iflazoglu,2007; Maden, 2010; Susar Kirmizi, 2006;
Yaman, 1999; Yesilyurt, 2009).

Yurt disinda yapilan pek cok calisma da is birlikli 6grenme yontemiyle yapilan 6grenme etkinliklerinin
ogrencilerin sorumluluk alma, birlikte ¢alisma, ayni hedef icin birlikte hareket etme, 6z gliven kazanma vb.
acilardan bireylerin kendileri ve 6grenme etkinlikleri ile ilgili olumlu tutumlar gelistirdiklerini géstermektedir
(Blaney, Stephan, Rosenfield, Aranson ve Sikes,1977; Cole ve Smith, 1993; Johnson ve Johson, 1983; Johnson
ve Johson, 2002; Johnson, Maruyama, Johnson, Nelson ve Skon ,1981; Matthews, 1992; Prapphal ,1991; Siegel,
2005b; Slavin, 1990).

Arastirmanin bulgulari, is birlikli 6grenme uygulamalarinin 6grencileri bilissel, duygusal ve davranissal agidan
gelistirmek suretiyle yazili anlatim derslerine yénelik olumlu tutum gelistirmeye yonelttigini géstermektedir.
Sonug olarak is birlikli 6grenme; 6grencilerin tamamini 6grenme etkinligine dahil etmesi, yaparak yasayarak
O6grenmeyi on plana ¢ikarmasi, etkili bir iletisim ortami olusturarak 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirmeyi
onemsemesi, 6grenmede degisik uygulamalarla cesitlilik saglamasi, eglendirerek 6gretmeyi ilke edinmesi ve
derse olumlu tutum gelistirmedeki avantajlariyla egitim etkinliklerinde siklikla kullanilmasi gereken bir
yontemdir.
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