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Ozet

Bu arastirmanin amaci 6gretmen adaylarinin matematik tarihi inan¢ ve tutumu ile yaraticiliklari arasinda
iliskinin olup olmadigini incelemektir. Arastirma iliskisel tarama modelinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu ilkégretim Matematik Ogretmenligi dérdiincii sinifinda dgrenim goéren 78 dgretmen adayi
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Matematik Tarihi inang ve Tutum Olgegi ile Yaraticihk Olgegi ile
toplanmistir. Verilerin analizinde non- parametrik ve basit korelasyon analizlerinden yararlaniimistir. Sonuglar
o0gretmen yaraticilk diizeylerinin orta ve (izerinde oldugunu, cinsiyetin matematik tarihi inang¢ dizeyleri
Gzerinde anlamli etkisinin oldugunu gostermistir. Ayrica matematik tarihi inan¢ ve tutumlarn ile yaraticilik
arasinda disiik diizeyde anlamli iliskiler bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Matematik Tarihi, Yaraticilik, inang, Tutum.

THE RELATIONSHIP BETWEEN PROSPECTIVE MATHEMATICS TEACHERS’ BELIEFS AND
ATTITUDES TOWARDS HISTORY OF MATHEMATICS AND THEIR CREATIVENESS LEVEL

Abstract

This study aims to investigate the relationship between prospective teachers’ beliefs and attitudes towards
history of mathematics and creativeness. The study was conducted through cross sectional survey design. The
participants of the study were 78 prospective mathematics teachers’ in Eskisehir Osmangazi University. Data of
the study were collected via Beliefs and Attitudes towards using the History of Mathematics Scale and
Creativeness Scale. To analyze the data descriptive statistics, non-parametric analyses and simple correlations
analysis were conducted. The results manifested that participants creativeness level was medium and above
medium. The gender of participants made significant difference in their beliefs and attitude. The results also
indicate that there was low-level relationship between history of maths and creativeness.

Key Words: History of Mathematics, Creativeness, Belief, Attitude.

GiRIS

Matematik; 6rintilerin ve diizenlerin bilimidir. Bir baska deyisle matematik sayi, sekil, uzak, blytklik ve bunlar
arasindaki iliskilerin bilimidir. Matematik, ayni zamanda sembol ve sekiller {izerine kurulmus evrensel bir dildir
(MEB, 2005). Gunluk hayatta, is hayatinda ve egitim hayatta kisaca her ortamda siklikla kullanilan bu bilim dali,
insanligin tarihi ile birlikte kullanilmaya baslamistir. Arastirmalar insanoglunun matematigi ilk kez avladiklari
hayvanlarin sayisini hesaplama, arazilerini 6lgme ve kullandiklari yollarin uzunluklarini bulmada kullandiklarini
ortaya koymaktadir (Glirsoy, 2010). Ayni zamanda matematik sayilara ve olgmeye dayali bir bilim dah
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oldugundan soyut varliklari ve bunlar arasindaki baglantilari inceler (Isik, 2002). Matematigin soyut yapisinin,
ogrencilerin bu derse karsi bir fobi olusturmasina neden oldugu distndlir. Bunun yaninda Ogrencilerin
gbziinde, matematigin diger disiplinlerle ve ginliik hayatla kopuk olmasi onlari matematigi anlamaktan iyice
uzaklastirir (Bindak, 2005). Bu uzaklasmanin sonucu olarak da matematik sevilmeyen hatta bircok 6grenci igin
nefret edilen bir ders haline gelir (Glrsoy, 2010). Birgok insan i¢cin matematik, hayatini zehir eden derslerden,
icine korku salan sinavlardan ve okulu bitirir bitirmez kurtulacagl bir kabustan ibarettir. Bazilari iginse
matematik, hayati anlamanin ve sevmenin bir yolu olabilmistir (Sertéz, 2002). Matematigi sevdirmenin yolu da
matematik egitiminden ge¢mektedir. Matematik egitimindeki zorluklar dikkate alindiginda, 6gretmenlerin,
O0grencilerine matematigi sunarken onlarin matematik hakkindaki olumsuz disilincelerini gidermeleri oldukca
onemlidir. Yukari da yer verilen korkular ve zorluklar matematik egitiminde alternatif yollar gelistirmek
gerektigini gostermistir. Matematik egitimindeki zorluklari azaltabilecegi ve yukaridaki eksiklikleri
giderebilecegi distunilen bir yontem, matematik derslerine katilarak 6gretmenlere yardimci olunmalidir.
Ogrenciye matematigi sevdirecek, ona matematigin dogasini tanitabilecek, matematigin hangi asamalari
gecerek glinlimuize geldigini gosterecek, glinliik hayatta nasil kullanildigini sunacak, kisacasi matematige karsi
insa edilmis duvarlari yikacak olan etkenlerden birisi de matematigin tarihinin 6gretimidir (Glrsoy, 2010).
Bidwell (1993)’e gore matematik 6grenciler icin icine kapanik, cansiz, hissiz ve tamamiyla kesfedilmis olan bir
bilim alani olarak goriilmektedir. Oysa derslerde matematik tarihine yer vermek 6grencilerin matematigin acik,
yasayan, hisleri olan ve her zaman ilging oldugu fikrini edinmelerini saglayabilir (Karakus, 2009). Matematik
tarihiyle zenginlestirilmis matematik derslerinde 6grencilere; matematigin kendini yenileyerek gelisen bir bilim
oldugunu, matematigin kiltirel bir boyutunun bulundugunu, matematigin gokten hazir inmedigini,
matematigin diger bilimlerle iliskisi oldugunu ve matematigin dislince diinyamiza nasil yon verdigini onu nasil
sekillendirdigini ve medeniyetimizin gelismesinde nasil rol aldigini gosterir(Baki, 2008). Matematik tarihi,
o0gretmenlere matematigin bir insan Uriint oldugunu goéstermede, alternatif problemler kullanmada ve gercek
yasamdan matematigin uygulamalarini sunmada zengin bir repertuar sunacaktir (Gonulates, 2004). Boylece
ogrenciler matematige karsi olumlu tutumla yaklasarak matematikle ugrasmaktan zevk alir hale geleceklerdir.

Baki ve Butliner (2010) matematik tarihinin amag¢ ve arag¢ olarak kullanilabilirligini arastirmak amaciyla;
ilkogretim 8. sinif matematik dersleri icin hazirlanan bazi etkinlikler uygulamislardir. Uygulama Oncesinde
ogrenciler; matematigi kural ve formiillerden ibaret olan bir ders, problemlerin ¢6ziimlerinin genellikle bir yolla
yapildigl, sabit, degismez bir yapiya sahip olan, mikemmel bilgi toplulugu olarak kabul etmislerdir.
Uygulamadan sonra ise o6grenciler matematigin de bir ge¢misinin oldugunu, ileride degiserek gelisim
gosterebilecegini, matematigin sadece formillerden ibaret olmadigini, birden fazla vyolla islemlerin
yapilabilecegini ifade etmislerdir. Elde edilen bulgular, matematik tarihinin hem ara¢ hem de amag olarak
kullanilabilecegini gostermistir (Baki ve Biitliner, 2010). Bu baglamda blylik matematikgileri, onlarin kisiliklerini
ve calismalarini 6gretim etkinliklerine katmalari derslerini zenginlestirmelerini, 6grencilerinin matematigin
insanlik tarihinde oynadigi roli, kiltirimdizle iliskisi ve giinlik hayatimizdaki yeri hakkinda bilinglenmelerini
saglayacaktir(Baki, 2008; Bituner, 2008). Boylece 6grenciler matematik tarihini 6grenerek matematigin insani
ve sosyolojik bir olgu oldugunu anlayabilirler(Yenilmez, 2011). Matematik tarihini bilmek, bu tarihi farkh
metotlarla matematik derslerinde kullanabilmek, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin ufuklarini genisleterek
ogrencilerine hazirlayacaklari 6grenme ortamlarini tasarlamada isik tutabilecektir(Gursoy, 2010). Matematik
tarihini, 6gretmen adaylarinin derslerinde kullanabilmeleri igin, konu ile ilgi iyi bir alt yapiya sahip olmalarinin
disinda olumlu yénde inang ve tutumlara sahip olmalilari gerekmektedir.

Ogretmen adaylarina, matematik tarihini derslerinde kullanmalari, dnceki zamanlarda yasamis matematikgiler
hakkinda bilgiler verme, edinilen bilgileri farkli yerlerde kullanilmasi gibi ¢ok yonli yarari olan bu matematik
tarihi dersleri, 6grencilerin matematik derslerindeki basarilarini ve kuskusuz yaraticiliklarini da gelistirecektir.
Ders kapsaminda somut olarak incelen hayatlar, glinimiizde siklikla kullanilan formil ve hipotezlerin nasil
gelistirildigi gibi bir takim bilgilerin 6grencilerin yaraticilhklarini da arttiracagl ifade edilmektedir (Baki ve
Bitliner, 2010; Gursoy, 2010). Oysa bu iliskin arastirmalarla da desteklenmesi 6nemlidir.

Yaraticilik genellikle akici disiinme yetenegi olarak tanimlanmaktadir. Yaraticilik her diizeyde var olan ve insan
yasaminin her evresinde ortaya cikan bir yeti, glindelik yasamdan bilimsel ¢alismalara kadar uzanan alanda
yapitlarin ortaya cikmasina neden olan siireclerin biitiinii ve ayrica bir tutum ve davranis bicimidir (Ozden,
2003). Runko (1994) yaraticiligl, sahip olunan bilgilerin karistirilarak, yeni ve farkli bir seyler agiga ¢ikariimasi
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olarak tanimlamaktadir. Akay (2006) yaraticiligi yeni bir seyler ortaya ¢ikarma yetenegi olarak ifade etmektedir.
Yaraticihk mevcut bilgilerin aralarindaki iliskilerden yararlanarak yeni bilgiler tiretmedir (Soylu, 2004). Roberts
(2003) yaraticihgin herkeste bulunan bir 6zellik oldugunu ve bireyin bir etkinlik yaparken hayal giicini
kullanarak yeni seyler bulma yetenegi oldugunu belirtmistir. Yaraticilik zihnin bir 6zelligidir, 6zel bir yetenek
degildir. Bazilarinda yaraticilik daha 6nce ortaya gikabilir ¢linkii ne kadar fazla etkinlik yapilirsa o kadar yaratici
olunur (Yaman ve Yalgin, 2005). Roberts’in burada vurgu yaptigi etkinlikler, 6grencilerin daha ¢ok aktif
o0grenebilecekleri sartlari olusturmaktir. Bu etkinlikler sayesinde 0Ogrenci birebir 6grenme yasayacagl icin
yaraticilik yetisini kullanma imkani da artacaktir. Yaraticilik yetisinin kullaniminin artmasiyla 6grenciler daha ¢ok
disiinmeye zaman ayirirlar. Dolaysiyla yaraticilik bir diisinme bicimidir ve hayal glicii ile cok yakin iliskisi vardir.
Yaraticihk tim duygusal ve zihinsel etkinliklerde, her tirlG galisma ve ugrasin icinde vardir. Yaratici yeti insan
yasaminin ve gelisiminin tim yoénlerinin temelini meydana getirmektedir. Son elli yildir, (zerinde ciddi bilimsel
calismalar yapilan yaratici dislince, bireyde varligi 6dillendirilen ve eksikligi halinde de gelistirilmesi igin 6zel
egitim programlari uygulanan bilissel bir yetenektir (Aslan, 2002).

Yaraticiligin gelistirilmesi, ilkogretimden Universiteye kadar biitlin egitim kademelerinde énemli bir amacg olarak
goriilmektedir. Talim Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan ilkégretim programlarinda da, vyaraticihgin
gelistiriimesi hedeflenmektedir (MEB, 2004). Bu becerinin gelistirilmesinde 6gretmenlerin rolleri cok 6nemlidir.
Bu nedenle, 0Ogretmen adaylarinin yaraticihgin gelistiriimesine yoénelik c¢alismalarin  yararl olacagi
disiinilmektedir. Ogrencilerin yaraticiliklarini kullanmalari ve (st diizeylere ¢ikarmalarina olanak saglayacak
o0grenme cevreleri diizenlemek, alternatif yontemler uygulamak gerekmektedir. Matematik tarihi dersleri de
matematik 6gretmek, matematige karsi olumlu inang ve tutum gelistirmeleri icin kullanilan alternatif bir yoldur.
Bu dogrultuda arastirmanin amaci; 6gretmen adaylarinin matematik tarihi inang ve tutumu ile yaraticiliklari
arasinda iliskinin olup olmadigini incelemektir. Bu amag dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir:

1-  Ogretmen adaylarinin yaraticilik diizeyleri cinsiyetlerine gore farklilik géstermekte midir?

2-  Ogretmen adaylarinin matematik tarihi inang ve tutum diizeyleri cinsiyete gore farklihk géstermekte midir?
3- Matematik tarihi inang ve tutumu ile yaraticilik ararsinda bir iliski var midir?

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, verilerin elde edildigi evren ve 6rneklem, veri toplama araglari ve verilerin
analizine yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, ilk6gretim matematik 6gretmen adaylarinin matematik tarihi inang ve tutumu ile yaraticiliklari
arasindaki iliskiye belirlemeye calisan iliskisel modeldir. iliskisel model; iki ya da daha gok degisken arasinda
birlikte degisim varligini ve/veya derecesini belirlemeyi amacglayan bir arastirma modelidir (Karasar, 2009).
Arastirma icin bu yontemin secilmesinin nedeni iliskisel yontemin; matematik tarihi inan¢ ve tutumu ile
yaraticillik arasindaki iliskiyi belirlemek agisindan uygun olmasidir. Clinkii bu arastirmadaki amag¢ var olan
durumu degistirmeye calismak ve neden - sonug iliskisini incelemek degil, matematik tarihi inang ve tutumu ile
yaraticilik arasindaki iliskinin derecesini belirlemektir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu, Eskisehir Osmangazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi, iIkdgretim Bolim, ilkégretim
Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali dérdiincii sinifta 6grenim goren toplam 78 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Bu 6gretmen adaylarinin 44’ birinci 6gretim, 34’0 ikinci 6gretime devam etmektedir. Ayrica
arastirmaya katilanlarin 49’unu kiz (%62,82) ve 29 unu erkek (%37,18) 6gretmen adaylari olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari
Bu béliimde arastirma icin gerekli verileri toplamada Matematik Tarihi inang ve Tutum Olgegi ile Yaraticihk
Olcegi kullaniimistir.

Matematik Tarihi inang ve Tutum Olgedi: Arastirmada ilk olarak Giirsoy (2010) tarafindan gelistirilen, ilkdgretim

matematik 6gretmen adaylarinin, matematik tarihini matematik 6gretiminde kullanmalarina iliskin inang ve
tutumlarini belirlemek icin “Matematik Tarihi inang ve Tutum Olgegi” uygulanmistir. Olgek, olumlu ve olumsuz
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maddelerin bulundugu 21 maddeden olusmaktadir. 1-5 arasinda puanlanan 5’li likert kullanilmistir. Likert
tipindeki oOlgek icin secenekler “kesinlikle katiyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum” ve
“kesinlikle katilmiyorum” seklindedir. Glrsoy (2010) olgegin Cronbach alfa gilvenirlik katsayisi 0.95 olarak
bulmustur. Ayrica Girsoy (2010) yaptigl incelemeler sonucunda gelistirilmis oldugu oOlgegi 3 alt boyut altinda
toparlamistir. Bu faktorleri olusturan maddeleri incelendiginde basliklari; matematik tarihine ilgi duyma,
matematik tarihinin 6gretim slrecinde kullanimi ve matematik tarihinin 6grenme amach kullanilmasi olarak
belirlemistir. Bu calisma kapsaminda yapilan giivenirlik calismasi sonucunda Matematik Tarihi inang ve Tutum
Olgeginin Croanbach Alpha glivenirlik katsayisi ise 0.93 bulunmustur.

Yaraticilik Olgegi: kdgretim matematik 6gretmen adaylarinin yaraticiliklarini lgmek icin; Whetton ve Cameron
(2002)’'dan alinan “how creative are you?” adl o6lgekten yararlanilarak Akay (2006) tarafindan Tirkce'ye
cevrilerek uyarlanan Yaraticilik Olcegi ( Ne Kadar Yaraticisiniz?) kullanilmistir. Akay (2006), élcek maddelerini
inceleyerek, 40 maddeden olusan Olgcegi 6n uygulama olgegi haline getirmistir. Bu 6lgek 40 maddeden
olusmaktadir. Olgekte yer alan 39 madde, 6gretmen adaylarinin yaraticilik 6zelliklerini belirlemeye yénelik her
bir ifade icin “Katilyorum”, “Kararsizim” ve “Katilmiyorum” secenekleri sunularak, arastirmaya katilanlarin
kendileri icin en uygun olan secenegi isaretlemeleri istenmistir. Olcekte yer alan her bir maddenin puanlamasi
farkh olmustur. Olcekte yer alan 39 maddenin sahip oldugu en diisiik puan (-2), en yiiksek puan ise 4 olmustur.
Buna karsilik 40. soru dereceleme 6lgegi turiinde degildir. Bu soruda yaraticilikla ilgili 54 tene sifat verilmistir.
Bu sifatlarin oOlgekteki puan degerleri O ile 2 arasinda degismektedir. Bu sifatlarin puan degerleri de her
Ogrencinin toplam yaraticilik puanlarinin hesaplanmasinda dikkate alinmistir. Akay (2006) 6lgekte yer alan 3’li
likert dereceleme 6l¢egindeki 39 maddenin gilivenirlik katsayisi Cronbach Alfa degerini 0.91 olarak bulmustur.

Verilerin Analizi

Bu arastirmanin amaclari dogrultusunda toplanan veriler, verilerin 6zelliklerine uygun istatistiksel analiz
teknikleri kullanilarak bilgisayar ortaminda SPSS 15.0 paket programi kullanilarak ¢éziimlenmistir. Ogretmen
adaylarinin matematik tarihi inan¢ ve tutumu ile yaraticilik o6lgegi puanlari arasindaki iliskiler Pearson
Momentler Koreldsyon Katsayisi ile test edilmistir. Arastirmanin istatistiksel islemlerinde elde edilen sonuglar
cift yonlli olarak sinanmis, istatistiksel islemlerde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir. Bulgular,
tablolar halinde sunularak gerekli yorumlari yapilmistir.

BULGULAR

Ogretmen adaylarinin yaraticilik &lceginden almis olduklar toplam puanlara iliskin sonuglar tablo halinde
verilmistir.

Tablo 1: Ogretmen Adaylarinin Yaraticilik Olgeginden Aldiklari Puanlara Goére Sahip Olduklari Yaraticilik
Diizeyine iliskin Dagilim

Yaraticilik Grubu Puana Araligi f %
Yaraticihigr Olmayan 10 dan az - -
Ortanin Altinda Yaratici 10-19 2 2.5
Orta 20-39 45 57.7
Ortanin Uzerinde Yaratici 40-64 31 39.8
Oldukga Yaratici 65-94 - -
Olagandsti Yaratici 95-116 - -
Toplam 78 100

Ogretmen adaylarinin uygulanan vyaraticilik dlgeginden aldiklari puanlara gére hangi yaraticilik diizeyine sahip
olduklari Tablol’de verilmistir. Tabloya gére 6gretmen adaylarinin yaridan fazlasinin (% 57,7 ) “orta” derecede
yaratici oldugu gorilirken, %39,8 inin “ortanin (lzerinde yaratici” oldugu ve yalnizca %2,5 nin ise “ortanin
altinda yaratici” grubunda oldugu gorilmektedir. Buna karsihk “yaratici olmayan”, “oldukga yaratic” ve
“olaganisti yaratici” gruplarinda ise higbir 6gretmen adayinin yer almadigi gérilmistir. Bu bulgular 6gretmen
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adaylarinin yaraticilik olcegi siniflandirmasinda ortanin altinda, orta derecede ve kismen olduk¢a yaraticilik

ozelligine sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogretmen adaylarinin yaraticilik puanlarinin cinsiyete gére farklilhk gosterip géstermedigi bakilmistir. Bagimsiz t-
testini yapabilmek icin normallik testi yapilmistir. Normallik testi sonucunda vyaraticilik puanlarinin
ortalamasinin cinsiyete gére normal dagilmadigi gortlmistlr. Bu ylzden bagimsiz t-testinin alternatifi olan
non-paremetrik testlerden Mann Whitney-U testi uygulanmistir. Sonuglar Tablo 2 de verilmistir.

Tablo 2: Ogretmen Adaylarinin Yaraticilik Olgeginden Aldiklari Puanlara Ait Non-Parametrik Mann Whitney-U
Testi istatistikleri

Cinsiyet n X (V) z P
Yaraticilik Erkek 29 35.66 599.0 -1.154 0.248
Kiz 49 41.78

Ogretmen adaylarindan erkek olanlarin yaraticilik puanlari ortalamasi (X = 35.66) iken kiz 6gretmen adaylarinin
yaraticilik puanlari ortalamasi (X =41.78)’dir. Aradaki sayisal fark istatistiksel acidan anlamli bulunmamistir[Z= -
1,154; p> 0,05]. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin yaraticihk puanlari ortalamalarinin cinsiyete bagli olarak
degismedigi seklinde yorumlanabilir.

Matematik Tarihi inang ve Tutum Olgeginin; Matematik Tarihine ilgi Duyma, Matematik Tarihinin Ogretim
Sirecinde Kullanimi ve Matematik Tarihinin Ogrenme Amagh Kullanilmasi olan 3 alt boyutun cinsiyete gére
farkhhk gosterip gostermedigine bakilmistir. Matematik tarihinin 6grenme amacgh kullanilmasi alt boyutu
bagimsiz t-testi ile 6l¢llmustir. Diger iki alt boyut normal ¢ikmadigi icin bagimsiz t-testi yapilamamistir. Bunun
yerine Mann-Whitney U testiyle Z degeri hesaplanmistir.

Tablo 3: Ogretmen Adaylarinin Matematik Tarihine ilgi Duyma Alt Boyutunda Aldiklari Puanlara Ait Non-
Parametrik Mann Whitney-U Testi istatistikleri

Cinsiyet n X (V) V4 p
Matematik Tarihine Erkek 29 24,38 511,0 -2,070 0,038
ilgi Duyma Kiz 49 26,47

Ogretmen adaylarindan erkek olanlarin matematik tarihine ilgi duyma alt boyutundan aldiklari puanlarin
ortalamasi (X = 24.38) iken kiz 6gretmen adaylarinin matematik tarihine ilgi duyma alt boyutundan aldiklar
puanlarin ortalamasi (X =26.47)’dir. Aradaki sayisal fark istatistiksel agidan anlamh bulunmustur [Z= -2,070; p <
0,05]. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin matematik tarihine ilgi duyma alt boyutundan aldiklari puanlarin
ortalamalarinin cinsiyete bagh olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4: Ogretmen Adaylarinin Matematik Tarihinin Ogretim Siirecinde Kullanimi Alt Boyutunda Aldiklari
Puanlara Ait Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi istatistikleri

Cinsiyet n X u z p
Matematik Tarihinin Ogretim Erkek 29 28,61 511,50 -2,062 0,039
Siirecinde Kullanimi Kiz 49 31,04

Ogretmen adaylarindan erkek olanlarin matematik tarihinin 6gretim siirecinde kullanimi alt boyutundan
aldiklari puanlarin ortalamasi (X = 28.61) iken kiz 6gretmen adaylarinin matematik tarihinin 6gretim slrecinde
kullanimi alt boyutundan aldiklari puanlarin ortalamasi (X =31.04)"tlr. Aradaki sayisal fark istatistiksel agidan
anlamh bulunmustur [Z= -2,062; p < 0,05].. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin matematik tarihinin 6gretim
strecinde kullanimi alt boyutundan aldiklari puanlarin ortalamalarinin cinsiyete bagl olarak degistigi seklinde
yorumlanabilir.
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Tablo 5: Ogretmen Adaylarinin Matematik Tarihinin Ogrenme Amach Kullaniimasi Alt Boyutunda Aldiklar
Puanlara Ait T-Testi istatistikleri

Cinsiyet n X u V4 P
Matematik Tarihinin Ogrenme Erkek 29 23,14 674,5 -,374 ,708
Amagh Kullanilmasi Kiz 49 23,51

Ogretmen adaylarindan erkek olanlarin matematik tarihinin égrenme amaclh kullaniimasi alt boyutundan
aldiklari puanlarin ortalamasi (X = 23.14) iken kiz 6gretmen adaylarinin matematik tarihinin 6grenme amacl
kullanilmasi alt boyutundan aldiklari puanlarin ortalamasi (X =23.51)’dir. Aradaki sayisal fark istatistiksel acidan
anlaml bulunmamistir [Z = -0,374; p> 0,05].. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin matematik tarihinin 6grenme
amach kullanilmasi alt boyutundan aldiklari puanlarin ortalamalarinin cinsiyete bagh olarak degismedigi
seklinde yorumlanabilir.

Matematik Tarihi inan¢ ve Tutum Olgegi ile Yaraticilik Olcegi arasindaki iliskiye Pearson carpim-momentler
korelasyon katsayisi hesaplanarak bakilmistir. Matematik Tarihi inan¢ ve Tutum Olgeginde 3 alt boyut
oldugundan, yaraticihkla bu ayri 3 alt boyutun korelasyon katsayilari hesaplanmistir. Elde edilen bu bulgular
tablo 6 da verilmistir.

Tablo 6: Matematik Tarihi inang ve Tutumu ile Yaraticihk Arasindaki Pearson Carpim Momentler Koreldsyonuna
iliskin istatistikler

Matematik Tarihine ~ Matematik Tarihinin Ogretim  Matematik Tarihinin G§renme

ilgi Duyma Siirecinde Kullanimi Amagli Kullanilmasi
yaraticihk r 213 ,284(*) ,242(*)
p ,061 ,012 ,033
n 78 78 78

* p< 0.05

Arastirma kapsaminda, yaraticilik ve matematik tarihine ilgi duyma alt boyutu arasindaki anlamh bir iliski
bulunamamistir. Diger yandan yaraticilik ve matematik tarihinin 6gretim sirecinde kullanimi alt boyutu
arasinda pozitif yénde korelasyon r =0,28 olarak bulunmustur. Ayni sekilde yaraticilik ve matematik tarihinin
Ogretim slrecinde kullanimi alt boyutu arasinda anlamli bir iliski saptanmistir. Yaraticilik ve matematik tarihinin
dgrenme amach kullaniimasi alt boyutu arasinda pozitif yonde korelasyon r =0,24 olarak bulunmustur. iki
degisken arasinda anlaml bir iliski belirlenmistir. Bu sonuclar matematik tarihinin 6grenme ve 6gretim amacli
kullanilmasinin 6grencilerin yaraticiliklarini da arttirdigini ortaya koymaktadir.

SONUC VE ONERILER

Arastirma bulgulari sonucunda, 6gretmen adaylarinin yaraticilik 6lgeginden almis olduklari puanlara gore
yaraticilik dizeyleri belirtilmistir. Bu bulgulara gére; 6gretmen adaylarinin yaridan fazlasinin (% 57,7 ) “orta”
derecede yaratici oldugu gorilirken, %39,8 inin “ortanin lzerinde yaratici” oldugu ve yalnizca %2,5 nin ise
“ortanin altinda yaratici” grubunda oldugu gorilmektedir. Buna karsilik “yaratici olmayan”, “oldukga yaratici”
ve “olaganistli yaratic” gruplarinda ise hicbir 6gretmen adayinin yer almadigi gérilmustir. Bu bulgulardan,
o0gretmen adaylarinin yaraticilik 6lgegi siniflandirmasinda ortanin altinda, orta derecede ve kismen oldukga
yaraticilik 6zelligine sahip oldugu sonucuna varilmistir. Akay (2006) yari deneysel modelle ortaya koydugu
doktora tezinde deney ve kontrol grubu olarak secilen ilkégretim Bolimi Fen Bilgisi Ogretmenligi Gniversite
Ogrencilerinin islem 6ncesi ve islem sonrasi yaraticilik puanlarini belirlemistir. Akay (2006) islem 6ncesinde
deney grubu 6grencilerinin yaridan fazlasinin (% 65,9) “ortanin lizerinde yaraticr” oldugu goriiliirken, %26,8 inin
“orta” derecede yaratici ve yalnizca %7,3 Unin ise “olduk¢a yaratici” grubunda oldugunu saptamistir. Akay
(2006) ayni zamanda islem 6ncesi kontrol grubu 6grencilerinin yaklasik 4/5 i(%81,6) “ortanin lizerinde yaratici”
grubunda yer alirken, yaklasik 1/5 i(%18,4) “orta diizeyde” yaratici grubunda yer aldigini belirlemistir. Bu
calismada vyaraticilik oOlgegi bir kez uygulandigl igin yani islem Oncesi ve islem sonrasi olarak iki kez
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uygulanmadigi icin Akay (2006)in deney ve kontrol gruplarindan elde ettigi islem oncesi yaraticilik puanlari
verilmistir. Yapilan bu calisma ile Akay (2006)in calismasi arasinda 6gretmen adaylarinin “orta” derecede ve
“ortanin lizerinde yaratici” grubuna dahil olanlar oldugu i¢in benzer sonuglari elde edildigi gorilmektedir. Ancak
Akay (2006) yaptigl calismasinda “ortanin altinda yaratici” grubunda higbir 6grenci bulamamistir. Bu ylzden
yapilan ¢alisma ile Akay (2006)in elde edilen sonug farkllik géstermektedir.

Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarinin yaraticilik puanlari ortalamalarinin cinsiyete gore farklilasmadigl
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin yaraticilik puanlari ortalamasi arasindaki sayisal fark istatistiksel acidan
anlamli bulunmamistir. Bu durumda 6gretmen adaylarinin yaraticilik puanlari ortalamalarinin cinsiyete bagh
olarak degismedigi sonucuna ulasiimistir.

Matematik Tarihi inang ve Tutum Olceginden toplanan verilerle, 6gretmen adaylarinin ortalamalarinin cinsiyete
gore farkhlik gosterip gdstermedigine bakilarak elde edilen sonuglara 3 alt boyut igin ayri ayri yer verilmistir. ilk
olarak, 6gretmen adaylarinin matematik tarihine ilgi duyma alt boyutundan aldiklari puanlarin ortalamasinin
cinsiyete gore farkhlasip faklilasmadigina bakilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin matematik
tarihine ilgi duyma alt boyutundan aldiklari puanlarin ortalamalari arasindaki sayisal fark istatistiksel acidan
anlaml bulunmustur. Bu bulgu neticesinde, 6gretmen adaylarinin matematik tarihine ilgi duyma alt
boyutundan aldiklari puanlarin ortalamalarinin cinsiyete bagh olarak degistigi gorilmustlr. Yani kiz 6gretmen
adaylarinin matematik tarihine ilgi duyma alt boyutundan aldiklari puanlarin ortalamalari, erkek 6gretmen
adaylarinin matematik tarihine ilgi duyma alt boyutundan aldiklari puanlarin ortalamalarindan yiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu durumda kizlarin, erkek 6gretmen adaylarina gére matematik tarihiyle daha fazla
ilgilendikleri gortlmustar.

Arastirmada 6gretmen adaylarinin matematik tarihinin 6gretim siirecinde kullanimi alt boyutundan aldiklari
puanlarin ortalamasinin cinsiyete gore farklik gosterip gostermedigine bakilmistir. Arastirma sonucunda,
O0gretmen adaylarinin matematik tarihinin 6gretim siurecinde kullanimi alt boyutundan aldiklari puanlarin
ortalamalari arasindaki sayisal fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur. Bu bulgu neticesinde, 6gretmen
adaylarinin matematik tarihinin 6gretim siirecinde kullanimi alt boyutundan aldiklari puanlarin ortalamalarinin
cinsiyete bagh olarak degistigi gortlmustir. Yani kiz 6gretmen adaylarinin matematik tarihinin 6gretim
strecinde kullanimi alt boyutundan aldiklari puanlarin ortalamalari, erkek 6gretmen adaylarinin matematik
tarihinin 6gretim sirecinde kullanimi alt boyutundan aldiklari puanlarin ortalamalarindan yiksek oldugu
sonucuna ulasiimistir. Yenilmez (2011) yaptigi c¢alismada; her matematik 6gretmeninin matematik tarihini
bilmesi gerektigi sonucuna ulasmistir. Yapilan bu galismada ise kiz 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen
adaylarina gore daha fazla matematigi 6grenme kadar matematik tarihini 6grenmenin de 6nemli oldugunu
vurguladiklari gorilmastar.

Ogretmen adaylarinin matematik tarihinin 6grenme amacl kullanilmasi alt boyutundan aldiklari puanlarin
ortalamasinin cinsiyete gore farklik gosterip géstermedigine bakilmistir. Arastirmada, 6gretmen adaylarinin
matematik tarihinin 6grenme amach kullaniimasi alt boyutundan aldiklari puanlarin ortalamalari arasindaki
sayisal fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir. Sonugta; 6gretmen adaylarinin matematik tarihinin
ogrenme amach kullanilmasi alt boyutundan aldiklari puanlarin ortalamalarinin cinsiyete bagh olarak
degismedigi gorilmustir. Yenilmez (2011)’in 6gretmen adaylarindan elde ettigi “matematigi sevdirme, derse
karsi ilgi ve motivasyonu saglamaya yarabilir” baska bir sonuctur. Yenilmez (2011)’in bu sonucu, 6gretmen
adaylarinin matematik tarihini derlerinde kullanacaklari anlamina gelmektedir. Yapilan bu c¢alisma ile de
cinsiyete gore farklihk gostermedigi icin 6gretmen adaylarina matematik tarihini derslerinde kullanacaklari
belirlenmistir. Bu sonug Yenilmez (2011)’in sonucuyla benzerlik géstermektedir.

Matematik Tarihi inan¢ ve Tutum Olcegi ile Yaraticilik Olgegi arasindaki iliskiye Pearson korelasyon katsayisi
hesaplanarak bakilmistir. Matematik Tarihi inang ve Tutum Olgeginde 3 alt boyut oldugundan, yaraticilikla 3 alt
boyutun korelasyon katsayilari hesaplanarak elde edilen sonuclar verilmistir. Yaraticilik ve matematik tarihine
ilgi duyma alt boyutu arasindaki anlamli bir iliski gériilmemistir. Bu nedenle matematik tarihine ilgi duyma alt
boyutu ile yaraticilik arasinda iliski olmadigi saptanmistir. Bunun yaninda yaraticilik ve matematik tarihinin
O0gretim surecinde kullanimi alt boyutu arasinda pozitif yonde korelasyon oldugu sonucuna ulasiimistir. Ayrica
yaraticilik ve matematik tarihinin 6gretim siirecinde kullanimi alt boyutu arasinda anlamli bir iliski saptanmistir.
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Yaraticilik ve matematik tarihinin 6grenme amach kullanilmasi alt boyutu arasinda pozitif yonde korelasyon
oldugu gorilmistar.

Literatirde matematik tarihiyle ilgili 6gretmen adaylari ile birlikte galisilan diger ¢alismalar; Girsoy (2010)
tarafindan yapilan ylksek lisans tezi ve Goniilates (2004) tarafindan yapilan yiksek lisans tezi calismasidir. Bu
calismalarda matematik tarihi inan¢ ve tutumu ile yaraticihk arasindaki iliski incelenmedigi icin yapilan bu
calismada elde edilen sonuglarla benzerlik ya da farklihk gosterdigini kiyaslamak mimkin olamamistir. Fakat
Gondlates’in (2004) yapmis oldugu calismanin bulgular incelendiginde, 6gretmen adaylarinin matematik
tarihinin matematik 6gretiminde kullaniimasi sayisi ile ilgili olarak bir artis gostermis oldugu gortlmektedir.
Bunun yaninda 6gretmen adaylarinin matematik tarihine karsi tutumlarinda bir artis oldugu fakat bu artisin
istatistiksel olarak anlam tasimadigi belirlenmistir. Glirsoy (2010) ise c¢alismasinda matematik tarihinin
matematik 6gretiminde kullaniimasinda 6gretmen adaylarinin puanlarinda artis oldugunu belirlemistir. Yapilan
bu calismada ise 6gretmen adaylarinin, matematik tarihini 6gretim siirecinde kullanmalarindan aldiklari
puanlarin ortalamalarinin cinsiyete bagli olarak degistigi gérilmuistiir. Yani kiz olanlarin matematik tarihinin
O0gretim surecinde kullanimi alt boyutundan aldiklari puanlarin ortalamalari, erkek olanlarin aldiklari puanlarin
ortalamalarindan yiksek olmasidir.
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