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Ozet

Son vyillarda ikinci dil bilis ¢alismalarinda 6nemli bir artis gérilmektedir. Bu tarz calismalar 6gretmenlerin
ogretmeye dair bilgi ve bilislerinin nelerden olustuguna dair bilgiler, bu bilislerin nasil gelistigi ve sinif
uygulamalarina nasil yansidiklarini sunmustur. Dilbilgisi alanina nispeten daha fazla olmak lzere okuma ve
yazma konularinda bir¢ok calisma olmasina ragmen, konusma ve dinleme egitimi lizerine ¢ok az sayida
calismalar yapilmistir. Bu ¢alismanin amaci Diizce Universitesi’/nde konusma ve dinleme derslerini veren sekiz
ingiliz dili okutmaninin konusma becerisi ve égretimine karsi bilislerini arastirmak ve karsilastirmaktir.

Anahtar Sozciikler: Ogretmen bilisi ve inanislari, S6zlii iletisim, Konusma 6gretimi, Yabanci dil olarak ingilizce.

TEACHER BELIEFS ABOUT SPEAKING AND TEACHING SPEAKING IN A FOREIGN LANGUAGE:
DUZCE UNIVERSTY SAMPLE

Abstract

There have been a considerable increase in the field of second language belief studies. These studies have
provided data about what constitutes teachers’ knowledge and beliefs in their teaching and how these beliefs
develop and are reflected in the classroom practices. Although there are numerous studies in the field about
teaching reading, writing and especially grammar, there are less studies considering the teaching of speaking
and listening. These study aims to analyze and compare the beliefs of eight English Language lecturers at Duzce
University about speaking skill and its teaching.

Key Words: Teacher Beliefs and cognitio,Verbal Communication, Teaching Speaking, English as a Foreign
Language.

GiRiS

Borg (2003) yabanci dil egitimi kapsaminda 6gretimin karmasik bilissel bir aktivite oldugunu savunmustur.
Ogretmenler uygulama temelli, bilgi, diisiince ve bilis agindan olusan baglam duyarli ve kisisel bir agdan
¢ikarimlarda bulunarak egitimsel tercihlerde bulunan hareketli, disinen karar alicilardir. Daha &nceki
calismalar, 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarini etkileyen karmasik bir bilis sistemleri oldugunu belirtmistir. Bu
nedenle, yabanci dil 6gretmenlerinin bu ortik bilislerini ve bunun sinif ici uygulamalarina etkilerini arastirmak
dnemlidir. Ogretmen bilisi calismalarinin ¢ogu dil 6gretimi ve birkaci da dilbilgisi 6gretimi (Borg, 2003; Farrel,
2005) ile okuma yazma 6gretimi ( Meijer, Verloop & Beijaard, 1999) lizerine gergeklesmistir. Konusma 6gretimi
Uzerine yapilan calismalar oldukga sinirli sayidadir. Bu nedenle, calisma asagidaki sorulara yanit aramaktadir:
1.0gretmenlerin yabanci dilde konusmaya dair bilisleri nedir?

2.0gretmenlerin yabanci dilde konusma 6gretimine dair bilisleri nedir?

Ogretmen Bilisi

Yabanci dil egitimi ve 6gretimi alaninda en 6nemli alanlardan biri 6gretmen bilisidir. Borg (2003) tarafindan
o0gretim uygulamalariyla ilgili olarak 6gretmenlerin sahip oldugu bilis, bilgi ve algilarin iliskisi olarak tanimlanan
ogretmen bilisini arastirmak o6gretmen bilislerinin ve bilgilerinin dil siniflarinda nasil bir etkilesimde
bulundugunu ve egitimsel davranis, eylem ve uygulamalarini nasil etkiledigi hakkinda énemli bilgiler verecegini
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belirtmistir. Borg (2003) 6gretmen bilisini 6gretmenlerin neyi bildigini, disindtgini ve ne bildikleriyle ilgili
olan 06gretimin go6zlemlenemeyen bilissel boyutu olarak tanimlamistir. Freeman (2002) genel egitim
arastirmalarinda 6gretmen bilgisinin ve dislincelerinin 6nem kazanmasinin 1970 |i yillarda gergeklestigini
vurgulamis olsa da bu degisimin dil 6gretimi ¢calismalarina 1990’ I ortalarina kadar yansimadigini ifade etmistir.
ingilizce’ nin bagka dil konusucularina 6gretimi {izerine calisan Johnson (1994), 6gretmen bilisinin dogrudan
gozlemlenemedigi icin hem taniminin hem de ¢alisiimasinin zor oldugunu vurgulamistir. Kagan (1992) 6gretmen
bilisinin 6gretim ve 6grenme hakkinda belirsizce sahip olunan varsayimlardan ve algilamalardan olustugunu;
Hampton (1994) ise 6gretmen bilislerinin genellikle sabit oldugunu ve 6gretmenlerin 6grencilere sundugu
O6gretimin dogasini yansittigini belirmistir. Johnson’ a (1994) gbére 6gretmen inanislarina dair yapilan egitimsel
arastirmalar (¢ temel varsayima sahiptir:

a. Ogretmen inanislar algilamayi ve diisiinceyi etkiler.

b. Ogretmen inanislari égretme ile ilgili bilginin sinif uygulamalarina nasil déniistiirildigiine dair bir role
sahiptir.

c. Ogretmen inanislarini anlamak, 6gretim uygulamalarini ve dgretmen egitim programlarini gelistirmek icin
onemlidir.

Dil 6gretim alaninda 6gretmen inaniglari, 6gretim sistemlerine dair kisisel bilgi ve inaniglarin 6gretmen
kararlarina ve uygulamalarina nasil etkide bulundugunu gérmek icin arastirilmistir (Borg, 2003; Burns, 1992;
Golombek, 1998). Ayrica Richards, Gallo, ve Renandya (2001) 6gretmen bilisi calismalarinin 6gretmenlerin sinif
ici uygulamalarini nasil kavramsallastirdigini anlama siirecinin 6nemli bir pargasini olusturdugunu
belirtmislerdir.

Borg (2003) 6gretmen bilisi calismalarinin 6gretimin psikolojik baglamini kismen veya tamamen tarif edecegi
varsayilan ¢oklu siniflandirmalardan olustugunu ifade etmistir. Bir yanda farkli siniflandirmalarin birbirleriyle
ortismesi gorilirken; diger bir yanda da farkh siniflandirmalarin 6gretmen bilisinin farkli boyutlarina vurgular
yapmasi gérilmektedir. Shulman (1987) 6gretmen bilisini 6gretmenlerin pedogojik bilgileri ve pedagojik uslama
olarak agiklamaktadir.

Borg (2006) 6gretmen bilisi izerine yapmis oldugu arastirmada 6gretmen bilislerinin i¢sel ve dissal etmenlerden
etkilenebilecegini ve 6gretmenlerin bilisleriyle uygulamalari arasinda bir iliski oldugunu ve bu bilislerle
uygulamalarin zaman igerisinde gelisebilecegini ifade etmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismada, 6gretmenlerin yabanci dilde konusmaya dair bilislerini 6lgen ¢alisma dogrultusunda hazirlanmis
anket kullanilarak Diizce Universitesi hazirlik biriminde konusma ve dinleme dersi veren sekiz okutmanin
yabanci dilde konusmaya dair bilisleri incelenmistir.

YONTEM

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2011-2012 6gretim yilinda Diizce Universitesi ingilizce Hazirlik Birimi'nde konusma ve
dinleme dersi veren okutmanlar olusturmaktadir. Anketin uygulandigi giin okulda olan rasgele secilmis sekiz
ingilizce konusma ve dinleme dersleri veren okutman anketi cevaplamistir. Uygulamaya katilan okutmanlarin
timi bayandir ve timii ingiliz dili egitimi alaninda (g ile sekiz yil arasi tecriibeye sahiptir. Katilimcilarin calisma
kapsaminda cevapladiklari anketlerin timi gecerli sayilmistir.

Veri Toplama Araglari
Veri toplama araci olarak, galisma dogrultusunda gelistirilen 6gretmenlerin yabanci dilde konusmaya dair
bilislerini 6lcen anket kullaniimistir. Bu anketin olusturulmasinda uzman gérusleri alinmis ve anketin glivenirlik
katsayisi 0.95 olarak bulunmustur. Ogretmenlerin konusma bilisini dlgen anket toplamda 20 maddeden olusan
5’li Likert tipi 6lcektir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama araci olarak kullanilan égretmenlerin konusma bilisi Olcegi’ nde yer alan tiim ifadeler icin
“Kesinlikle katilmiyorum (1)”, “Katilmiyorum (2)”, “Kararsizim (3)”, “Katiliyorum (4)”, “Kesinlikle katiliyorum (5)”
dereceleri kullanilmistir. Veriler SPSS 16.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilen cevaplarin frekans
dagihmlari, yizdelik ve ortalama hesaplamalari yapilmistir.

BULGULAR
Bu arastirmada elde edilen bulgular 6lglilen 6gretmen konusma bilislerinin 6lgildugi 6lgek icerisindeki sorulara
verilen yanitlardan elde edilen veriler analiz edilerek yorumlanmistir. Tablo 1’ de ¢alisma kapsaminda

okutmanlarin vermis olduklari cevaplarin istatistiki sonuglari verilmistir.

Tablo 1: Okutmanlarin vermis olduklari cevaplarin istatistiki sonuclari

€
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1. Yabanci dili miikemmel bir aksanla konusmak 6nemlidir. 50 25 12.5 | 12,5
2. Yabanci dil konugabilmek icin hedef dilin konusuldugu kiltirin 6grenciler
tarafindan bilinmesi gereklidir 25 75
3. Yabanci dil 6grenme o dilde iletisim kurabilme anlamina gelmektedir. 100
4. Yabanci dil 6grenme genellikle birgok dilbilgisi kural ve kelime 6grenme anlamina
gelmektedir. 12.5 | 25 62.5
5. Konusma becerisinin gelisiminde sikga tekrar ve uygulama yapmak 6nemlidir. 25 75
6. Sinif igerisinde 6grenciler konusurken hedef dilde hata yaptiklarinda midahale
ederim. 62.5 | 37.5
7. Konusma esnasinda 6grencilerin yaptigi hatalar hos goérilmelidir. 12.5 | 37.5 |50
8. Sinif igerisinde hedef dili siklikla kullanirim. 12.5 25 62.5
9. Konusma becerisine sinif igerisinde yeteri kadar zaman ayiririm. 25 75
10. Ogreticiler dgrencileri icin bir model olmalidir. 25 75
11. Yabanci dil 6grenmenin en 6nemli kismi konusmayi 6grenmektir. 25 25 25 25
12. Yabanci dilde konusma oldukga zordur. 25 25 37.5 |12.5
13.Herkes yabanci dilde konusmayi 6grenebilir. 25 25 25 25
14. Yabanci dilde konugsma anlamaktan daha kolaydir. 37.5 375 |25
15. Konusma becerisini 6grenme diger becerilerden farklidir. 25 37.5 | 375
16. Yabanci dilde konusurken kendimden eminimdir. 62.5 [37.5
17. Yabanci dilde konugurken utanirim. 25 50 12.5 | 125
18. Telaffuz yabanci dilde konugsmada 6nemlidir. 25 50 25
19. Yabanci dil en iyi konusuldugu yerde 6grenilir. 50 50
20. Sinif igi etkinliklerinde ders kitabina bagh kalirim. 100

Buna gore 1. ve 18. maddelerde yabanci dilde konusurken aksan ve telaffuz dGnemine dair katihmcilar farkli bilis
ornekleri sergilemistir. “Yabanci dilde milkemmel bir aksanla konusmak 6nemlidir” cimlesinde “katiliyorum” ve
kesinlikle katiyorum” tercihleri %25 oraninda gerceklesirken, “telaffuz yabanci dilde 6nemlidir” climlesinde
“katilyorum” ve kesinlikle katiliyorum” tercihleri %75 oranina sahip olmustur.
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Yabanci dilin 6grenilmesinde hedef dil konusucularinin kiltlriini 6grenmenin 6nemli oldugu ve dilin
konusuldugu yerde 6grenilmesine dair gorislerde bir paralellik s6z konusudur. Her iki maddede katilimcilar
olumlu tercih beyan etmislerdir.

Ancak yabanci dil 6grenmeye dair bilislerini 6lgmeye calisan 3. ve 4. maddelerde katilimcilar farkli gorisler
bildirmistir. “Yabanci dil 6grenme o dilde iletisim kurabilme anlamina gelmektedir” maddesinde tim
katihmcilar ayni fikirdeyken (%100) “Yabanci dil 6grenme birgok dilbilgisi kurali ve kelime 6grenme anlamina
gelir” maddesinde katilimcilar %62.5 oraninda “katiliyorum” yorumunu yapmislardir ve bu da bir 6nceki soruya
verdikleri yanitla farkli bir ¢izgi olusturmaktadir. Yine bununla paralel olan 11. madde “Yabanci dil 6grenmenin
en 6nemli kismi konusmayi 6grenmektir. ” katiimcilar tarafindan farkl sekillerde yorumlanmistir. Katilimcilarin
%25’ i “katilmiyorum”, %25’ i “kararsizim”, %25’ i “katiliyorum”, %25’ i “kesinlikle katiliyorum” yorumunda
bulunmustur.

Katilimcilar konusma becerisinin gelisimi icin sikca tekrarin 6nemi konusunda buylk bir fikir birligi
gbstermiglerdir. Bu madde igin iki katilimci “katiiyorum” (%25) yorumunu yaparken alti katilimci da (75)
“kesinlikle katiliyorum” yorumunda bulunmustur.

Ogrenci hatalarina dair 6gretmen inaniglarinin degerlendirildigi 6. ve 7. maddelere yorumlarda bir tutarlihk séz
konusudur. Konusma esnasinda 0©grenci hatalarina muidahale etme %62.5 oranla tercih edilmezken;
Ogrencilerin konugma hatalarinin hos gérme %37.5 “katiliyorum” ve %50 “kesinlikle katiliyorum” yorumlarini
almstir.

Hedef dilin sinif icerisinde 6gretmenler tarafindan kullanimi ile ilgili olan 8., 10. 16. ve 17. maddelere yapilan
yorumlarda 17. madde “yabanci dilde konusurken utanirim” disinda bir uyum s6z konusudur. Katilimcilarin
¢ogu sinif icerisinde hedef dili siklikla kullandigi (%25 “katihiyorum”, %62.5 “kesinlikle katiliyorum”),
ogretmenlerin 6grencileri icin model olmasi gerektigi (%25 “katiliyorum”, %75 “kesinlikle katiliyorum”), yabanci
dilde konusurken kendilerinden emin olduklari (%62.5 “katiliyorum”, %37.5 “kesinlikle katiliyorum”) yorumunu
yapmistir. Ancak 17. madde “yabanci dilde konusurken utanirim” farkh bir dagilim sergilemistir. Katilimcilarin
%75" i “katilmiyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum” yorumunu yaparken, %25’ i “karasizim” ve “katiliyorum”
yorumunu tercih etmistir.

Katihmcilar %25 oraninda katiliyorum ve %75 oraninda kesinlikle katiliyorum yorumunu tercih ettikleri 9.
maddede konusma becerisine sinif icerisinde yeteri kadar zaman ayirdiklari fikrini benimsemislerdir.

12., 13,, 14,, ve 15. maddeler katilimci yorumlarinin en daginik ylizdelerine sahiptir. Bu maddelerde yabanci
dilde konusmanin zorlugu ve diger becerilerle kiyaslanmasi s6z konusudur. 12. madde “Yabanci dilde konusma
oldukga zordur” %25 “kesinlikle katilmiyorum”, %25 “kararsizim”, %37.5 “katiliyorum” ve %12.5 “kesinlikle
katiliyorum” yorumlarini alirken; 13. madde “Herkes yabanci dilde konusmayi 6grenebilir” %25 “katiimiyorum”,
%25 “kararsizim”, %25 “katiliyorum”, %25 “kesinlikle katiliyorum” yorumuna sahip olmustur. Bu noktada
yabanci dil konusmasina dair olumlu ve olumsuz cevaplarin oranlari %50 olurken katilimcilarin yorumlari bir
tutarhhk sergilemistir.

Yabanci dilde konugmanin anlama becerisine gore daha kolay oldugunu belirten 14. maddede katilimcilar %37.5
“kesinlikle katilmiyorum” ve %37.5 “katilmiyorum” yorumlarini yapmistir. Yine konusma becerisinin diger
becerilerle kiyasinin yapildigi 15. maddede katilimcilar konusma becerisinin diger becerilerden farkl oldugu
yorumunu yapmislardir (%37.5 “katiliyorum” ve %37.5 “kesinlikle katilyorum”).

Katihmcilarin konusma 6gretimi ve sinif ici etkinliklerde ders kitabina bagh kalma ile ilgili 20. maddeye yorumlari

tam bir uyum gostermistir. Katilimcilarin tima “Sinif i¢i etkinliklerinde ders kitabina bagli kalirrm” maddesine
“Katilmiyorum” yorumunu getirmistir.
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SONUC

Bu kiigiik 6lgekli calisma ingilizce’ yi yabanci dil olarak 6greten 6gretmenlerin konusma ve konusma 6gretimine
dair bilislerini incelemistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére, Diizce Universitesi ingilizce hazirlik
birimi'nde 2011-2012 o6gretim yilinda ¢alisan sekiz okutmanin konusma bilislerini 6lgmeye calisan anket
sorularina yanitlari cogunlukla uyum gostermistir. Buna gore katilimcilar yabanci dil 6grenmenin o dilde iletisim
kurabilme anlamina geldigi (%100 “kesinlikle katiliyorum”), konusma becerisinin gelisiminde sik¢a tekrar ve
uygulamanin 6nemli oldugu (%25 “katilyorum” ve %75 “kesinlikle katiyorum”), konusurken 6&grenci
hatalarinin hos gorilmesi gerektigi (%37.5 “katiliyorum” ve %50 “kesinlikle katihyorum”), hedef dilin sinif
icerisinde siklikla kullanildigi (%25 “katilyorum” ve %62.5 “kesinlikle katiliyorum”), sinif icerisinde konusma
becerisine yeteri kadar zaman ayirdig (%25 “katilyorum” ve %75 “kesinlikle katiliyorum”), kendilerinin bir dil
modeli oldugu (%25 “katiliyorum” ve %75 “kesinlikle katiliyorum”), konusma becerisinin diger becerilerden ayri
oldugu (%37.5 “katiiyorum” ve %37.5 “kesinlikle katiliyorum”), yabanci dilde konusurken kendilerinden emin
oldugu (%62.5 “katiliyorum” ve %37.5 “kesinlikle katiliyorum”), telaffuzun yabanci dilde konusmada énemli
oldugu (%50 “katillyorum” ve %25 “kesinlikle katiyorum”) ve sinif igi etkinliklerde ders kitabina bagl kaldigi
(%100 “katiliyorum”), yabanci dilde konusmanin anlamaktan daha kolay oldugu (%37.5 “katiimiyorum” ve
%37.5 “kesinlikle katiliyorum”), yabanci dilde konusurken utandigi (%50 “katilmiyorum” ve %25 “kesinlikle
katilmiyorum”) yorumunu yapmislardir.

Katilimcilarin yorumlarinda farkliik gosteren maddeler de mevcuttur. Buna goére katilimcilar yabanci dili
mikemmel bir aksanla konusmanin énemi (%50 “katiimiyorum”, %25 “kararsizim” ve %25 “katiliyorum” ve
“kesinlikle katiliyorum”), yabanci dil 6grenmenin en o6nemli kismi konusmaylr 6grenme oldugu (%25
“katilmiyorum”, %25 “kararsizim” ve %50 “katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum”), yabanci dilde konusmanin
oldukga zorlugu (%25 “kesinlikle katimiyorum” %25 “karasizim” ve %50 “katiliyorum” ve “kesinlikle
katiliyorum”), herkesin yabanci dilde konusmayi 6grenebilecegi (%25 “katilmiyorum” %25 “karasizim” ve %50
“katihyorum” ve “kesinlikle katiliyorum”), yabanci dilin en iyi konusuldugu yerde 6grenilecegi (%50 “kararsizim”
ve %50 “kesinlikle katilmiyorum”) yorumunu yapmislardir.

Calismada yabanci dilde konusma ve konusma 6gretimi bilislerine dair fikirlerine basvurulan katilimcilarin sayisi
sekiz oldugu dislintldigliinde genellemelerde bulunma glvenilir sonuglar sunmayabilir. Fakat bu veriler
ogretmen bilisi konusunda gerek yabanci dil 6greticileri gerekse de uzmanlar igin bu alanda yapilan galismalarin
genellikle dilbilgisi, okuma ve yazma Uzerine yapildigi dikkate alindiginda 6nemli bir kaynak teskil edecektir.

Calismada elde edilen veriler katihmcilarin kullanilan ankete vermis olduklari yanitlardan olusmaktadir. Bu
noktada 6gretmenlerin sinif ici uygulamalarinda neler yaptiklarini bilmeden 6gretmen bilislerinin sadece elde
edilen anket verileri ile incelemesinin bu alanda ne kadar yeterli olacagi tartisiimalidir. Bu baglamda 6gretmen
yanitlarinin sinif ici uygulamalari yansitip yansitmadigini 6lcen daha kapsamli ve uzun sireli calismalara ihtiyag
duyulmaktadir.

Not: Bu galisma 25-27 Nisan 2013 tarihlerinde Antalya’da 28 Ulkenin katilimiyla diizenlenen “ International
Conference on New Trends in Education — ICONTE — 2013 "da sozlU bildiri olarak sunulmustur.

KAYNAKCA

Borg, S. (2003). Teacher cognition in language teaching: A review of research on what language teachers think,
know, believe and do. Language Teaching, 36(2), 81-109.

Borg, S. (2006). Teacher cognition and language education: Research and practice. London: Continuum.

Burns, A. (1992). Teacher beliefs and their influence on classroom practice. Prospect, 7(3), 55-66.

223



re l Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi re
1. Journal of Research in Education and Teaching

Kasim 2013 Cilt:2 Sayi:4 Makale No:24 [ISSN: 2146-9199

Farrell, T. S. C., & Lim, P. C. P. (2005). Conceptions of grammar teaching: A case study of teachers' beliefs and
classroom practices. TESL-EJ, 9(2), 1-13.

Freeman, D. (2002)The hidden side of thework: Teacher knowledge and learning to teach. Language Teaching
35, 1-13.

Golombek, P. R. (1998). A study of language teachers’ personal practical knowledge. TESOL Quarterly,
32(3), 447-464.

Hampton, S. (1994). Teacher change: Overthrowing the myth of one teacher, one classroom. In T. Shanahan
(ed.), Teachers thinking, teachers knowing (pp. 122-140). Illinois: NCRE.

Johnson, K. E. (1994). The emerging beliefs and instructional practices of preservice English as a second
language teachers. Teaching & Teacher Education, 10 (4): 439-452.

Kagan, D. M. (1992). Implications of research on teacher belief. Educational Psychologist, 27, 65-90.

Meijer, P.C., Verloop, N., & Beijard, D. (1999). Exploring language teachers’ practical knowledge about teaching
reading comprehension. Teaching & Teacher Education, 15,59-84.

Richards, J.C., Gallo, P. B., & Renandya, W. A. (2001). Exploring Teachers’ Beliefs and the Processes of Change.
PAC Journal, 1,1, 41-58.

Shulman, L.S. (1987) Knowledge and teaching: Foundations of the new reform. Harvard Educational Review 57,
1-22.

224



