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Ozet

TIMSS, ilkogretimdeki 6grencilerin matematik ve fen basarilarini 6lgmeye yonelik hazirlanmis uluslar arasi bir
degerlendirme sinavidir. TIMSS ile amaglanan, 6grencilerin matematik ve fen basarilarini program, 6gretim
yontemleri ve okul ile birlikte ilkeler bazinda degerlendirmektir. Ulkemizin de katilmis oldugu TIMSS sinavi
Ulkelerin egitim politikalarinin belirlenmesinde oldukga 6nemli gérilmektedir. Fakat bu sinav kapsaminda
Ulkemizin basarili sonuglar elde edemedigi bilinmektedir. Bu nedenle sinav hakkinda 6gretmenlerin, 6gretmen
adaylarinin ve 6grencilerin goérisleri ve basarili sonuglar elde etmemiz icin ¢éziim oOnerileri Glkemiz agisindan
onem tasimaktadir. Bu baglamda bu calismanin amaci; ilkégretim matematik o6gretmenliginde 06grenim
goérmekte olan 6gretmen adaylarinin TIMSS sinavina iliskin goruslerini belirlemektir. Calisma, nitel arastirma
yontemlerinden olgu bilim kapsaminda, Kocaeli Universitesi Egitim Fakiltesi ilkdégretim Matematik
Ogretmenliginin 3. ve 4. siniflarinda dgrenim gérmekte olan 6gretmen adaylar ile yiritiilmistir. Calisma
grubu, 3. siniftan 59 6gretmen adayi, 4. siniftan 40 6gretmen adayi olmak lizere toplam 99 6gretmen adayindan
olusmaktadir. Calismanin verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve uzman gorusleri dogrultusunda
gecerligi saglanan dort agik uglu soru iceren goériisme formu ile toplanmistir. Arastirmada toplanan veriler icerik
analizi ile cinsiyet ve sinif diizeyi dikkate alinarak degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarinin TIMSS sinavina karsi
olumlu tutuma sahip olduklari, bu sinavda basarisiz olma nedeni olarak ezberci egitimi gordikleri, bu sinavin
matematik basarisinin kismen gostergesi oldugunu diisiindiikleri, basarili olunabilmesi icin uygulamal egitime
onem verilmesi gerektigini belirttikleri ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Sozciikler: TIMSS, ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin gérusleri.

VIEWS OF PROSPECTIVE MATHEMATICS TEACHERS ABOUT TIMSS:
CASE OF KOCAELI UNIVERSITY

Abstract

TIMSS is an international evaluation test which is prepared for testing mathematical and science achievement
of primary students. The purpose of TIMSS test is to evaluate mathematical and science achievement of
students together with program, teaching methods and school among countries. TIMSS test which our country
also participate, is seen as important for countries to determine their educational policies. However, it is
known that our country is unable to get successful results within the scope of this test. For this reason, the
opinions of teachers, pre-service teachers and students about this test and suggestions for getting successful
results are important for our country. In this regard, the purpose of this study is to determine the opinions of
student teachers studying in teaching primary mathematics department regarding TIMSS test. The study was
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carried out with junior and senior student teachers studying in Teaching Primary Mathematics Department in
Kocaeli University Educational Faculty within the scope of phenemology from qualitative research methods.
The study group was composed of 59 junior and 40 senior, in total 99 student teachers. The data of the study
was collected by using an interview which contained four open-ended questions which were created by the
researchers and verified in accordance with the opinions of an expert. The data of the research was evaluated
with content analysis by considering gender and class levels of student teachers. It was concluded that student
teachers had positive attitudes towards TIMSS test, accepted route learning as the reason of the failure in this
test, thought this test was partially indicate the mathematical achievement and stated that it was necessary to
give importance to applied teaching for getting successful results.

Key Words: TIMSS, views of prospective mathematics teachers.

GiRiS

TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study: Uluslar arasi Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmasi), dordinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin matematik ve fen alanlarinda kazandiklari bilgi ve
becerilerin degerlendirilmesine yonelik (Sisman, Acat, Aypay ve Karadag, 2011), uluslar arasi alanda 6grenci
basarilarini ve bu basariyi etkileyen okul ici ve okul disi etmenleri ortaya koymayi amaglayan bir tarama
calismasidir (Sisman, Acat, Aypay ve Karadag, 2011; Wu, 2010). TIMSS sinavinin amaci, dérdiinci ve sekizinci
sinif 6grencilerinin basarisini 6lgmenin yaninda, okul yoneticilerine, 6gretmenlere ve velilere program,
O6gretmen yeterliligi, 6grencilerin okul memnuniyeti gibi alanlarda geri bildirim saglamaktir (Gonzales ve Miles,
2001). Ayrica arastirmaya katilan cesitli Glkelerin matematik ve fen alanlarinda 6grenim ve 6gretimin okullarda
nasil gerceklestigini, egitim sisteminin etkinlik ve verimliligini, tlkelerin egitim sistemleri arasindaki farklilklari
belirleyerek degerlendirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda da 6grencilerin matematik ve fen alanlarindaki
performanslari, 6grenci ozellikleri, egitim sistemleri, 6gretim programlari, 6gretmen ve okullarin karakteristik
ozellikleri ile ilgili bilgiler toplanmaktadir (Sisman, Acat, Aypay ve Karadag, 2011).

1995’ten beri her dort yilda bir yapilmakta olan TIMSS daha sonra 1999, 2003, 2007 ve son olarak ta 2011
yilinda gergeklestirilmistir (Mullis, Martin, Ruddock, O’Sullivan ve Preuscheff, 2009). TIMSS sinavinin dort yilda
bir gerceklestirilmesinin amaci, bir uygulama déneminde 4. sinifta bulunan bir 6grencinin bir sonraki uygulama
doneminde 8. sinifta olmasi sebebiyle ayni yas grubunda boylamsal ve uzun donemli bir arastirma yapmaya
imkan saglamasidir. Ornegin; TIMSS 2003 uygulamasinda 4. sinif 6grencileri, TIMSS 2007 uygulamasinda 8. sinif
ogrencisi olmuslardir (Sisman, Acat, Aypay ve Karadag, 2011).

Tlrkiye TIMSS’e, 1999 ve 2007 yillarinda sadece sekizinci sinif diizeyinde katilirken (EURYBASE, 2008), 2011
yilinda hem dordiinci sinif hem de sekizinci sinif seviyesinde katilmistir (Mullis, Martin, Foy ve Arora, 2012).
Tlrkiye, her Ug yilda da diinya ortalamasinin altinda kalmistir (Mullis, Martin, Foy ve Arora, 2012; Sisman, Acat,
Aypay ve Karadag, 2011). Turk 6grencilerinin ¢ogu bilgi diizeyindeki sorulari yanitlayabiliyor olmalarina ragmen,
uygulama ve akil yiriitme diizeyindeki sorularda zorlanmaktadirlar (Giiner, Sezer ve Akkus ispir, 2013). Tirk
ogrencilerin ¢ok azi genelleme yapma, ¢ok adimli ve karmasik problemleri ¢dzme veya sonug ¢ikarma gibi st
diizey becerilere sahiptir (Yayan, 2009).

Ogrencilerin TIMSS’deki basarilarini, TIMSS hakkindaki gorislerini, TIMSS sinavini etkileyen ders kitabi ve sinif
Ozelliklerini inceleyen bircok arastirma bulunmaktadir (Bilican, Demirtash ve Kilmen, 2011; Erbas ve Alacaci,
2007; Haggarty ve Pepin, 2002; Li, 2000; Ozdemir, 2003; Webster ve Fischer, 2000; Yore, Anderson ve
Shymansky, 2000). TIMSS verilerinin kullanildigi calismalarda da o yila ait 6grenci basarisini yordayan faktorler
agisindan cahsildigi (Oztiirk, 2010; Yaman, 2004; Yayan, 2003) gorilmiistiir. Yillara gére karsilastirma yapilan
¢alisma sayisinin (Baris, 2009) ve Ogretmenlerin bakis agisindan TIMSS’i, ders kitaplarini ve programi
degerlendiren calisma sayisinin (Giiner, Sezer ve Akkus ispir, 2013) sinirli oldugu dikkat cekmektedir. Yapilan bu
alanyazin taramasinda ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin bakis agisindan TIMSS’i degerlendiren ve
TIMSS kapsaminda yer alan matematik alanlarina iliskin, lisans egitimleri ¢ercevesinde bu konulari anlatma
sureclerinde zorluk yasayip yasamayacaklarini, eger bir zorluk yasayacaklarini dislintyor iseler ne tiir ¢6zim
onerileri getirebileceklerine iliskin bir calismanin yapilmadigi goérilmastr.
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Vlaardingerbroek ve Taylor (2003) TIMSS’e katilan 13 ulkenin verilerini incelemisler ve 6grenci basarisi ile
ogretmen oOzellikleri ve egitim programlar arasinda kuvvetli bir iliskinin oldugunu belirlemislerdir. Bulgular
cercevesinde, etkili 6gretmen egitimi icin ortak ve asgari standartlar getirilmesi yoniinde &neride
bulunmuslardir. Menon (2000), Singapur 6grencilerinin basarisinin arkasindaki nedenleri arastirmis ve basariya
en fazla etki eden bes etmenden ikisinin; tutarl, merkezi bir egitim programi ile ¢ok kaliteli bir matematik ve
fen 6gretmeni egitimi oldugunu saptamistir. Giiner, Sezer ve Akkus ispir (2013) ise calismalarinda TIMSS’e
secilen 6grencilerin 6gretmenlerinin matematik programi, kullandiklari ders kitaplari, matematik dersi 6gretim
yontemleri, Ogrencilerini nasil degerlendirdikleri hakkindaki distncelerini, TIMSS sonuglarindaki basari
beklentisinin nedenlerini almayi ve daha basarili olmak igin ¢dzlim yollari aramayi amaglamiglardir. Arastirma
sonuglari incelendiginde 6gretmenlerin  %76.5’inin, ders kitaplarinin 6grencileri TIMSS’e hazirlamaya
katkisindan memnun olmadigi ortaya ¢ikmistir.

Bu arastirmada ilkégretim matematik 6gretmenligi programinda 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylarinin
TIMSS hakkindaki gorislerini almak amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda arastirma problemi, “Uluslar arasi
olarak gerceklestirilen ve ilkégretim &grencilerinin matematik-fen basarilarini degerlendiren, TIMSS sinavi
hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Arastirmanin ana problemine cevap bulabilmek
icin, asagida verilen dort alt arastirma problemine 6gretmen adaylarinin sinif ve cinsiyet durumlarina gore
cevap aranmistir.

1. TIMSS sinavi ile ilgili genel gorusleriniz nelerdir?

2. TIMSS sinavinda 6grencilerimizin basarisiz olma sebepleri sizce nelerdir?

3. TIMSS sinavinin 6grencilerin matematik basarisinin bir gdstergesi olup olmadigini diisiinlilyor musunuz?

4. TIMSS sinavinda 6grencilerin basarili olabilmesi icin sizce neler yapilmalidir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, dogal
ortamlarda, algilarin ve olaylarin gercek¢i ve bitlincil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin
izlendigi arastirmalardir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu baglamda yapilan bu ¢alisma, dokiiman analizi tekniginin
kullanildigi, olgu bilim desenine gore dizenlenmistir. Olgu bilim (fenomenoloji), bize timuyle yabanci olmayan
ayni zamanda da anlamini tam olarak kavrayamadigimiz olgulari arastirmayi amaglayan galismalar igin bir
arastirma zeminidir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Yapilan bu calismada da, bildigimiz fakat tam olarak
kavrayamadigimiz TIMSS sinavi hakkinda bilgi edinmek amaglanmistir.

Ayrica nitel ve nicel arastirmalarin birlikte kullanildigi ¢alismalarda sik¢a rastlanan géomili desenden de
faydalanilmistir. Bu tir calismalarda nitel veya nicel arastirma deseni odak, diger arastirma deseni ise
destekleyici olarak ele alinir. Arastirmanin ana problemi igin veriler nitel veya nicel olarak toplanirken, elde
edilen bu verileri desteklemek amaciyla diger tiirden verilerde toplanir (Creswell ve Plano Clark, 2007). Bu
arastirmada da ana problem igin veriler nitel olarak toplanmis, elde edilen veriler nicellestirilerek nitel veriler
desteklenmistir.

Calisma Grubu
Calisma grubu, Kocaeli Universitesi Egitim Fakdltesi ilkdgretim Matematik Ogretmenligi’'nin 3. ve 4. siniflarinda
0grenim goérmekte olan toplam 99 6gretmen adayindan olusmaktadir. Tablo 1’de ¢alisma grubuna ait bilgiler
yer almaktadir.

Tablo 1: Calisma Grubu

Cinsiyet

Sinif Toplam
K E
S Loy L. 3 47 12 59
Ilkégretim Matematik Ogretmenligi
25 15 40
Toplam 72 27 99
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Calismaya katilan 6gretmen adaylarindan 59’u Uglincl sinifta, 40"t doérdincl sinifta 6grenim gormektedir.
Ugilincli sinifta 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylarinin 47’si kiz, 12’si erkek, doérdiincii sinifta 6grenim
gormekte olan 6gretmen adaylarindan 25’i kiz, 15’i erkektir. Calismaya 72 kiz, 27 erkek 6gretmen adayi olmak
Uzere toplam 99 o6gretmen adayi katilmistir. Calismaya katilan adaylarin yaslari ise 20 ile 30 arasinda
degismektedir.

Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Nitel arastirmalarda yaygin olan (¢ veri toplama yodntemi; gozlem, gorlisme ve vyazili dokiimanlarin
incelenmesidir. Bu c¢alismada dokiiman incelemesi yontemi segilmistir. Dokiiman incelemesi, arastiriimasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren materyallerin analiz edilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Dokiiman incelemesi icin, arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve uzman gorisleri dogrultusunda gegerligi
saglanan dort acik uglu soru iceren goriisme formlari kullaniimistir. Bu goriisme formlari, veri toplama araci
olarak kullaniimistir. Gérisme formlarinda kullanilan sorularin kullanilabilirligi Miles ve Huberman (1994)
tarafindan belirtilen asagidaki formiil ile saglanmistir.

. L Goriis Birligi
Vzlagma Vizdest = (Gu’."rrﬁ.s Birligi + Goriis A yr{zgz) 0
Bu baglamda, goriisme formlarinda yer alan her soru icin uzlasma yizdeleri hesaplanmis, uzlasma yuzdesi
0.80’in altinda olan sorular gozden gecirilip tekrar diizenlenmistir. Formda yer alan doért sorunun uzlasma
yuzdeleri 0.86 ile 0.92 arasinda degismektedir. Ayrica gériisme formlarinin ilk sayfasinda 6gretmen adaylarini
TIMSS sinavi hakkinda bilgilendiren bir metne yer verilmistir. Bu metin ile 6gretmen adaylarinin bu sinav ile ilgili
bilgilerinin hatirlatiimasi amaglanmistir.

Verilerin toplanmasi siirecinde ise, 6gretmen adaylarina goriisme formlarini doldurmalari icin 20 dakika siire
verilmistir. Bu sire sonunda Ogretmen adaylar tarafindan doldurulan formlar arastirmacilar tarafindan
toplanmistir.

Verilerin Analizi

Calismanin verileri icerik analizi ile analiz edilmistir. igerik analizinde, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlar
ve iliskilere ulasmak amaglanir. Bu analiz ile verilerin iginde sakli olabilecek gergekler ortaya ¢ikarilmaya calsilr.
Temelde yapilan islem ise, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya
getirerek, bunlari okuyucunun anlayabilecegi sekilde diizenlemek ve yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2008).

icerik analizinin ilk asamasi verilerin kodlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2008). Strauss ve Corbin (1990) ig tir
kodlamadan bahsetmistir. Bunlar; daha 6nceden belirlenmis kavramlara gore kodlama, verilerden gikarilan
kavramlara gore kodlama ve genel bir gergeve icinde yapilan kodlama. Bu c¢alismada ise verilerden ¢ikarilan
kavramlara gére kodlama yapilmistir. Bu tir kodlamada veriler arastirmaci tarafindan satir satir okunur ve
arastirmanin amaci c¢ergevesinde dnemli olan boyutlar saptanir. Ortaya ¢ikan anlama goére arastirmaci, belirli
kodlar Uretir. Bu sekilde kod listesi olusur ve tiim verilerin islenmesi icin bu liste bir kavramsal yapi olusturur
(Yildirim ve Simsek, 2008). Bu arastirmada da elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan tek tek okunmus ve
belirli kodlar elde edilerek bir liste olusturulmustur.

Verilerin kodlanmasi ve bu kodlara gére siniflandirilmasi yeterli degildir. Kodlanan verileri, genel dizeyde
aciklayabilen ve kodlari belirli kategoriler altinda toplayan temalarin bulunmasi gerekmektedir. Kodlar bir araya
getirilmeli ve ortak yonler bulunmaya galisiimalidir. Bu islem bir anlamda tematik kodlamadir ve toplanan
verilerin kodlar araciligiyla kategorize edilmesidir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Bu ¢alismada da belirli kodlar elde
edilerek olusturulan liste detayll bir sekilde incelenmis, kodlarin ortak yonleri ortaya cikarilarak temalar
olusturulmustur.

Tematik kodlama yaparken dikkat edilmesi gereken noktalar i¢ tutarlilik ve dis tutarlihktir. i¢ tutarhlik, ortaya

¢ikan temanin altinda yer alan verilerin anlamli bir bitiin olusturup olusturmadigidir. Dis tutarlk ise, ortaya
¢ikan temalarin timinin arastirmada elde edilen verileri anlamli bir sekilde agiklayabilmesine iliskindir (Yildirim
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ve Simsek, 2008). Bu calismada i¢ ve dis tutarlilik goz 6nline alinarak yapilan tematik kodlamanin, toplanan tim
verileri anlaml bir bicimde yansitabilmesi ve gecerli olabilmesi i¢cin, arastirmacilar veri setini dikkatle incelemis,
ortaya cikan temalara gore veri setinin gesitli bélimlerinin etkili bir sekilde temsil edilip edilmedigine dikkat
edilmistir.

Daha sonra verilerin, okuyucunun anlayabilecegi bir dille tanimlanmasi, agiklanmasi ve sunulmasi
gerekmektedir. Arastirmacinin mimkiin oldugunca tanimlayici olmasi ve bulgulari okuyucuya sunmasi
gereklidir. Bu asamada arastirmaci, kendi goriis ve yorumlarina yer vermez, sadece toplanan verileri islenmis bir
bicimde okuyucuya sunar (Yildirm ve Simsek, 2008). Bu calismada da elde edilen kodlar ve temalar
arastirmacilar tarafindan detayh bir sekilde incelenerek temalar detayli bir sekilde agiklanmistir. Elde edilen
temalar cinsiyet ve sinif dizeyi dikkate alinarak analiz edilmis ve tablolastirilmistir. Tablolara ait gerekli
betimlemeler ve tanimlamalar yapilmistir. Ayrica elde edilen verilerden 6rneklendirmeler yapilarak inandiricilik
saglanmaya calisiimistir. Verilerin iliskilendirilmesi ve siniflandiriimasinda frekans (f) ve yizde (%) kullaniimis
olup bu asamada kesinlikle yoruma vyer verilmemis, toplanan veriler islenmis bir sekilde okuyucuya
sunulmustur.

BULGULAR

Calismada elde edilen bulgular, arastirma problemlerinin sirasina uygun olacak sekilde okuyucuya sunulmustur.
Bu baglamda;

“TIMSS sinavi ile ilgili genel gériisleriniz nelerdir?” seklinde belirlenen ilk arastirma problemine iliskin veriler
incelendiginde bazi 6gretmen adaylarinin herhangi bir goris bildirmedikleri goriilmustir. Elde edilen bulgular

asagidaki sekildedir.

Tablo 2:0gretmen Adaylarinin TIMSS Sinavi ile ilgili Genel Gériisleri

Sinif Cinsiyet
Toplam
3 4 K E
Olumsuz 4 4 7 1 8 %12.90
Olumlu 26 9 28 7 35 %56.45
Uluslar arasi 1 4 1 4 5 %8.06
Egitime katki 2 3 1 4 5 %8.06
Tiirkiye’nin durumu 4 2 3 3 6 %9.68
Miifredat 2 0 0 2 2 %3.23
Test 0 1 1 0 1 %1.61
Toplam 39 23 41 21 62 %100

Tablo 2 incelendiginde 3. sinifta 6grenim géren adaylardan 39’unun, 4. sinifta 6grenim géren adaylardan ise
23’Unlin TIMSS ile ilgili gorislerini belirttigi ortaya ¢cikmistir. Gorislerini belirten 6gretmen adaylarindan 41’inin
kiz, 21’inin ise erkek 6grenci oldugu belirlenmistir. 3. sinifta 6grenim géren 6gretmen adaylarindan 26’sinin
sinavi olumlu olarak tanimladiklari, 4’tGniin olumsuz ve 4’Unin de bu sinav ile Tirkiye'nin matematik basarisi
acisindan durumunun gozlenebildigini belirttikleri gortlmustir. 4. sinifta 6grenim goéren adaylardan ise 9'u
sinavi olumlu olarak nitelendirirken 4’G olumsuz olarak gormekte, 4’4 de sinavi uluslar arasi olarak
nitelendirmektedir.

Cinsiyet gz online alinarak yapilan incelemede hem kiz hem de erkek 6gretmen adaylarinin sinavi olumlu
olarak nitelendirdikleri belirlenmistir. Genel olarak inceleme yapildiginda 35 (%56.45) 6gretmen adayinin sinavi
olumlu buldugu, 8 (%12.90) 6gretmen adayinin sinavi olumsuz buldugu gortlmistir. 6 (%9.68) 6gretmen adayi
ise sinav ile Tirkiye’nin matematik agisindan durumunun belirlendigini ifade ettigi ortaya ¢ikmistir. Ornegin;
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Sekil 2: ©14’iin Cevabi

“TIMSS sinavinda dgrencilerimizin basarisiz olma sebepleri sizce nelerdir?” seklinde belirlenen ikinci arastirma
problemine iliskin veriler incelendiginde bazi 6gretmen adaylarinin herhangi bir neden belirtmedigi bazi
O0gretmen adaylarinin ise birden fazla neden belirttigi ortaya c¢ikmistir. Tablo 3’te elde edilen bulgular
verilmistir.

Tablo 3: Tiirk Ogrencilerinin TIMSS Sinavinda Basarisiz Olma Sebepleri
Sinif Cinsiyet

Toplam
3 4 K E
Bilgiyi aktarma sekli 12 5 15 2 17 %18.48
Ogrencinin tutumu 9 4 8 5 13 %14.13
Egitim Ogretim sistemi 11 1 9 3 12 %13.04
Ezberci egitim 14 15 23 6 29 %31.52
Aile 2 0 2 0 2 %2.17
Ogretmen 3 1 4 0 4 %4.35
Sinif mevcudu 1 3 3 1 4 %4.35
Sinav sistemi 4 4 4 4 8 %8.70
Uygulama eksikligi 3 0 3 0 3 %3.26
Toplam 59 33 71 21 92 %100

Tablo 3 incelendiginde Tiirk 6grencilerinin TIMSS sinavinda neden basarisiz olduklari ile ilgili, 3. sinifta 6grenim
goren adaylarin 59, 4. sinifta 6grenim goren adaylarin ise 33 kez dusiincelerini belirttikleri gérilmustir. Cinsiyet
dikkate alinarak yapilan incelemede ise kiz 6gretmen adaylarinin 71, erkek 6gretmen adaylarinin ise 21 kez
basarisiz olma sebebi yazdiklari ortaya ¢cikmistir.

Ugilincli sinifta 6grenim goéren adaylarin ¢ogunlukla bilgiyi aktarma sekli, egitim 6gretim sistemi ve ezberci
egitim sebebiyle basarisiz olundugunu belirttikleri, 4. sinifta 6grenim goéren adaylarin ise ¢ogunlukla ezberci
egitim, bilgiyi aktarma sekli ve 6grencinin tutumuna odaklandigi goriilmastir. Cinsiyet dikkate alinarak yapilan
incelemede ise kiz 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun, basarisiz olma sebebi olarak ezberci egitimi ve bilgiyi
aktarma sekli oldugunu duslindtGgl gortliirken, erkek 6gretmen adaylarinin ise basarisiz olma sebebi olarak
ezberci egitimi ve 6grencinin tutumunu gordugi belirlenmistir.
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Genel olarak yapilan incelemede ise 29 (%31.52) 6gretmen adayinin basarisiz olma sebebi olarak ezberci egitimi
gordigl, 17 (%18.48) Ogretmen adayinin bilgiyi aktarma seklinden kaynakladigini belirttigi, 13 (%14.13)
O0gretmen adayinin 6grencinin egitim 6gretime ve sinavlara olan tutumundan kaynakladigini ifade ettigi ve 12
(%13.04) O6gretmen adayinin ise egitim ©gretim sisteminin genel yapisindan kaynaklandigini belirttigi
gorilmistir. Ornegin;
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Sekil 4: ©23’iin Cevabi
“TIMSS sinavinin dgrencilerin matematik basarisinin bir géstergesi olup olmadigini diisiiniiyor musunuz?”
seklindeki Gg¢lincli arastirma problemine 6gretmen adaylarinin evet, hayir ve kismen seklinde cevap verdikleri

belirlenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4: TIMSS Sinavi Ogrencilerin Matematik Basarisinin Bir Gdstergesi midir?

Evet Hayir Kismen Toplam
Sinif 3 24 %40.68 22 %37.29 13 %22.03 59
4 14 %35.00 19 %47.50 7 %17.50 40
A K 31 %43.06 29 %40.28 12 %16.67 72
Cinsiyet
E 7 %35.93 12 %44.44 8 %29.63 27

Tablo 4 incelendiginde 3. sinifta 6grenim gérmekte olan adaylardan 24’U (%40.68) ve 4. sinifta 6grenim
gérmekte olan adaylardan 14’UG (%35.00) TIMSS sinavinin matematik basarisinin bir gostergesi oldugunu
dislndrken 3. sinifta 6grenim gérmekte olan adaylardan 22’si (%37.29) ve 4. sinifta 6grenim goérmekte olan
adaylardan ise 19'u (%47.50) sinavin matematik basarisinin gdstergesi olmadigini disindigini belirtmistir. 3.
sinifta 6grenim géren adaylardan 13’0 (%22.03) ve 4. sinifta 6grenim gormekte olan adaylardan 7’si (%17.50)
ise sinavin matematik basarisinin kismen gostergesi oldugunu belirtmislerdir.

Cinsiyet dikkate alinarak yapilan incelemede ise kiz 6gretmen adaylardan 31’i (%43.06) gostergesi oldugunu,
29'u (%40.28) gostergesi olmadigini ve 12’si (%16.67) ise kismen gostergesi oldugunu disinmektedir. Erkek
O0gretmen adaylarindan ise 7’si (%35.93) sinavin matematik basarisinin géstergesi oldugunu distnirken, 12’si
(%44.44) gostergesi olmadigini ve 8'i (%29.63) kismen gostergesi oldugunu diisinmektedir. Genel olarak
yapilan incelemede ise 6gretmen adaylarindan 38’i (%38.38) TIMSS sinavinin matematik basarisinin gostergesi
oldugunu, 41'i (%41.41) matematik basarisinin gostergesi olmadigini ve 20’si (%20.20) kismen gostergesi
oldugunu ifade etmislerdir. Ornegin;
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Sekil 6: 025’in Cevabi

“TIMSS sinavinda 6dgrencilerin basarili olabilmesi icin sizce neler yapiimalidir?” seklinde belirlenen doérdiinci
arastirma problemine iliskin elde edilen veriler incelendiginde bazi 6gretmen adaylarinin herhangi bir ¢6zim
Onerisi sunmadigl bazi 6gretmen adaylarinin ise birden fazla 6neri getirdigi belirlenmistir. Tablo 5’te elde edilen
bulgular verilmistir.

Tablo 5: TIMSS Sinavinda Basarili Olmak igin Yapilmasi Gerekenler

Sinif Cinsiyet
Toplam
3 4 K E
Matematiksel diisiinme 6 7 8 5 13 %15.85
Ogretim ilke ve yéntemleri 11 12 18 5 23 %28.05
Dikkat cekme 4 1 3 2 %6.10
Bilinglendirme 3 0 3 0 3 %3.66
Diger ulkeler 0 1 0 1 1 %1.22
Uygulamal egitim 17 6 17 6 23 %28.05
Ogrenme ortami 0 1 0 1 1 %1.22
Ogretmen yetistirme 4 2 6 0 6 %7.32
Onem 1 1 2 0 2 %2.44
Maddi destek 1 0 1 0 1 %1.22
Sinav sistemi 0 4 1 3 4 %4.88
Toplam 47 35 59 23 82 %100

Tablo 5 incelendiginde 3. sinifta 6grenim goren adaylarin toplamda 47 ve 4. sinifta 6grenim géren adaylarin ise
toplamda 35 kez TIMSS sinavinda basarili olunabilmesi icin ¢6ziim o6nerisi sunduklari gorilmistir. Cinsiyet
dikkate alinarak yapilan incelemede kiz 6gretmen adaylarindan 59 ve erkek 6gretmen adaylarindan 23 kez
¢OzUm Onerisi getirildigi gorilmistar.

Uglincii sinifta 6grenim gdérmekte olan adaylardan 17’sinin TIMSS sinavinda basarili olunabilmesi icin egitimde
uygulamaya agirhk verilmesi gerektigini belirtmistir. 11 6gretmen adayi ise Ogretim ilke ve yontemlerine
odaklanmistir. 6 6gretmen adayi ise basarili olunabilmesi igin 6grencilere matematiksel diisinmeyi 6gretmenin
gerektigini ifade etmistir. 4. sinifta 6grenim géren adaylarin verileri incelendiginde 12 adayin 6gretim ilke ve
yontemlerine odaklandigi, 6 adayin egitimde uygulamaya odaklandigl, 7 adayin 6grencilerin matematiksel
duslinmelerinin saglanmasi gerektigine odaklandigi ve 4 adayin ise Tlrkiye’de yapilan sinavlarin TIMSS sinavina
uygun olarak diizenlenmesi gerektigini belirtmistir.

Cinsiyet dikkate alinarak yapilan incelemede ise hem kiz hem de erkek 6gretmen adaylarin ¢ogunlukla egitimde
uygulamaya agirlik verilmesi gerektigini belirttikleri ve ogretim ilke ve yontemlerine odaklandiklari
belirlenmistir. Genel olarak yapilan degerlendirmede ise uygulamal egitim, 6gretim ilke ve yontemleri ile
matematiksel diisiinmeye agirlik verilmesi ile basarinin elde edilebilinecegini belirttikleri gériilmustir. Ornegin;
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SONUC VE TARTISMA

Bu c¢alisma ilkégretim matematik 6gretmenliginde 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylarinin, uluslar arasi
diizeyde gergeklestirilen ve ilkogretim Ogrencilerinin matematik ve fen basarilini degerlendirmeye yonelik
yapilan TIMSS sinavina iliskin goéruslerini belirlemek Uzere yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda yapilan
analizlerin sonucunda asagidaki sonuglara ulasiimistir.

Ogretmen adaylarinin TIMSS sinavi ile ilgili genel gériisleri incelendiginde 35 (%56.45) dgretmen adayinin
sinavin olumlu oldugunu ifade ettigi belirlenmistir. 8 (%12.90) 6gretmen adayinin ise sinavin olumsuz yoniine
odaklandigi ortaya c¢ikmistir. Uluslar arasi dizeyde bir sinav oldugu belirtilen TIMSS’in, egitimine katki
sagladigini, Tirkiye'nin bu sinav ile matematik basarisi hakkinda bilgi sahibi oldugu ve Tirkiye’de yapilan
sinavlarin da bu sinavda sorulan matematik problemlerine uygun sekilde hazirlanmasi gerektigini distindikleri
sonuglarina ulasiimistir. Bilican, Demirtash ve Kilmen (2011) yaptiklari calismalarinda TIMSS 1999 ve TIMSS
2007 sinavlarini Turk 6grencilerin tutumlari yoniinden karsilastirmislardir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
matematik dersine iliskin tutumlarinda 2007 yilinda, 1999 yilina nazaran daha olumlu bir tutum sergiledikleri
ortaya ctkmistir. Bu baglamda yapilan bu calismada da 6gretmen adaylarinin TIMSS sinavina iliskin olumlu
tutuma sahip olduklari séylenebilir.

Ogrencilerin TIMSS sinavinda basarisiz olma nedenlerinden en dikkat cekeninin ise 29 (%31.52) égretmen
adayinin ifade ettigi, Turkiye’de gerceklestirilen ezberci egitim oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu nedeni takiben;
matematik bilgisini 6grenciye aktarma sekli, 6grencilerin matematige karsi genel tutumlari ve egitim ogretim
sisteminin sirekli degisim icinde olmasi gelmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin Tirkiye’de uygulanan sinav
sisteminin TIMSS’e uymadigini belirttikleri de ortaya cikmistir. Giiner, Sezer ve Akkus ispirin (2013)
ogretmenlerin TIMSS hakkindaki gorislerini belirlemek amaciyla yaptiklari ¢alismalarinda, 6gretmenlerin
%76.5’inin ders kitaplarinin 6grencileri TIMSS’e hazirlamaya katkisindan memnun olmadiklari sonucuna
ulasmislardir. Bu baglamda yapilan bu ¢alismada da egitim sistemindeki eksikliklere dikkat ¢ekilmesi agisindan
iki calismanin paralellik gosterdigi sdylenebilir.

TIMSS sinavinin 6grencilerin matematik basarisinin bir gdstergesi olup olmadiginin da arastirildigl bu ¢alismada
38 (%38.38) 6gretmen adayinin yapilan sinavin matematik basarisinin bir gostergesi oldugunu disiindigi, 41
(%41.41) 6gretmen adayinin matematik basarisinin bir gostergesi olmadigini disiindigi ve 20 (%20.20)
O0gretmen adayinin ise yapilan sinavin kismen bir gosterge olarak kabul edilebilecegini belirttigi sonucuna
ulasiimistir.

Ogretmen adaylarinin TIMSS sinavinda basarili olunabilmesi icin on bir farkh ¢dzim onerisi getirdikleri
gorilmistir. Basarili olunmasi icin getirilen ¢6zim Onerileri; matematiksel disinme, Ogretim ilke ve
yontemleri, dikkat cekme, diger (lkelerin egitim sistemlerinin 6rnek alinmasi, uygulamali egitim, 6grenme
ortami, O0gretmen vyetistirme, egitime 6nem verilmesi, egitime daha fazla maddi destegin saglanmasi ve
Tirkiye’de uygulanan sinav sisteminin TIMSS’e uygun olarak yeniden dizenlenmesi seklindedir. En ¢ok
odaklanilan ¢6ziim 6nerileri ise egitimin uygulamali olmasi, egitim siirecinde 6gretim ilke ve yontemlerine daha
cok yer verilmesi ve Ogrencilerin matematiksel diisiinmelerinin saglanmasi oldugu ortaya ¢ikmistir. Bilican,
Demirtash ve Kilmen (2011) TIMSS 1999 ve TIMSS 2007 sinavlarini karsilastirdiklari calismalarinda 6grencilerin
matematik dersi ile glinlik yasam durumlari arasinda daha fazla iliski kurduklarini ortaya ¢ikarmislardir. Bu
baglamda yapilan bu calismada da 6grencilerin matematiksel diisinmeleri ve matematigi glinliik yasamlarina
entegre etmeleri 6nemlidir. Bu agidan g¢alismalarin paralellik gosterdikleri sdylenebilir.

Genel olarak; 6gretmen adaylarinin TIMSS sinavina karsi olumlu tutuma sahip olduklari, bu sinavda basarisiz
olma nedeni olarak ezberci egitimi gordikleri, bu sinavin matematik basarisinin kismen gostergesi oldugunu
duslndukleri, basarih olunabilmesi icin uygulamali egitime 6nem verilmesi gerektigini belirttikleri ortaya
cikmistir.
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Not: Bu calisma 07-09 Kasim 2013 tarihlerinde Antalya’da 22 Ulkenin katiimiyla diizenlenen “2™ World
Conference on Educational and Instructional Studies- WCEIS’ “de sozli bildiri olarak sunulmustur.
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