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Ozet

Bicim Odakl Ogretim (Form-Focused Instruction), dil 6grenicilerinin dilsel bicimlere odaklanmalarini tesvik
etmeyi amagclayan, planlanmis veya rastlantisal her tiirli 6gretim etkinligidir. Bicim Odakli Ogretim Modeli,
ikinci dil veya yabanci dil 6gretiminde dilbilgisel bicimlerin 6gretimi (izerinde odaklanmayi igerir. Dolayisiyla bu
model, dil 6gretim sirecinde dilbilgisel yapilarin 6gretimi icin gerceklestirilen biitiin eylemler, yani dilbilgisi
dgretimi, olarak kabul edilebilir. Bu calisma Bicim Odakli Ogretim Modeli ve bunun yabanci dil 6gretimine

yansimalari hakkinda bilgi sunmayi amacglamistir.

Anahtar Sozciikler: Yabanci Dil Ogretimi, Bigim Odakl Ogretim, Dilbilgisi Ogretimi.

FORM-FOCUSED INSTRUCTION IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING

Abstract

Form-Focused Instruction is either a planned or incidental teaching facility in which language students are
encouraged to focus on linguistic forms. Form-Focused Instruction includes focusing on teaching linguistic
forms in the field of second or foreign language teaching. Thus, this model can be considered as the act of
teaching linguistic forms in the process of language teaching which can be considered as the teaching of
grammar. This study aims at presenting information about Form-Focused Instruction and its reflections on the
foreign language teaching.

Key Words: Foreign Language Teaching Form-Focused Instruction, Teaching Grammar.

GiRiS

Bicim Odakli Ogretim Modeli, 6grencilerin dil bigimlerine yogunlasmalarini hedefleyen temelde anlam, bigcim ve
kullanim olmak lzere ¢ boyutu olan bir 6gretim etkinligidir. Herhangi bir dilbilgisel yapinin nasil bigcimlendigini,
nasil sesletildigini, nasil yazildigini, dildeki diger yapilarla nasil etkilesimde bulundugunu goésteren bigim
boyutudur. Yine bu dilbilgisel yapinin ne anlama geldigini gésteren anlam boyutu ve hangi baglamlarda kimler
tarafindan nasil kullanildigini gésteren kullanim boyutudur. (Larsen-Freeman, 2000). Bicim Odakli Ogretim
Modeli; bi¢cim kavrami ile bu (¢ boyutu kapsamakta ve dilbilgisi 6gretimi ile bu ¢ boyutun 6gretilmesini
amaglamaktadir. Ellis (2001a) Bicim Odakli Ogretim Modeli’ ni lig alt modelde incelemistir:

a. Bigimlere Odaklanma

b. Rastlantisal Bicime Odaklanma

c. Planh Bigime Odaklanma

BiCIMLERE ODAKLANMA MODELI

Ellis” e (2001a) gore bicimlere odaklanma, dnceden segilmis bir bicimin belirtik veya ortik bir sekilde 6gretilme
surecidir.

Bicimlere Odaklanma Modelinde bigim temel odak merkezidir. (Ellis, 2001). Bu modele gore 6gretim slrecinde
anlam lzerinde yogunlasmaktan ¢ok mekanik etkinlikler yoluyla bicimlerin islevsel kullanimlarindan ziyade
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bicimsel kullanimlari amaglanmaktadir (George, 2008). Onceden belirlenmis bir bicimin 6gretilmesinin
amaclandigl 6gretim siirecinde 6gretmen ve 6grenciler 6gretimin amacinin farkindadirlar. Ogretim siirecinde
dilbilgisel yapilara yonelik kurallar sunuldugundan 6gretmen merkezli bir 6gretim slreci s6z konusudur.

Bu modelde, 6grenciler dilbilgisel yapilarin bigimsel 6zelliklerine odaklanmalidirlar. Bu nedenle, bu model
icerisinde belirtik (explicit) 6gretim, 6rtik (implicit) 6gretim, yapilandiriimis girdi (structured input), geleneksel
Uretim etkinlikleri (traditional production activities) ve islevsel dil alistirmalari (functional language practise)
seklinde bir dizi 6gretim secenegi yer almaktadir. (Ellis, 2001a). Bu 6gretim seceneklerinin ortak 6zelligi, bicimin
dilbilgisel 6zelliklerinin 6ne ¢ikarilmasidir.

Belirtik / Ortiik Ogretim

Belirtik 6gretim dilbilgisel kurallarin timdengelimli veya tiimevarimli bir sekilde sunuldugu 6gretim secenegidir
(Ellis, 1998). Timdengelimli yaklasimda kurallar 6grencilere sunulurken, tiimevarimli yaklasimda 6grenciler
hedef bicimleri iceren &rnekleri inceleyerek kurallara ulasmaktadir. Ortiik &gretim &grencilerin dilbilgisel
kurallari farkinda olmadan anlamasini iceren 6gretim sirecidir (Ellis, 1998).

Belirtik 6gretim ile ortiik 6gretim arasindaki fark; 6grencilerin dilbilgisel kurallari bilingli veya bilingalti stireclerle
ogrenmesidir. Belirtik 6gretim’ de 6grenci dilbilgisel kurallari 6grendiginin farkinda iken 6rtik 6gretim’ de
dilbilgisel kurallari 6grendiginin farkinda degildir.

Yapilandirilmis Girdi
Bicim Odakl Ogretim Modeli’ nde edinimin gerceklesmesinde girdinin dnemli etkisi s6z konusudur. Bu nedenle
Bicimlere Odaklanma Modeline yonelik 6gretim siirecinde Yapilandiriimis Girdi kullanimi dnerilmektedir.

Yapilandiriimis Girdi, 6grencilerin bicimin cesitli 6zelliklerine odaklanmalarini saglamak amaciyla 6zel olarak
hazirlanmis girdi tirtdur (Ellis, 2001a). Yapilandiriimis Girdi’ de hedef bicimin kullanimindan ¢ok, fark edilmesi
ve anlamina ve ozelliklerine odaklanilmasi amaglanmaktadir. Dolayisiyla 6grenciler, 6gretim siirecinde sunulan
girdi ile yeni bir bicimi 6greneceklerinin farkindadirlar. Yapilandirilmis Girdide, 6grencilerin girdiyi okurken veya
dinlerken dilin bir 06zelligine odaklanmalari amacglanmaktadir. Bu amagla, 6grencilerin sunulan girdiyi
anladiklarini kanitlamak icin yonergelere gore sozel veya soézel olmayan tepkiler vermeleri gerekmektedir.
Yapilandiriimis girdide 6grencilerin girdiye yonelik tepki verirken hedef bi¢cimi kullanmalari gerekmemektedir
(Gerzic, 2005).

Uretim Etkinlikleri
Ogrencilerin hedef yapi ile ilgili Gretimde bulunmalarini saglayan etkinlikler Giretim alistirmalaridir (Ellis, 1998).
Bu etkinlikler hem mekanik hem de baglamlastirilmis etkinlikleri kapsamaktadir (Ellis, 2001a).

Uretim alistirmalarinda 6grencilerin hedef bicimi iretmeleri amaclanmaktadir, ancak 6grencilerin alistirmalarda
verilen girdiyi anlamalari ve anlam Uzerinde yogunlasmalari gerekli degildir. Dolayisiyla Gretim alistirmalari
anlama yetisinin gelismesinden ¢ok hedef bigcimin ezbere kullaniminin gelismesini desteklemektedir. Yani
Uretim alistirmalari, hedef bicimin akici kullanimini amaglamaktadir (DeKeyser ve Sokalski, 1996; Spada ve
Lightbown,1993; White ve digerleri, 1991).

Uretim alistirmalari, Bicimlere Odaklanma Modelinde 6ngériilen diger 6gretim secenegi, Yapilandiriimis
Girdiden farkhdir. Yapilandiriimis Girdide 06grencilerin girdiyi yorumlamalari hedeflenirken {retim
alistirmalarinda 6grencilerin hedef bicimi kullanmalari hedeflenmektedir. Ayrica Yapilandirilmis Girdide hedef
bicimin anlasilmasi amaglanirken tretim alistirmalarinda bigimin anlam Uzerinde yogunlasmadan kullaniimasi
amaclanmaktadir.

islevsel Dil Alistirmalar

Durumsal baglamlarda ogrencilerin hedef vyapiyt Uretmelerini saglayan 0Ogretim aracglar islevsel dil
alistirmalaridir (Ellis, 2001a). islevsel dil alistirmalarinda, tekrarl kullanim yoluyla hedef yapinin dogru kullanimi
konusunda yetkinlesme amaclanmaktadir (Gerzic 2005).
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islevsel Dil Alistirmalarinda dncelikli odak bicim iizerinde olmasina karsin anlama da dikkat ¢cekmektedir. Bu
alistirmalarda hedef bicimin islevi ve kullanildigi durumlara yonelik baglamlar sunulmaktadir; boylece hedef
yaplyi uygun baglamlarda kullanma konusunda yetkinlesme amaglanmaktadir.

islevsel dil ahstirmalari ile iretim alstirmalari arasindaki temel fark, anlam konusundadir. Uretim
alistirmalarinda verilen gorevin gergeklestirilmesi icin anlamin anlasilmasi zorunlu degildir. Diger taraftan
islevsel dil alistirmalarinda 6grencilerin girdide sunulan anlami anlamadan, gorevi gerceklestirmeleri olasi
degildir.

RASTLANTISAL BiCiME ODAKLANMA MODELI

Rastlantisal Bigime Odaklanma, iletisimsel gereksinimleri yanitlamak amaciyla rastlantisal olarak bigime dikkat
edilen &gretim tiridir (Ellis, 2001a). Ogretim siirecinin dogal bir parcasi olarak ortaya ¢ikan bu model, hata
diizeltimi veya kural aciklamasi seklinde gergeklesir (Poole, 2005b).

Rastlantisal Bicime Odaklanma Modeli, 6gretim slirecinde 6grencilerin zorluk yasadiklarini dile getirdikleri anda
veya zorluk yasayacaklarinin tahmin edildigi anda ilgili bicimle ilgili dilbilgisel kurallarin veya kullanimin
aciklandigl siirectir. Dolayisiyla, 6gretim silrecinin herhangi bir evresinde 6grencilerden gelen istek veya
O0gretmenin 6ngorisu ile yapilabilmektedir.

Bu modelde 6gretim stireci kapsamlidir ve dilsel bicim dizisi olusturulmaktadir (Gerzic, 2005). Rastlantisal
Bicime Odaklanma Modelinde, 6gretim silrecinde 6grencilerin birbirleriyle, 6gretmenleriyle ve cevresiyle
etkilesim icinde olduklari varsayllmaktadir. Bu modele gore 6grenci etkilesim ortaminda girdi almakta ve
Uretmektedir. Ayrica, 6grenci Urettigi ciktinin anlasilip anlasiimadigini etkilesim sayesinde anlamaktadir. Aldigi
donit sayesinde, Urettigi ciktinin yeterince anlasilir olmadigini fark eden 6grenci, dilbilgisel 6zelliklere daha
fazla dikkat etmektedir. Boylelikle bicimsel 6zelliklere dikkati ¢ekilen 6grenci c¢iktisini dizelterek yeniden
olusturmaktadir. Dolayisiyla bu slre¢ sonunda hedef bigimlerin dogru bir sekilde 06grenilmesi
gerceklesmektedir.

Rastlantisal Bicime Odaklanma Modeli; bicim {izerine odaklanma anina gére Onleyici ve Tepkisel Bicime
Odaklanma olmak tizere ikiye ayrilmaktadir:

Onleyici Bicime Odaklanma (Pre-emptive focus-on-form), 6gretim siirecinde sorun yasanmamasina karsin,
sorunlu oldugu diistiinilen bigimin iletisimsel etkinlik sirasinda vurgulanmasidir (Ellis, 2001a).

Tepkisel bicime odaklanma (Reactive focus-on-form) ise, 6grenicinin dilsel hatalarinin 6gretmen tarafindan
donit yoluyla dlzeltilmesi sirecinde olusan odaklanma turadur (Ellis, 2001a). Bu odaklanma tlrinin olusmasi
icin oncelikle 6grencinin hata yapmasi gerekmektedir. Boylelikle; 6grencinin hatasi 6gretmen veya diger
ogrenciler tarafindan dizeltilirken bicime odaklanma yapilmaktadir.

Ogrenci hatalarina verilen tepkiler; belirtik olumsuz doénit (explicit negative feedback) veya ortiik olumsuz
donit (implicit negative feedback) seklinde olabilmektedir. Belirtik olumsuz dénit; 6grencinin sdzcesinin yanlis
oldugunun &gretmen tarafindan acikca belirtiimesi ve dogru bicimin Uretilmesidir. Ortiik olumsuz déniit ise,
O6grencinin hatali sozceyi fark etmesi icin gerceklestirilen her tirlt etkinligi icermektedir (Gerzic, 2005).
Ogrencilerin dilsel bicimlere ydnelik hatalari, 6gretim siirecinin dogal bir ézelligidir. Hatalarin yinelenmemesi
icin 6grencilerin hatalarinin farkina varmalari ve bu hatalarini diizeltmeleri gerekmektedir. Hata diizeltimi,
ogrencilerin dilsel Uretimlerini denetlemelerini ve incelemelerini saglamaktadir. Boylece hata dizeltimi
surecindeki islemler bicime odaklanmayi gerektirmektedir.

PLANLI BiCIME ODAKLANMA MODELI
Planli Bicime Odaklanma Modeli, anlamh baglamlarda 6grenicilerin dikkatini hedef bicime ¢eken stratejiler

iceren bir 6gretim secenegidir (Ellis, 2001a). Planh Bicime Odaklanma Modeli, anlam odakl etkinlik baglaminda
bicimin fark edilmesini saglamak amacini tasimaktadir. Oncelikli odak anlam Uzerindedir; dilbilgisi 6gretimi
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iletisim amacina yoneliktir. Planh Bicime Odaklanma Modeli’ nin amaci, 6grencilerin bicimleri etkili ve dogru bir
sekilde kullanmalarini saglamaktir (George, 2008). Etkili ve dogru kullanim sadece dilbilgisel agidan degil ayni
zamanda anlam baglaminda da amaglanmaktadir.

iletisimci Yaklasima gore, sinif icerisinde anlamli iletisim amacinin gergeklestirilmesi icin 6zgiin dil kullanimi, dili
baglam igerisinde sunma ve becerilere yonelik etkinlikler gelistirme gerekmektedir (Kumaravadivelu, 2006).
Dolayisiyla Planh Bicime Odaklanma Modeli’ ne gbre diizenlenen bir 6gretim siireci; dilbilgisi 6gretimi, dilbilgisi
alistirmalari ve becerilere yonelik etkinliklerin gercgeklestirilmesi seklinde bir sira izlemelidir. Ancak bu 6gretim
surecinde 6ncelikli amag, bicimin dilbilgisel, anlamsal ve kullanimsal agidan vurgulanmasidir.

Planh Bigcime Odaklanma Modeli’ ne gore 6grenmenin gergeklesmesi icin Girdi Varsayiminda (Krashen, 1982)
ongorulen anlasihir girdi kosulu gecerlidir ve bu ylizden bu modelde hedef bigimin anlamli etkinlik baglaminda
fark edilmesini saglamak amaciyla Zenginlestirilmis Girdi (Enriched Input) kullanimini éngorilmektedir (Ellis,
2001a). Zenginlestirilmis Girdi iceren gorevler, iletisimseldir (Gerzic, 2005). Yani, sunulan girdiler 6grencilerin
sozel veya sozel olmayan tepki vermelerini saglamalidir. Béylece bicime odaklanmanin yani sira hedeflenen
bicimin anlasilmasi da 6ne cikarilmistir.

Planli Bicime Odaklanma Modeli’ nde o6ngorilen Zenginlestirilmis Girdi, o6zellikleri nedeniyle Bigimlere
Odaklanma Modelinde 6ngériilen Yapilandiriimis Girdiden farkl dzelliklere sahiptir. iki girdi tiir(i arasindaki fark
anlama yapilan odak noktasindadir. Yapilandiriimis Girdi 6ncelikle bicime odaklanma amaciyla diizenlenirken
Zenginlestirilmis Girdide 6ncelikli odak, anlam tzerindedir (Ellis, 2001a).

Planli Bicime Odaklanma Modeli’ ne gore 6grencilerin hedef dille karsilasmalarini saglamak amaciyla 6gretim
surecinde olabildigince fazla hedef dil kullaniimasi gerekmektedir. Dolayisiyla, Girdi Akisi tekniginin kullanimi
onemlidir. (Ellis, 2005a). Girdi Akisi hedef yapinin pek ¢ok sekilde kullanimini iceren girdilerden olusmaktadir
(Ellis, 2001a). Ogretim siirecinde tek bir hedef bicime yénelik oyun, 6yki, sarki gibi araglarin kullanimi Girdi
Akisi tekniginde kullaniimaktadir.

Planh Bicime Odaklanma Modeli’ ne gore hedef dil girdisinin alindiya (intake) doniismesi icin girdinin dilbilgisel
ve anlamsal Ozelliklerinin i¢sellestiriimesi gerekmektedir. Bu amaca yonelik olarak 6grencinin dncelikle girdinin
ozelliklerini fark etmesi saglanmalidir (Ellis, 2005a). Planli Bicime Odaklanma Modeli’ ne goére edinimin
gerceklesmesi icin oncelikle girdideki hedef bigimlerin fark edilmesi gerekmektedir. Dolayisiyla fark etme
diizeyindeki farkindalik, girdinin alindiya déntismesini saglamaktadir (Leow ve Bowles, 2005). Dikkat, farkindalik
icin dnemli bir etmendir. Ogrencilerin anlam odakli etkinlik baglaminda girdideki bicime dikkat etmelerini
saglamak amaciyla Girdi Genislemesi (Input Enhancement) teknigi kullaniimaktadir. Girdi Genislemesi,
ogrencilerin dikkatini hedef bicime ¢cekmek amaciyla hedef bigimin altinin ¢izilmesini, koyu renkle yazilmasini
veya buyuk harf kullanimini icermektedir (Ellis, 2001a).

Planh Bigcime Odaklanma Modeli’ ne gore 6gretim siirecinde hedef bicime yoénelik fark etme ve anlama
diizeyinde farkindalik olusturulduktan sonra, hedef bicime yonelik dilbilgisi 6gretimi gerceklestirilmektedir.
Dolayisiyla Planh Bigime Odaklanma Modeli’ nde dilbilgisi 6gretim icin belirtik 6gretim tercih edilmektedir
(George, 2008). Belirtik 6gretim, biling uyandirma (consciousness raising) gorevlerinin ve odaklandirilimis
iletisimsel gorevlerin (focused communicative tasks) kullanimini 6ngérmektedir.

Biling uyandirma gorevleri, 6grencilerin verilen 6rneklerden yola c¢ikarak dilbilgisel kurallari ¢ikarmalari
konusunda tesvik edildigi gorevlerdir (Rodriguez, 2009). Biling uyandirma goérevlerinde, 6grencinin hedef
bicimle ilgili farkindahk gelistirmesi ve bilingli varsayimlara ulasmasi saglanmaktadir.

Bicimlere Odaklanma Modelinde 6ngoriilen islevsel dil alistirmalari ile Planh Bigime Odaklanma Modeli’ nde
ongodrilen odaklandiriimis iletisimsel gorevler arasinda fark vardir. islevsel dil alistirmalari, hedef bicimin
kullanimina odaklanma amaci tasimaktadir. Odaklandiriimis iletisimsel gorevler ise, anlama ve anlamsal
kullanima odaklanmanin gercgeklestirilmesini hedeflemektedir.
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Ogrencilerin hedef dili (iretmesi icin zaman énemlidir; bu nedenle 6grencilerin dikkatini girdideki hedef yapiya
ve bu yapinin anlamina ¢eken ve Yorumlama Gorevleri (Interpretation Tasks) olarak adlandirilan alistirmalarin
kullanilmasi gerekmektedir (Ellis, 1995).

Yorumlama Goérevlerinde 6grencilerin hedef bigimi iretmelerinden ¢ok, hedef bicimi iceren girdiyi anlamalari
ve girdiye uygun tepki vermeleri hedeflenmektedir. Ogrencilerin hedef bigimi igeren girdiyi anlamasi igin
girdideki bicime odaklanmasi gerekmektedir.

Planli Bicime Odaklanma Modeli’ ne uygun 6gretim siirecinde, genis bir dil girdisi sunulmasinin yaninda ¢ikti igin
de olanak saglanmalidir (Ellis, 2005a). Cikti, 6grencinin hedef dili kullanarak Urettigi sozcelerdir. Bu baglamda
becerilere yonelik etkinliklerde, ¢ikti icin de olanak yaratilmasi amaglanmalidir.

Ogretim siirecinde, cikti yoluyla dgrencilerin hedef dili kullanmalari ve hedef dille ilgili hata diizeltimi yapmalari
saglanmaktadir. Cikti, ikinci dil edinimi i¢in tek kaynak olmamasina karsin, égrencilerin kendi konusmalari ile
karsisindaki kisinin konusmalari arasindaki anlasmazligi veya yanhshgi fark etmesi icin gereklidir. Fark etme,
ogrencilerin kendi dil Gretimlerini yeniden degerlendirmelerini saglar.

Planh Bigime Odaklanma Modeli’ nde, Cikti Varsayiminin yansimalari gorilmektedir. Bu baglamda 6gretim
surecinde Ogrencilere odaklandiriimis iletisimsel gorevler verilerek 6grencilerin 6grendikleri hedef dili
kullanmalari amaglanmaktadir. Ayrica, 6grencilerin hatalarina karsilik saglanan dizeltici donitler de, cikti
Uretimi amacina yoneliktir.

Planli Bicime Odaklanma Modeli’ ne uygun 6gretim sirecinde Ogrencilerin ¢ikti iretmelerini saglamak igin
kullanilacak baslica yéntemlerden biri kontrollii Gretim etkinlikleridir. Ogrencilerin hedef bicimi kullanma
olasiliklarini artirmak i¢cin yazma veya konusma etkinliklerinin 6ncelikli olarak kontrolli yapilmasi
gerekmektedir. Bu siire¢ kontrollii Uretimin yani sira serbest Uretime de olanak saglamalidir (Ellis, 2005).
Boylece ¢iktinin, dil becerileri ile uygulama vyapilmasini ve akicilik gelistirilmesini saglama islevi
gerceklestiriimektedir. Bunun yani sira Uretim etkinlikleri 6grencilerin yaptiklari hatalarin farkina varmasini,
sorunlu dil yapilarini 6grenmesini ve boylelikle 6grencilerin bu sorunlu yapilar konusunda da yeterlik
kazanmasini saglamaktadir (Poole, 2005b).

SONUC

1990’ h yillar igerisinde degisen yabanci dil egitim uygulamalarinin da etkisiyle bicime odaklanma yeniden
bircok arastirmacinin konusu olmustur. Leeman, Arteagoitia, Fridman ve Doughty (1995) ¢alismalarinda bigim
odakl 6gretim modeliyle, anlam odakh 6gretim modelini karsilastirmislardir. Ardil test sonuclari bicim odakli
egitim alan &grencilerin, anlam odakl egitim alan 6grencilere kiyasla ispanyolca fiillerini daha dogru bir sekilde
kullandiklarini géstermistir. Doughty (1998) ingilizce zaman konusunun edinim farkliliklarini incelemek icin bir
calisma yapmistir. Calismaya Amerika’ daki fen siniflarinda ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen birinci sinif
ogrencileri katilmistir. Bu 6grencilerin bir kismi diizeltici yeniden sdéyleme teknigi (corrective recast) ile egitim
alirken bir kismi da 6gretmenin kontroliinde ve yonetiminde egitim almislardir. Hangi egitim teknigini
aldiklarina bakilmaksizin 6grencilere onciil ve ardil test uygulanmistir. Ardil test sonuglarina gore, dizeltici
yeniden sdyleme teknigi ile egitim alan 6grenciler, 6gretmenin kontroliinde ve yonetiminde egitim alan
O0grencilere gore daha iyi sonuglar elde etmislerdir.

Williams ve Evans (1998) orta seviyede olan ingilizce 6grencilerinin edilgen yapiyi kullanmalarinda ki dogrulugu
arastirmistir. Biri kontrol grubu biri de girdi akisi egitimi alan deney grubu galismada yer almistir. Sonuglar
deney grubunun, kontrol grubundan edilgen yapilari daha fazla ve daha dogru bir sekilde kullandigini
gostermistir. Bu alanda en kapsamli ¢alismayi Norris ve Ortega (2000) gergeklesmistir. Calismalarinda ikinci dil
egitiminin etkililigini meta ¢6zimlemesi (meta-analysis) ve yari deneysel (quasi-experimental) ¢alismalarla
arastirmislardir. Calisma sonugclari belirtik 6gretimin, 6rtiik 6gretime gore daha etkili oldugunu ve bicime
odaklanma (Focus on Form) ile bicimlere odaklanma (Focus on Forms) arasinda 6nemli bir fark olmadigini
ortaya koymustur.
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Her ne kadar yapilan ¢alismalar yabanci dil 6gretiminde dilbilgisi 6gretimine dair belirli resimler sunsa da
dilbilgisi ve dilbilgisi 6gretiminin ¢ok yonluliiginl ayrintilariyla ortaya koyacak daha kapsamli calismalara ihtiyag
duyulmaktadir.

Not: Bu calisma 07-09 Kasim 2013 tarihlerinde Antalya’da 22 Ulkenin katiimiyla diizenlenen “2" World
Conference on Educational and Instructional Studies- WCEIS’ “de s6zIU bildiri olarak sunulmustur.
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