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Ozet
Rousseau 18. Ylzyila damgasini vuran, eserleri ve distinceleri ile topluma yon veren en énemli filozoflardan
birisidir. 18 yy. diinyada etkileri ¢cok fazla goriilen Fransiz devrimi ile son bulan bir ¢agdir. Bu ylizyilda yasayan
filozof ve dlstinirler hem Fransa’da hem diinyada “Aydinlanma Cagi” olarak adlandirilan bir ddnemin mimarlari
olmuslardir. Rousseau da dislinceleri ve eserleri ile bu ¢agda toplumu etkileyen, yonlendiren ve aydinlatan en
onemli disinirlerden birisi olmustur. Bu arastirmada; Rousseau’nun egitime bakis agisi ve ¢ocuga verilmesi
gereken egitim ile ilgili diisiincelerine yer verilmistir. Rousseau’nun bu konulardaki goriislerini benimsemesinde
yasadigi ailevi ve cevresel ortamin etkili oldugunu soyleyebiliriz. Bu arastirma Rousseau’nun egitim anlayisi
cercevesiyle birlikte Emile adli romanindaki egitimi felsefesi tizerine yapilmistir.

Anahtar Sozciikler: Rousseau, Emilie, Aydinlanma Cagi.

ROUSSEAU’S APPROACH TO EDUCATION

Abstract

Rousseau is one the most important philosophers who left their marks in the 18th century and shaped the
society with their works and thoughts. 18th century is an era that ended with French Revolution, whose
impacts are widely seen throughout the world. Thinkers and philosophers who lived in this era became the
masterminds of a period called “The Age of Enlightment” both in France and in the world. With his thoughts
and works, Rousseau, as well, became one of the most important thinkers who influenced, shaped and
enlightened the society in this era. This research includes Rousseau’s view on education and his ideas about
child education. We can say that his family and others around him affected his views on these subjects. This
research was carried out on Rousseau’s philosophy of eduction in his book called Emile along with his view on
education.

Key Words: Rousseau, Emile, The Age of Enlightment.

GiRiS

Egitim bircok distnir ve akademisyen tarafindan degisik bicimlerde tanimlanmistir. Egitimin bu tanimlarinin
olmasinin nedeni, dayandirildigi felsefi gérislerdir. Ornegin, idealizme gére egitim, insanin biling(siz)lice tanriya
ulasmak icin strdirilen araliksiz bir gaba; Realizme gore, yeni kusaga kiltirel kaliti aktararak onlari topluma
uyuma hazirlama sireci; Natlralizm'e gore, kisinin dogal olgunlagsmasini artirma ve onun bu o6zelligini
gostermesini saglama isi; Pragmatizm'e gore egitim, kisiyi toplumda kalifiye ve verimli bir kisi yapmak igin
kosulan toplumsal bir is; Marxizm'e gére egitim insani cok yonli egitme, dogayi denetleyerek onu degistirecek
ve Uretimde bulunacak bicimde yetistirme sireci (Kaygisiz, 1997) seklinde ifade edilmektedir.

Egitim felsefesi, egitime yon veren, hedefleri sekillendiren ve egitim uygulamalarina rehberlik eden bir
disiplindir. Egitim felsefesi, insanlarin hangi amaglar icin, nasil yetistirilecegi konusunda 6nderlik eder ve
egitime, irtibatta bulundugu tim toplumsal olgularla, bir bitinlik cercevesinde anlam vermeye calisir
(Kop,2004).

Egitim konusuyla da ilgilenen Rousseau’nun egitimle ilgili gorislerinin agiklanmasi, elestirilmesi bu ¢alismamizin
0zlinl olusturmaktadir. Rousseau’nun bircok eseri Tirkce ‘ye cevrilerek, felsefesiyle ilgili calismalarin
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bulunmasina karsin, egitim anlayisi tizerinde bu diizeyde bir arastirma bulunmamaktadir. Rousseau, 6zglrlGgu
insanin her zaman ve her an yasadigi bir duygu bicimi olarak tasarlar. Fakat tasarimda Yenicag yasam ve dislin
biciminin etkisi yadsinamaz. Yenicag 6zglrliglu baski altinda tutan giglerle, 6zglrligl yasamak isteyen
toplumsal giiglerin miicadelesinin yogun oldugu bir zaman dilimidir. Rousseau iste bu ¢agda, 6zgiirliik idealini
metafizik ve dinsel 6gelerden temizleyerek, yasanir bir duyguya déniistiirme ¢abasindadir. Ozgiirligii dogal bir
hak olarak goéren Rousseau, hi¢ bir sartla 6zgirlikten vazge¢cmeyi kabul etmez ve 6zgirlik ugruna verilen
miicadeleyi mesru ve dogal bir hak sayar. Onun icin Ozglrlik vazgecilmez ve devredilmez bir haktir
(Simsek,2007).

Rousseau yasadigi yillari arasinda yasamis 6zgirlikel ve ‘esitlik¢i’ bir distiniir ve yazardir. Dislinceleri yalniz
yasadigl dénemde degil bugiin bile tartisilmaktadir. Gerek siyaset teorisinde gerekse egitim felsefesinde ortaya
attig1 goruslerle birgok felsefeci ve dislinlre esin kaynagl olmustur. Bu ¢calismada egitime iliskin gorislerine
gecilmeden O6nce Rousseau’nun hayati ve eserlerine kisaca deginilmistir. Daha sonra, Rousseau’nun egitime
iliskin gorislerine odaklanilarak, onun nasil bir egitim anlayisi oldugu lizerinde durulmaya calisilmistir. Bu
anlamda toplumsal cinsiyetin ve toplumsal cinsiyet 6nyargilarinin tartisildigi cagimiz diinyasinda “Rousseau’nun
egitim dair gorusleri ve egitim anlayisi nedir?” problemi lzerinde durulmaya ¢alisiimistir. Dolayisiyla ¢alismanin
kapsamini olusturan Rousseau’nun egitim anlayisi etrafinda bir degerlendirme yapilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismada amag¢ Rousseau’nun egitim anlayisinin niteliklerini belirterek glinimuzdeki egitim anlayisina
yansimalarinin vurgulanmasidir. Rousseau’nun egitim anlayisinin yani sira egitim dislincelerini son derece ilging
bir bicimde ortaya koymaktadir. “Emile” adli eseri ve etkileri kitaptan alintilarla ¢alismamiza yansitilmistir.
Rousseau’nun 18.ylzyil'daki 6nemi ile birlikte, glinimiz egitim anlayisina ne gibi katkilari oldugu ve bundan
sonra da ne gibi yararlar saglayacagi konusu degerlendirilmesi ¢calismamizin amaci kapsaminda yer almaktadir.

Arastirmanin Onemi

Literatlr taramasi yontemiyle hazirlanmis olan bu g¢alisma glinimiz insaninin egitime bakis agisinin netlesmesi
acisindan oldukga biylik 6neme sahiptir. Bu anlamda Rousseau, egitimde daha 6nceden dislintlmesi bile
olanaksiz bir takim degerleri ortaya koymustur. Calismada ilging yasami, zithklarla dolu diislinceleri incelenerek,
bir pedagog olarak degerlendirilmesi yapilmistir. Egitim programlarinin diizenlemesi, mevcut egitim anlayisinin
olumlu ve olumsuz yonlerinin degerlendirilmesi gibi konularda kaynak teskil etmesi baglaminda biyiik 6nem
tasimaktadir.

ROUSSEAU’NUN HAYATI

Fransiz asilli ve Protestan bir ailenin ¢ocugu olan Jean Jacques Rousseau, 1712’de Cenevre’de diinyaya geldi ve
dogumundan birkac¢ glin sonra annesi 6ld{i. Fakir bir saatci olan babasindan egitimini alarak, Fransiz ve eski
Yunan edebiyatinin klasiklerini 6grendi. Akabinde bir papazin yardimiyla Latince ’yi de 6grendi. Rousseau kiiglk
yasta iken babasi hapse mahkim olunca teyzesine bakti (http://www.infed.org/thinkers/et-
rous.htm14.04.2013). Rousseau 12 yasinda okul ile giraklik yaptigi bitiin isleri yarim birakti ve bir siire ticaretle
ugrasmasina ragmen basarili olamadi. 1728 yilinda Cenevre’den kacgip italya’ya giderek mezhep degistirip
katolik oldu. Sonradan Madam D& Warens adli dul ve varlikli bir kadinla tanisti ve himayesi altina girdi. Maddi
acidan rahatlayarak kendini gelistirmis ve sosyal, kiltlirel ve edebi alanlarin disinda mizikle de
ilgilendi(http://www.pandora.com.tr/sahaf/eski.asp?pid=58 14.04.2013).

Warrens’'tan sonra Rousseau 1745 yilinda Paris’e gitti ve kaldigi otelde calisan Therese le Vasseur adl
hizmetliyle evlendiler. Bes tane ¢ocuklari oldu ve cocuklari yetistiriimek Gzere Foundling Hospital’e (yetimler
evine) verdi. 1749 yilinda Dijon Akademisi tarafindan agilan bir yarismada Rousseau’nun tezi 6dil aldi ve bu
odille buyuk Gn sagladi. 1750’de Diderot araciligiyla Ansiklopediciler'e katilmasiyla Rousseau’nun -hukuk,
ahlak, felsefe, siyaset gibi- cesitli alanlarda yazdigi makaleler blylk tartismalar yaratti.

Bilim ve sanattaki ilerlemenin ahlaki ilerlemeyi saglamadigini, dogal insanin medeni insandan Ustiin oldugunu

savundu. Toplumsal esitsizliklere karsi gelerek 1754’den itibaren gittigi hemen her yerde disincelerinden
gbzaltina alindi. Emile adli romani dini ¢evreler tarafindan tepki toplarken, Paris Parlamentosu, kitaptaki dini
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bolimlerin yakilip yok edilmesine ve tutuklanmasina karar verdi. David Hume’un daveti lzerine 1766’da
ingiltere’ye gecti yalniz gecimsizlikler nedeniyle 1 yil sonra Fransa’ya geri déndi. Adini gizleyerek yasadi ve
kovusturmalar sona erdiginde Paris’e dondu (http://www.pandora.com.tr/sahaf/eski.asp?pid=58,14.04.2013)..
Son yillarinda psikolojik rahatsizligindan ve alkolizmden dolayi sikinti yasadi ve Temmuz 1778’de old.

ROUSSEAU’NUN ESERLERI

Onun diger eserlerinin bazilari, Modern Miizik lizerine Bitirme Tezi (1743), Takdiri ilahi ile ilgili Voltaire'ye
mektup (1756), Ahlaki Mektuplar (1757-8), Polonya Hlkiimeti Gzerinde dlstinme (1769-70), Muzik Sozltgu
(1767), ve Fransiz Mizigine Mektup (1753). Onun ihtilafli eserlerinden birkagi Christophe de Beaumont'a
mektup, Paris'in Baspiskoposu (1763), Ecrites de la Montague'ya Mektuplar (1764) ve Sahnedeki M d’
Alembert'e Mektup (1758). O’nun tamamlanmamis ¢alismalarindan bazilari, Botanikte baslangic mektuplari ve
Botanik terimlere sozliik, Dilin K6keni Uzerine Deneme, kasvetli Walker'in hiilyalaridir.

Rousseau egitime dair dislincelerini ve egitim anlayisini ayrintili ve sistemli olarak ‘Emile’ adli bu kitabinda
belirtmistir. 1762 yilinda heniiz ‘pedagoji’ nin olmadigi bir donemde yazar, hala tartisilan dislinceleri ile egitime
onem verdigini ortaya koymustur. ‘Emile’ adli kitap J.J. Rousseau’nun Emile adinda hayali bir erkek ¢ocugu
alarak onu yetistirmesini konu edinmistir. Emile bes bolimden olusan bir kitaptir: Bunlar ilk cocukluk yillarindan
itibaren yetiskinlige dek Emile’in hayatinin evrelerini, gelisme 6zelliklerini ve her evrede nasil ‘iyi’ bir egitim
verilebilecegine dair dnerilerin yer aldigi bolimlerdir. Sirasiyla,

- Dogustan ilk cocukluk ¢aginin sonuna kadar

- Cocuklugun ikinci devresi: konusan ¢ocuk ¢agi

- ik genclik cag

- Bulug: insanin gercek kisiligi bu cagda baslar

- Geng adam: hayata giris

Yukarida s6zi edilen evrelerde Rousseau’nun egitime bakis agisina dair ipuglari olabilecek temel noktalar
asagidaki gibi 6zetlenebilir.

ROUSSEAU’NUN EGiTiM FELSEFESI

Tim Yizyillar boyunca egitimin teori ve pratigi yetiskin ilgisi ve yetiskin sosyal hayatinin bakis agisindan
belirlenmistir. Hi¢ kimse genclerin egitime yaklasimindan gériinimin baska bir noktasi olabilecegini hayal
etmemistir. Rousseau yetiskinlerin fikir ve gorusleri yerine, gelisimin dogal dersi ve gocugun ihtiyaglari ve
faaliyetlerini kullanmistir. "Hicbir degisiklik daha devrimci olamamisti. Tipki Kopernik'in ortagag kozmolojisini
tahrip ettigi gibi, Rousseau ¢ocugun doganin bir yarati§i oldugunu ve onun yasalari ile uyum iginde biyiidiigiinii
ve hareket ettigini gostererek geleneksel kavramlarina bir son verdi” (Eby 335).

Ogretim yoéntemlerinin ¢ogu gibi cocuga muamelenin ¢ogunun radikal bir revizyondan gegmesi gerekiyordu. Bu
Rousseau'nun ¢ocugu 6zgirlestirmek istedigi yapaylik benzerindedir. “Egitim medeniyetin aktardigi, ¢cocugun
belli aliskanlklari, becerileri, tutumlari ve bilgi edinimlerini almasi zorunda oldugu bir siire¢ olarak
tasarlanmistir. Her yeni nesile bunlari degistirmeden aktarmak okulun gérevi idi. Bir yandan, toplumun istikrari
transferin basarisina baghydi; diger yandan, bireyin basarisi bunlarin alinmasina bagliydi. Cocuklarin dili disinda
sembolize fikirlerinden elde etmek icin olaganiistii bir yetenedge sahip oldugu, bellegin kalici giiciiniin ¢ocukluk
déneminde en giig¢lii oldugu, ¢ocuklarin taklit¢i oldugu gergedi - biitiin bunlar pedagojiyi yanlis yénlendirmek
tizere komplo kurmuslardir (Eby 336).

Egitimde bu sisteminin kaldiriimasi igin Rousseau'nun biylk hizmetleri oldu. O’nun Ustin katkisi, egitimin
verilmesini gerektiren gcocugu merkez haline getirmekte yatmaktadir. O’'na gore 6gretim ve egitim fikirleri telkin
etmede degil ancak her asama icin dogal olan bu faaliyetlerin isleyis olanaklar ile ¢ocuga désenmesinde
gerceklesir. Egitim teorisinin kalbi c¢ocugun dogasinin c¢alismasidir. Onun ilkesi, kendi dogasinin ¢ocuk
gelisiminde ne oldugu anlayisini iceriyordu.
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Rousseau'nun Egitim Amaglari

Egitimin bireysellik sorunu

Modern diinyada bireyin taninmasi ve 6zglirlesmesi Rénesans sirasinda ortaya ciktl. Bireyin taninmasi hukuk ve
devlet alaninda hizh bir ilerleme oldu. Hobbes, Grotius, Pufendorf ve Locke bireyin kisisel ve medeni haklarinin
natiiralist temelini ortaya koydular. (Eby 341)n Rousseau aslinda sosyal hayata karsi olmayip bireyin insanhigin
tim temel iliskileri icine tim kalbiyle girebilmesini kolaylastirmayr amaglamistir. Bu balimdan Rousseau'nun
kokten farkh toplumsal kosullar icin iki egitim sisteminin olusturulmasinin gerekli bulmustur. Birinci sistem
insanin dogal varligina gore diizenlenmis bir devlet ve toplum igin bir egitim bicimi olarak tasarlanmistir. Egitim
kamusal bir islevdir ve her cocuga uzanir. Amaci dogal, basit erdemler ve dayanisma duygusuna tesvik etmektir
(Eby 341).

Rousseau igin, egitim devletin 6nemli bir isidir. Cocuklar birlikte egitilmeli ve bir toplumun dayanisma
duygusunu olusturan, ortak oyunlar, vatanseverlik egitimi ve sarkilar yoluyla olur. Egitimin ikinci bicimi mevcut
medeniyet i¢in olup; bir cocuk sosyal hayata girmeden 6nce, bagimsizlik duygusu, i¢sel iyilik, yargi, ve direng
toplumsal yasamin asagilayici etkilerine dayanacak sekilde insa edilmelidir(Eby 342). Rousseau Ust siniflarin
egitimine bakmistir. Yasam kosullari onlara esitlik, sadelik, dogallik ve ihtiya¢c duydugu tiim diger erdemlerin
duygusunu Urettikge, alt siniflara egitim gerekmez. Fakat dogal egitim gerektiren liks ve yapaylikla bliyimus
zengin gocuklari icin gereklidir.

Genele karsi 6zellestirilmis egitim

Baslangicta, egitimle kilise ve devlete hizmet etmek i¢in alim Uretimi amacglandi. Rousseau kisinin temel
bitlinligine karsi bunu dogrudan bir tehdit olarak gérdi. Gegmisin egitim amaclarina karsi, Rousseau ¢ocugun
dogal donaniminin comert ve liberal bir ekimini kurmaya calisiyordu. Uzmanlasmanin sert kaliplari varhigini
deforme etmeden 6nce, ¢ocuk bir bitln olarak gelismis olmaliydi. Egitim ona gore degisen bir cevre ve degisen
bir talih icin bir kisiye sigacak sekilde yapilmisti. Bu nedenle ¢ocuk belirli bir meslek ya da belirli bir sosyal
konum icin egitilmemeliydi. Zenginlik ve ritbede bireylerin varyasyonu son derece tehlikeli bir konum igin boyle
bir egitim yapar. Rousseau toplumun kendisini strekli degistirdigi gercegine ve kisinin sabit ve degismez bir
yaratik olmadigina dikkat ¢ekti, ¢clinku insan dogasinin gelisme siireci devam etmektedir (Eby 343).

Egitim kurumu

Hangi kurum bir ¢ocugu egitmelidir? Egitim bir kamu ya da bir aile islevi midir? Bunlar Rousseau'nun
doéneminde glindeme getirilmis kuskulardan bazilariydi. Rousseau icin midabhil ihtiyaglarina bagh olarak her ikisi
de 6nemliydi. Her iki sistem yasamin ylice sonu ve devletin iyi basi olusturmasi bu temel erdemleri korumak igin
tasarlanmistir. “Onlar kii¢iik bir devlette isbirligi faktérleridir ve ortak yasam, aliskanliklari ve duygular yoluyla
genclere aktariimaktadir. Ikisi de esitlik, kardeslik, sadelik, ézgiirliik ve tiim diger erdemleri gelistirilmesinde
birlesir’ (Eby 345).

Emile Amaci

Rousseau'yu Unll yapan ve bizim igin en iyi olan eseri Emile’dir. Emile, egitim medeniyetin sakincalarini nasil en
aza indirir ve mimkin oldugunca insani dogasina nasil yakinlastira bilirligi géstermeyi lstlenir. Sosyal Sézlesme
ve onun séylemleri baskici toplumsal ve siyasal kosullari ile miicadele igin yazilmis olarak, Emile dogal ve
kendiliginden olmasi gereken bir egitim ile giiniin konvansiyonel ve 6rgiin egitimini degistirmeyi hedefliyor.
Entelektiiel tarafta, egitim blyik oOl¢lide gelenekseldi ve Latince dilbilgisi, kelime ve hafizalayici calismalarinda
ozel bir egitim esas olusturmustur. Rousseau'yu dokunakli bir sekilde bu uygulamalari elestirmis ve reform igin
yalvarmistir. Dolayisiyla Emile de, bu isim hayali bir 6grencinin egitim yaptigi natiralist ilkeleri uygular, onun
dogdugu andan itibaren olgun bir adam haline sahip oldugu o zamana kadar, artik, kendisinden baska herhangi
bir rehbere ihtiyag duymayacaktir (Graves 86).

Dogaya gére Emile ve Egitim

Rousseau, Emile’nin ideal toplum igin uygun genclerin egitimini tanimlar. Cocuk ailesinden ve okuldan alinir,
toplumdan izole edilir ve doga harikasi ve doga gilizellikleri ile onu temasa getiren bir 6gretmenin eline birakilr.
Bu tez, 'dogaya gore egitim' en genis anlatimi alir. (Monroe 28) Rousseau ifade nitelikleri kullanimi onda tutarli
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degilken ve onu benimser ve sik sik digerleri tarafindan yapildig1 gibi, cok belirsiz bir sekilde, li¢c kesin

anlamindan biri genellikle atanabilir.

e Sosyal 6nemi: Doganin ilk ve esas anlami sosyal olanidir. Emile de, ¢ocukluk ¢agi olusan tim cehalet,
okulun anlamsiz gelenekleri ve toplumun formlarinda olmayan, ancak bir kisinin gercek dogasi hakkinda
derin bir bilgiye dayali bir egitim agiklar. Onun Sosyal S6zlesmesinde kisinin yalnizca haklarinin kendi doga
yasalarinda bulundugunu iddia etti. Emile de, egitimin bu ayni yasalar tarafindan yonlendiriimesi
gerektigini iddia ediyor. Gergek kisi degildir ama kisi kendi dogasinin yasalarina tabidir ve yonlendirilir.

e Psikolojik 6nemi: Dogaya verilen ikinci bir anlam i¢gldisel kararlar, ilkel duygular ve dogal i¢glidiilerin
baskalariyla birlikte gelen deneyim ya da yansimasindan eylem igin esas olarak daha glivenilirdir. Boylece
Rousseau sirekli egitimdeki aliskanliklarin formasyonuna saldirir. Tek aliskanlik cocugun sozlesme igin izin
verilmesi gerektigi 'hicbir aliskanlik' tir. "Alskanhk, aydinlanma veya baskalarinin Onerisi tarafindan
degistiriimemis birincil egilim anlaminda, takip edilmelidir. Aliskanliklar, kendi olagan 6neminde, dogrudan
bir taklit yada digerlerinden o6neri ile elde edilen hareket seklinin sabit bir yontemi olarak kaginilmasi
gerekmektedir" (Monroe 285).

e Olaganusti veya Fiziksel 6nemi: Doganin kullanildigi Gglncli duygu cansiz ve insanlik disi doga
gdstermektir. insandan gelen egitim bitkiler ve fiziksel fenomenler ve her tirli giiglerle, hayvanlar ile
korkusuz ve samimi temas ile etkisizlestirilmelidir. Rousseau doga asigl idi ve onun 6gretileri araciligiyla
dogasinin daha dolgun begenisi ve daha hassas hareketi basladi. Bu hareket ingiltere'de biiyiik bir edebiyat
okulunda kendi ifadesini bulmustur.

ROUSSEAU VE EMILE

Cocuklarin gocuk egitimi cesitli gelisme dénemleri tarafindan belirlenir. Her asama yasamin diizenlenmesinde
esas sebep haline gelen ve ortaya ¢ikan kendi egemen 6gretimine sahiptir. "Gelisim evrelerinin taninmasi yeni
bir sey degildir. Ancak onu daha derin anlam gdstererek egitim icin énemli bir prensip yapan, Rousseau oldu"
(Eby 338).

Dogumdan itibaren bese ilk asamasi hayvan asamasidir. Sonra kendi biling safagi ortaya cikar. On ikide, aniden
derin bir sekilde kendini bilincine varir. Rasyonel 6gretim uyanir ve onunla birlikte, yiksek duygular ortaya
¢ikar. Ama ¢ocuk dogru ahlaki yasamsiz varligi hala izoledir. Sonraki asamada bireyin tiim yasam tarihindeki en
onemli faktér olan kisinin cinselliginin ortaya ¢ikmasi ile ergenlige ulasir ve bireyin sosyal hayati tamamen
baslar. Dénemler onlarin yiikselisinde keskin bir sekilde isaretlenirken, onlarin kendi gelisimi birbirinden
bagimsizdir. Henliz hicbir stire sonrakine gegmek icin bir ara¢ yapilmamahdir. Her biri bagimsiz bir biitlin, kendi
icinde bir son ve yalnizca daha yliksek doneme bir gecis degildir. Her asamada kendi 6zel ihtiyaglari ve arzulari
vardir, ve bu asamada yasamin kusursuz kendi farkindaligina en uygun olan aliskanliklari olusturur (Eby 339).

Evre I: Bebek Egitimi

Bebek 6grenme kapasitesi ile dogar, ama hicbir sey bilmez ve higbir sey ayirt edemeyiz. Zihin, kendi varhginin
bile bilincine sahip olmayan ve mikemmel olmayan yari olusmus organlar tarafindan engellenmistir.
Hareketler, yeni dogan cocuk ciglklari, tamamiyla mekaniktir anlayistan ve iradeden olduk¢a yoksundur.
Cocuklarin ilk duyumlari timiyle duygu dilinyasindadir. Onlar zevk ve acinin sadece farkinda olmazlar.
Gelismemis kavrama ve ylirime ile dissal nesneler ile onlari bilgilendirecek temsilci duyumlari olusturmak onlar
icin uzun bir zaman alir (Cahn 158).

Egitim dogumda veya 6ncesinde baslar ve bes yillik ilk donemi oncelikle govde, motor aktiviteler, duyu algisi ve
duygularin biylimesi ile ilgilidir. Doganin yontemi her seyde takip edilmesi gerekiyordur. Rousseau icin egitim
olmadan ortaya ¢ikmaz; bunun igerisinde déner. Doganin gergek egitim olusturan organlar ve fakiiltelerimizin
gelisimi icseldir. ilk egitim fiziksel cevre ile ilgili olarak cocugun dogal faaliyetlerinin serbest ve engellenmemis
ifadesidir. Onemli olan, cocugun eylem icin icsel dirtiiye uymada izin verilmis olmasidir ve dogrudan
davranisinin sonuglarini yasar.

Evre II: Besten On ikiye egitim

Bu, insan hayatinin en énemli ve en kritik dénemidir. iki ilke tarafindan kontrol edilmelidir. Egitim negatif
olmalidir ve ahlaki egitimin dogal sonuglari ile olmalidir. Rousseau okullardaki tarzin yéntemlerinin ciddi bir
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elestirmenidir. Cogu cocuk icin, cocukluk egitim acimasizca siddetli oldugu gibi, hiizinli bir donemdir. Dilbilgisi
onlarin bellegine kazindi. Ogretmenler cocuklarin 8gretimde herhangi bir zevk bulabildikleri, ya da okuma,
yazma ve ezberleme gibi herhangi bir seyde gozleri olmasi gerektigini henliz hayal etmemislerdir.
Ogretmenlerin bildigi 6grenmenin tek formu ezberciligi 6gretmektir. Cocugun gercek bir hafizaya sahip
olmadigina inandigI ve tamamen sdzel dersler onun igin bir sey ifade etmedigi icin, Rousseau bunu vahim bir
hata olarak kabul etti.

Rousseau, boyle bir yontemi sadece insanhgi koéleligin bir araci gordi. Bu kitaplara ve digerlerinin otoritesine
bagli egitimdir. Kitaplara isteksizligini Rousseau sert bir sekilde "Ben kitaplardan nefret ediyorum; onlar sadece
bilmediklerimizin konusmasini bize 6gretirler.” Seklinde ifade etti. (Eby 348) Bu giivensizlik kitaplarda yasamin
bir asamasi ile sinirh degildir. Kitap ¢ocuk ve seyler arasinda geger. Dahasi bilgi, cocugun kitaplardan 6grendigi
kendi hitkmiiniin olusumu ve egzersizin yerini almasidir.

Rousseau yumusak ve kolay olacak pedagojinin savunucusu oldu. Ancak, Rousseau kolay olacak hayatin olagan
anlayistan cok farkli bir agidan bir seye sahipti. Bir yandan sadece bir serbest birakma politikasi degil, ama ayni
zamanda diger taraftan disipline son derece 6nem veren amiri 6nlemeyi amaglamistir. Rousseau, Emile'ye sahip
olmak icin on ikiden 6nce, konvansiyonel karakterinin bir sey 6grenmesi hatta okumasina bile istekli degildi.
Ancak, cocugun tesadiifen okumayi almasi icin bekledi. Okul 6ncesi dénem igin siisli peri masallarina karsi gikti
clinkii onlar gergek degildi. Hatta cocukluk ¢agi icin masallara bile itiraz etti. "Ozellikle kendi ahlaki degerleri igin
secilen Aseop fabllari yiizyilllar boyunca ilk okuma metnini olusturmustu. Ama Rousseau'nun onlari bir kenara
atmasi onlarin sézde ahlaki 6nemindendi. Bunun nedeni, ¢cocuk heniiz ahlaki bir varhk degildi ve ayni zamanda
clinkii bu fabllar yanilticiyd."(Eby 350). Dahasi, Bir ¢cocugun birden fazla dil 6grenebilecegine inanmadi, ¢iinki
onun kendi anadili olmasi gerekiyordu.

Cocuklar gercgek bellege sahip degildir ve bu nedenle onlarin insan davranislarinin fikirlerini olusturmasi ve tarihi
durumlari yargilamasi miimkiin degildir. Ustelik tarih ¢ok fazla savas, krallar, tarihler ve ikincil 6nemde siyasi
gercekler ile sinirl idi. insan degerinin dnemli olaylar kullaniir duruma getirmedi. Yine, tarih toplumu ele alir
ama c¢ocuk sosyal olgulari anlamaktan acizdir. Tarih, ona gbre, bu nedenle, bu gelisim asamasinin disinda
tutulmaliydi. Cografyada, ayrica, cocuklar icin cok ileri seviyeydi. Rousseau sadece yizyillar boyunca mifredati
olusturmus daha eski konulari degil ama ayni zamanda yeni¢agin yeni materyallerini de disladi. Hicbir bakimdan
Rousseau din egitimi reddi kadar ¢ok evrensel gelenegi ihlal etmedi. Cocugunuz sebep yasina ulasana kadar
Tanri'yi bilmemeliydi. Bu fikir egitimde cok vargiyi cevreledi.

Hayatin ihtiyaclarindan dogal olarak ortaya ¢ikan faaliyetler her asamada miifredati olusturur. Cocuklugun
ihtiyaglari yalnizca varligina dair, basittir. Oncelikle viicut gelisimine saglik, gii¢ ve biiylime getiren, oyun ve spor
gelir. Sonra da, cocuk gecim kaynaklarinin glvenligini ylritmektedir. "Tarim insanin ilk istihdamidir; en
kullanisli, en serefli ve dolayisiyla uygulayabilecegi en asil istir" (Eby 351).

On iki yasindan o6nce, ¢ocuk akil yiritemez. Onun ihtiyaglarini basit ve azdir ve kolayca memnun olabilir.
Memnuniyetini saglamak i¢in onun giici hatta bu basit ihtiyaglar ile heniiz orantili degildir ve buna gore
gligstzlik ve bagimlilik duygusu yasanir. O hala, olmanin bir 6n-sosyal, 6n-ahlaki asamasindadir ve sadece
seylere ve gerekliligine tepki yetenegine sahiptir. Onun egitimi icin genel ilke sudur: "Bedeni, organlari ve
yetkileri ile alistirma yapin, ama elinizden geldigince uzun siire onun ruhunu yoz tutun. Dederini tahmin
edilebilecek hiikme takaddiim tiim duygulara karsi uyanik olun!” (Eby 351).

Bu asamada ¢ocuk baskasinin iradesini bilmez ve komutlara veya cezalara da tabi olmamalidir. Onun faaliyetleri
zorunluluktan kaynaklanir ve sorumluluk ya da goreve hichir gercek anlamda sahip degildir. Egitici ve dini
dgretiler ile takviye edilmis insan dogasinin egemen olan anlayisina Rousseau tamamen karsi cikti. insan
dogasinin temelde kot oldugu daslinilmdistlir. Genel egitimin yani sira dini egitimin amaci, orijinal dogayi
ortadan kaldirmak ve insanin ydénetimi altinda sekillenen bir sey ile degistirmektir. Rousseau su prensibi ile: 'fik
egitim, tamamen negatif olmalidir. Erdem ve hakikat ilkelerinin 6gretilmesi degil ama hataya karsi akil ve zaafa
karsi kalbi korumaktan olusur.' bu fikre karsi c¢ikti. Ona gore ¢ocugun tim egitimi kendi dogasinin 6zgir
gelismesi, kendi gicleri ve kendi dogal egiliminden gelmektedir. Onun iradesi engellenmis olamazdi. (Monroe
286) Rousseau ¢esitli nedenlerden dolayr bu yéntemi benimsemistir. ilk nedeni olan insan dogasinin igsel
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zorunluluk geregince ortaya ciktig1 ve iyi oldugu ilkesini mantiksal olarak takip ettigidir. Bu dogal acilimi ile
herhangi bir miidahale bozucu olacaktir. Adamin koétillikleri onun aldigi kéti egitime bagh olarak dogrudandir.
Negatif egitim tarafindan Rousseau hi¢ egitim olmamasi gerektigini iddia etmedi, ama normal olarak kabul
edilen egitim uygulamalari disinda farkl bir tiir sey olmasi gerektigini belirtti. Rousseau pozitif egitimin kisiye ait
gorevleri ¢cocuga talimat veren ve zamanindan 6nce zihinde olusan egitim tirl oldugunu iddia etti. Negatif
egitim ona gore, dogrudan bilgiyi vermeden 6nce, bilginin araglari olan organlari mikemmellestirilme egitimdi.
Duyularin daha da uygun egzersiz yapmasi nedenine yol hazirlar. Negatif egitim aylakligin bir donemi anlamina
gelmez. Erdem vermez, ama kusurdan kisiyi korur. Gergegi telkin etmez, ama hatadan korur. Anlayacagi yasa
eristiginde, onu hakikate gotiirecek yolu almada ¢ocuga yardimci olur. Ayni zamanda tanima ve sevme yetisi
edindigi zaman ona iyilik yolunu almada yardimci olacaktir.

Evre lll: Mantigin Yasi

On iki ya da on Ug¢ yasinda ¢ocugun giigleri onun ihtiyaglarindan ¢ok daha hizli gelisir. Hava ve mevsimlerin
zorluklarina karsi kayitsiz ve onlara karsi ylirekten gogls gerer. Hayali isteklerinden rahatsiz degildir. Kisisel
gliciiniin kendi ihtiyaclarindan daha biyilik oldugu hayatta bir donemdir. Aydinlanmanin liderleriyle patlak
verdiginde, mantik onlarin abartili vurgusu nedeniyle, Rousseau asiri konuma tepki gosterdi ve akilci doganin
degerini yalanladi. Daha sonra hatasini gérdi ve alt islevi olsa da hakiki bir mantik atadi. Tasarlarken, mantik ne
materyalistlerin ele aldiklari gibi histen ortaya ¢ikmaz; ne de, rasyonalistlerin inandigl gibi 6zglin ve dogustan
gelen bir ilkedir. Bu duygusal hayatin kdkeni olan dogal bir yetidir (Eby 352).

On ikiden on bese kadar olan donemde, Rousseau mantigin ortaya c¢ikmasi icin 'Mantik Yasl' olarak
adlandirmasi kendi en 6nemli 6zelligidir. Kendini koruma, biyolojik hayvanlik, i¢csel spontan ifade yasamin temel
durttsidur. Bizim ilk dartllerimiz dogal olarak kendi kendine dogrudur ve Tim davranislarimiz bireysel refah
icindir. Duyusal deneyimler zihinsel yasamin kékenini teskil etmemektedir. Oz-bilincin artisi duyusal deneyimin
salt artisindan daha derin 6nem tasiyan bir gergektir. Bu, tiim gesitli hareketlere ve zihnin deneyimlerine birlik
ve siireklilik kazandiran daha yiksek bir yasam ilkesidir. Bu, ruhun yetileri ve daha yiiksek duygulara salt hayvan
duygusu asamasindan donds isaretleridir. Onlar tim yetiskin faaliyetlerinin gtdilerini olusturdugu icin bu
duygulardan insanin Ustlin yasami ortaya cikar.

Bebeklik doneminde, onun ihtiyaglari az ve basittir ve onun giici zayiftir. On iki yasina geldiginde, cocugun glicl
kendi ihtiyaclarindan ¢ok daha hizh gelisir. Kas giiciinde 6n ergenlik artimi nedeniyle, genclikte heniiz birkag ve
basit kalmis ihtiyaglarini karsilamak igin gerekli olandan ¢ok daha gugladir. "Kimin giicti onun bazi yedek giice
sahip arzularini asiyor; kesinlikle ¢ok giiglii bir varhktir." (Eby 353) Ortaya cikacak mantiga neden olan
ihtiyacglarinin tatmini 6tesinde gliclin bu GstlnlGgldur. "Bizim ihtiyaglarimiz veya arzularimiz faaliyetlerimizin
asil nedenidir; buna karsilik, mantik glicii kontrol etmek icin gliciimiizii ve tutkularimizi yénetme ve yénlendirme
amaciyla faaliyetlerimiz zeka dretir" (Eby 353).

Faaliyetler ile ilgili olarak gelisen zeka kadar, mantik ortaya ¢cikmadan 6nce bunlarin yiiksek derecede gelismis
olmasi gereklidir. "Cocukluk manti§in uykusudur. Dahasi, Rousseau beyani: insanin tiim yetilerinin en zor ve en
son gelistirileni mantiktir" (Eby 353). Cocuk on iki yasina ulastiginda, mantik uyanmaya baslar ve onun kesintisiz
gelisimi icin zaman son derece kisadir. Gengligin giicii kendi ihtiyaclarina orantisiz arttigi zaman, bu rasyonel
yasamin islevi icin mantik, rehberlik vermek lizere uyanir.

Mantik ilahi bir varlik degildir, ancak yardimci bir yetidir sadece. Bu insan kurulusu tarafindan gercek egitimin
basladigl yastir. Bu zamana kadar, ¢ocuk acilimi doga yasalar tarafindan tespit edilmistir ve bu yasalarin
eylemine, egitimci asla miidahale etmemelidir. Ancak, yeni asama 6gretim ve ¢alismanin isciliginin donemidir.
Doganin tasarimi zihin dncesinde viicudu glglendirmek icin oldugu agiktir. Dogru zamanda farkina varmak igin
izin verince, mantik gocugun gelecegini yansitir. Mantik tutkulardan daha sonra goriinirken ve bunlarin disinda
ortaya cikarken, onlara boyun egiyor. Bu yiratilmesi icin glivenilir bir kilavuz degildir. "Rousseau bir insanin
kalp ve onun i¢ vicdaninin ilahi sesi tek basina yanilmaz rehberleri ve ona mutluluk getirme yetenedine sahip
oldugunu bildirerek felsefeyi korkuttu" (Eby 355).

Bu asamada ortaya cikan tiim vyetilerin, Rousseau hayal igin olumlu bir isteksizligine sahiptir. ihtiyac hissi
viicudun etkinligine neden olurken, merak zihin etkinligine neden olur. Bu entelektiiel yasam igin motive edici
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bir glictlir. Cocuk merakhdir, ¢linkli her nesne ya da durumun onun yasam ve refahi icin verdigi miicadelede
onemi vardir. Merak refah icin arzuya neden olurken, sadece ¢ocuga gercek hizmetin olacagiyla ilgilidir. Faydasi,
bu nedenle, bu asamada mifredati belirleyen tek ilkedir.

Tim yapayliklar onur duygusu, gurur, rekabet ya da yashlarin onayi gibi 6gretmenlerin ¢ocuklara isi yaptirmak
icin uyguladiklari ise yaramaz ve zararl etkiler anlamina gelir. Ogrenme icin gergek giidii bilme arzusu veya
bilginin yararhligi ve hizmetidir. Rousseau en iyi dirtii olarak fayday! ylicelten Bacon ve Locke ile ayni fikirdeydi.
Rekabet her zaman okulda bas motivasyonlardan biri olmustur. Rousseau sosyal hayatin kotiilik kemeri ve
tamamen yasakl issizlik olarak kabul eder. "Birakin baska ¢ocuklarla kiyaslama olmasin; mantigini yiiriitene
kadar birakin higbir rakibi olmasin hatta ¢alisirken bile. Ben kiskanglik ve kibir yoluyla ne égrenecekse dogrusu
yliz kez 6grenmemesini tercih ederdim" (Eby 355).

Bu acikca rekabet ve yarisma icin Rousseau'nun nefrete sahip oldugunu goésteriyor. Calismanin belirsiz rotasi
fikri yonerge i¢in yansitilmalidir. Bireyin kendini korumasinda hakiki bir katki yapan bu konulara daha fazla
onem verilmelidir. On iki — on bes yas arasi béyle mifredat yapilmalidir. Rousseau'nun baslica endise duydugu
Ggla:

1) ilk, bilgi icin bir tat asilamak oldu. O, bilginin verilmesi gerektigine inaniyordu, ancak kisiye ayni zamanda
gerektiginde bunun nasil elde edilecegi 6gretilmeliydi. Bu 6grencinin kendi degerini tahmin etmesini, her seyin
Ustlinde onu sevmesini saglayacak.

2) ikincisi agikga diisiinmekti. Béylece Rousseau igin en énemli sey dogru ve net olan bu fikirlerin zihne girmesi
gerektigi idi.

3) Uclincii dogru ydntemi vermekti. Ogrenciye sadece bilimleri 6gretmek degil, ayni zamanda ona, onun igin bir
tat vermekti. Onun i¢in bu tim iyi egitimin temel ilkesiydi. (Eby 356)

Rousseau sikica kendimiz tarafindan onlari 6grenirsek, bir seyleri cok daha iyi 6grenecegimize inaniyordu.
Boylece onun biyiik ilkesi hicbir sey baskalarinin otoritesinde 6grenilmemelidir. Boylece Rousseau, ona kendi
gliciine bagli, ona kendi giiciine bagli, kendi ekmegini alan, kendi sonuglarina ulasan, kendi dislincelerini
diisinme zorunlulugundaki durumlara Emile'yi yerlestirdi. Bununla Rousseau, Emile'nin digerlerinin gorislerine
degil, kendi beynine bagh olmak zorunda kaldigini temel olarak séylemeye calisiyordu.

Evre IV: On Besten Yirmi'ye Egitim

Bu donem, insan tarihinin en énemli olayi seksin ortaya ¢ikmasidir. Bu asamaya kadar, hayat daha bir hayvani
varlikti, ama artik insani duygular ortaya ¢ikmaya baslar. Simdiye kadar ¢ocugun bedenini, duyular ve beyin
olusturmustu. Cocuk, sadece kendisi tarafindan ve kendisi igin okutulmustur. Simdi digerleri ile bir yasam igin
egitilmek zorundadir ve sosyal iliskilerde egitim edilmelidir. Digerleri igin sevgi, artik kontrol glidi olur. Duygusal
gelisim ve ahlaki mikemmellik hedefi haline gelir.

Cocugun zihni, disiik deneyim diizeyi ile sinirhdir. Bir seyleri bilir ama baskalari ya da insanlarla iligkisini bilmez.
Kendisini bilmez ve bunun sonucu olarak, baskalarini yargilayamaz. Buna gore, sosyal ve dini deneyimden
yoksundur. Bu nedenle de anlayamaz ve hayatin anlamini kavrayamaz. Ruh, ahlak, sanat ve felsefe diinyasi
heniiz ona kapalidir. Bununla birlikte, yabani seviyeden insanligin arttig1 olanaklar vardir. 15 yasina kadar Emile
tarih, ahlak veya toplumun higbir seyini bilmiyor.

Tum en (st deneyimler ve duygular cinsel yasamin ortaya cikisina bagl zuhur eder. Kisinin kisa strede bir
arkadas ihtiyacina sahip olur, artik izole bir varlik degildir. Ruhun bitin duygulari ve kendi tirleri ile tim
iliskileri karsi cins ile birlikte dogar. Cinsel yasam ikincil olan diger bircok duyguyu uyandirir. Bu duyular arasinda
glzellik ve taltif takdiri, insan iliskilerinin algisi, ahlaki ve sosyal yasam hissi ve dini duygular bulunmaktadir.

Ogrenci bir kez kendi bagimliliginin bilincinde olursa, baskalarina iliskisi ve kendi dogasinin galismaya baslamasi
icin yikimlU olur. Ergenlik donemi boyunca egitimi tartisirken, Rousseau soyle yazdi, 'Onu sekillendirmeye
calisirken, kalbi kesfetmenin sanatini bilen bir gézlemci ve filozof olarak becerikli bir 6greticinin onun gergek
islevine énayak olmasi bu caddadir.' Her seyden &nce kéti tutkularindan sakinma ihtiyacindadir. ikincisi, artik
bu tir dostluk, sempati, stikran, sevgi, adalet, iyilik ve hayirseverlik gibi daha yiksek duygulari uyandiracaktir.
Bu duygular insanin zihinsel, sosyal ve ahlaki dogasinin ¢alismasi ile uyandirilirlar. Bu konular sadece kitaplar
aracihigiyla dolayh ¢alisilmamali, ayni zamanda hayatta yasanmasi gerekenlerdir (Eby 359).
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Egitimin gercek isi icsel ortaya cikma, bliyiime, egzersiz ve duygularin bitlinlesmesi, duygular ve tutkulardir.
Anlam, kullanim ve deger ile dis olaylara yatirim yapan igsel duygularin evrimi olarak, gergekligin gbzlemi ya da
dis kesfi kadar ¢ok degildir. i¢sel duygularin uyanisi, dis nedenlere bu duygularin iliskilendirmesinden énce
gelmelidir. Ruh, ahlak, gorev, sanat, din ve felsefe diinyasinda baslayan bu igsel gelisim ve entegrasyon iledir.
Rousseau yabani seviyeden medeniyete yiikseltenin deneyimi zenginlestirme ve bu i¢sel agilim olduguna inanir.
Mifredat, bu asamada bugiin psikoloji sosyoloji ve etik gibi siniflandirilan sosyal diizen ve insan dogasi
hakkinda bilgi icerecektir. Rousseau'nun kitaplarda su konularin c¢alisilmasi 6ncelikle aklinda yoktu; somut
yasam kosullarinda, yasayan adamlarin gergek iliskilerinin sicak deneyimleri. Edebiyat ile ilgili olarak, Rousseau
eski edebiyattan yanaydi. Din de oynamak icin 6nemli bir rol Gstlenmistir.

Emile artik bir adam haline geldi ve bir hayat arkadasi onun i¢in bulunmasi gerekti. Rousseau tamamen adam
verilen bireyci egitimi terk eder. Kadinlarin tiim egitimi erkeklere gore olmalidir. Onlari memnun etmek, onlara
faydal olmak, onlar tarafindan kendilerini onurlandirilan ve sevilen yapmak, gencken onlari egitmek, blytdigi
zaman onlara bakmak, onlari teselli etmek, hayati onlara hos ve tath yapmak ve bebeklik doneminden itibaren
onlara 6gretilmelidir(Graves 96).

Erkekler gibi, kadinlara yeterli bedensel egitim verilmelidir. Elbise ile hosnut i¢glidiisel ask onlara dikis, nakis,
dantel isleri ve tasarim ogreterek hizmet yaptirilmahdir. Ayrica, kizlar itaatkar ve caliskan olmali ve onlar
kisitlama yoluyla yetismis olmalidir. Haksizliklarda aciyr 6grenmeli ve sikayet etmede kocalarinin yanlslarina
katlanmalilar. Kizlar itaatkarligina miidahale etmeksizin onlari ¢ekici hale getirecek sarki, dans ve diger beceriler
ogretilmelidir. Onlar gercekten cok erken yasta, dine dogmatik olarak 6glitlenmelidir. Onun igin, her kiz
annesinin ve her kadin kocasinin dinine sahip olmalidir. Etik konularda, biyilk ol¢iide kamuoyu tarafindan
yonlendirilmelidir. Bir kadin erkegi gozetmeyi 6grenmelidir. Onlarin konusma, eylem, dis goriiniis ve hareketleri
sanilan duygulara nifuz etmek igin 6grenmelidir. Béylece, ¢cocugun egitimi radikal natiliralizm ve bireycilik ile
basladigini, ama romantik bir idealist evrimlesmeyle bittigini goriiriiz. Kizin egitim, ancak umutsuzca geleneksel
kalr. Kadinlara bagimsiz kisiligin bu garip tekzibi sadece zemin Ustlinde agiklanabilir, Rousseau, karakterinin
kadin ile temasi olmamistir ve insan kisiliginin anlayisi disiye erdem bilgisi verilmesi icin yeterince genis degildir.
Bu, bir dis kirikhgi ile sona ermesinin nedenidir.

EGiTiM ALANINDAKI ETKILERI

Egitimde Rousseau'nun etkisi bugiin bile belirgindir. Cocuga egitim kazandirilmasi gerektigi kabul edilirse, bir
cocuk ele alirken, muhafazakarligin egitimde hicbir yeri olmamalidir, hepsi Rousseau'dan kaynaklanmaktadir.
Cocuklara ogretilen meslek veya zanaati konusacak olursak, 6vgl Rousseau'ya gider. Ayrica zihin ve ellerle
beraber kalbi egitmeye de vurgu yapmistir. Aslinda o, egitimde yeni bir cag getirdi (Rai 251). Boylece
Rousselianism'in en devrimci ve en glicll etkileri egitim teorisi ve pratikte goriniir. Birkag kisinin organizasyon,
yontem ve egitimin icerigi Gzerine blylk bir etkisi olmustur. Gorevi gelenekselligi bliylk 6lclide yok etmek
olmasina ragmen onun dogalliginin belirli 6zelliklerinin cogu, zamanla degistirilmis veya reddedilmistir, modern
pedagojideki ilkelerin ¢cogu ona geri doner. Onun elestirisi, mevcut sistemlerin savunmasi igin acele eden
adamlara neden oldu ve onlara iade edilmesi igin girisimleri basarisiz olunca, daha iyi bir seyin yapimini
Ustlendiler. Rousseau'nun felsefesi asagidaki alanlarda biyik bir etki yaratti.

Yapay Cabanin Egitimine karsi Dogal ilginin Egitimi

Rousseau sikica egitimin dogal degil, yapay bir sire¢ olduguna inanmistir. Olmayan bir seyden degil, icten bir
gelismedir. Dogal icglidiler ve ilgilerin isleyisi yoluyla gelir. Dogal giiclerin genisletiimesidir, bilginin edinimi
degildir. Rousseau igin, egitim hayatin kendisiydi, cocukluk ¢aginin hayatindan, ilgi alanlari ve 6zelliklerini
kontrol eden bir gelecek durumu igin bir hazirlik degildir. Daha 6nceleri egitim, yapmanin, diisinmenin ve hatta
duygusal reaksiyonun geleneksel yolunu ona zorlayarak ¢ocugun dogasini yeniden yaratmayi amaglanmistir.

Cocugun icglidisel ya da 'dogal' tepkisi, dini, fikri ve sosyal bicimciligin nesiller boyunca gelistirilen bu yapay

reaksiyonlari yerine ikame eder. insani duygular kétliydii ve dolayisiyla kalbin dogal arzusunun nesnelerden
ayrilmasi gerekiyordu. insani duygular giivenilmezdi ve dolayisiyla bilgi veya talimat temelinde yapilmis
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olamazdi. Oziindeki ahlaksiz dogasindan fiskiran insani egilimi ve icgidileri kétiiye dogruydu ve yok
edilmeliydi (Monroe 291).

Geleneksel toplumda, doganin ifade ettigi dogal ilgilerden bitiin egitim slreclerinde kaginilmasi gerekiyordur.
Bunu gerceklestirmek zorsa ve duygusal acgidan tatsizsa, faaliyet egitsel degere sahiptir. Cocugun ahlak
egitiminde ilk adim insan dogasinin kétillklerini temsil eden ¢ocugun iradesini kirmak oldu. Bu tir formlarin
dissal ifadesi geliskili gidlleri gizleyebiliyor olsa bile yetiskinin yargisini tatmin eden tutumun yapay formlarinda
cocugu bicimlendirmek icin stirekli caba harcayarak onun sosyal ve ahlaki egitimi takip edilmesi gerekti. "Cocuk,
yetiskin olana kadar hi¢bir deger ve higbir hakki olmayan minyatiir bir yetiskin olarak kabul edildi. Her yasin bu
en yapay zamaninda, giyim, gérgd, tavir, zevkler igcinde, ¢cocuk ondan daha yashlari é6rnek alarak sekillendirild"
(Monroe 292).

Rousseau daha 6nce, ¢ocugu yalnizca teleskobun yanls ucundan izleyen yetiskinler vardi. O bir yetiskin gibi
konustu, bir yetiskin gibi diislindl ve bir yetiskin gibi hareket etti. Hatta egitim alaninda bile, yetiskinlerle ayni
konularda egitim aldi, ancak onlar gériiniimiin ayni mantiksal noktasini olusturmaya yaklastirdi. Bu, bellegin sirf
caba yoluyla hakim oldugu bicimsel dilbilgisi araciligiyla yapildi. Boylelikle ayni yapaylikta diizenlenen hayatta
bu konulardan kullandi. Béylece Rousseau'nun egitimin geleneksel anlayisina karsi genel bir protestonun somut
uygulamalari oldugunu bulabiliriz. "Kabul edilen uygulamanin tersi alirsaniz, her zaman dogruyu
yapacaksiniz."(Monroe 293) Rousseau'nun tavsiyesi budur. Boylece kendi miteakip gelisiminin ve Rénesans
egitim anlayisinin yadsinmasini bulacagimiz, Rousseau'da bulunmaktadir.

Bir siireg olarak egitim

Rousseau egitimin bir slire¢ olduguna ve bu siirecin dogumdan yetiskin yasama yada yasam boyu siiren bir sey
olduguna inaniyordu. Dolayisiyla egitim, herhangi bir 6zel asama igin, gelecekte bir durumda degil ama kendi
icinde cesitli stireglerde anlam bulur. "Her tiir zincirle bir ¢ocuga yiiklenen bugiinii belirsiz gelecege feda eden
barbar egitim, asla zevk almayacagi muhtemel bazi sézde mutluluga uzun vadede onu hazirlamak amaciyla onu
mutsuz ederek baslar, bize ne diisiinmemiz gerektigini soruyor?" (Monroe 293).

Boylece Rousseau igin, egitim kiiclik bir adam olarak ¢ocugun 6gretmenin elleri aracihigiyla bliyik bir adam
halini aldigi, artik sert, suni, anlayissiz bir islemdir. Onlarin yoluna sahip olmasi i¢in dogal gliclere izin verilmesi
yoluyla olur. Bu siireg, keyifli akilci ve uyum icinde dengelenmis bir hale gelir. Rousseau igin, yasam dogal
faaliyetlere, uygun gorevlere ve ilgili memnuniyetlere sahip oldugunda sona ulasihr.

Egitimde olumlu bir faktor olarak ¢cocuk

Rousseau ¢ocugun dogasindan edindigi egitim teorilerini tiretmenin onuruna sahiptir. Egitim Rousseau ile
biitlinlyle cocugun yasam ve tecribesi icindeki anlami ve sireci amacini bulur. Cocukluk ¢aginin uygun gelisimi,
egitimin her asamasinin amacidir. Cocugun dogasi ve biylmesi sireci belirlemek igindir, cocugun deneyimi
varligini sunmak icindir. Pestalozzi, Herbart, Froebel ve ¢ok sayida daha az etkili diger reformcularin tim
reformlari Rousseau'nun 6gretilerinde kendi kdkenine varirlar" (Monroe 295).

On dokuzuncu yiizyil egitim gelisiminin temeli

Rousseau'nun 6gretilerinde on dokuzuncu yizyihn tim egitimsel gelisimini temel aldig1 gercegi bulunmaktadir.
"Rousseau eskinin kétiisiinii kinayan peygamber idi; kehaneti, henliiz belirsiz olan ve ¢arpitiimis ana hatti gérme,
yeninin vizyonu." (Monroe 295) Uygulanabilir yordami onun asirihgi azaltilmis bu egitim reformcularina ilham
oldu. Hor gériilen devrimciye kendi minnettarliginin tiim bilingsizligi rotalarini izleyen bircogunun énclisiiydi,
bugiine kadar zil zurna sarhostu, seyahatin yolu uzun olmustu. [...] Rousseau'ya gére doga, dostlari ile iliskisi
kapsaminda edinilen olanlarin aksine, dogal ig¢giidiileri, egilimleri, insan olmanin kapasiteleri anlamina
geliyordu, o, egitim psikologlarinin énclisii oldu (Monroe 295).

Egitim tarihinin tamaminda en 6nemli ve en verimli gelisim blylmesi bunun {izerinden yapildi. Rousseau'dan
turetilen egitim distincesindeki bu egilimin temel fikri egitimin dogal bir siire¢ oldugudur. Dogal icgldiler ve
eyleme yonelik egilimlerden baslar ve kendi isleyisindeki yetiskinin zihninin ve gelisimdeki ¢ocugun zihninin
calismasindan tiretilen ilkelere gore kontrol edilmelidir. Ayrica Rousseau'nun 6gretisinde, egitimsel materyalin
gliclii doga olaylari ve gercgekleri olmasidir, modern egitim bilimsel egilimi gliclendirdi. Son olarak Rousseau'nun
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Ogretisi icinde, egitim bir toplumda yasamak icin bireye hazirlamalidir, her biri onun destegine kendi emegiyle
katkida bulunmalidir, onun yardimina ihtiyaci olan herkese yardimseverlik ile ve yoldas erkekler icin sefkat ile
baglayici olmalidir, o, egitime sosyolojik egilimler koydu. Bireyciliginde, acik¢a yeni tip bir toplumsal egitim
fikrini vurgular. Bu, zamanlarin 6rgin egitiminin onun reddinde gelistirmesi yoluyla ve zamaninin egemen
aristokrat siniflarini agmaya tesvik etmesi ve duygusallik lzerine vurgusu ve egitimin entelektiiel yoni aksine
ahlakin, egitimin bir bilesen pargasi olarak bir ugrasisinin 6nséziinde gérilmektedir (Monroe 296).

Okullar lizerindeki etkisi

Kokli etkilerin okullar Gizerinde hemen etkileri yoktur. Etkiler sadece bu egilimlerin sonuglari daha sonra
kesfedildiginde goérullrler. Duslince ve duygular izerinde Rousseau'nun etkisi olan Fransa'da ¢ok derindi, eski
rejim sosyal orgitlenis de oyle derinlemesine yerlesmis ki, degisim sadece siddetli bir devrimin bir sonucu
olarak gelebilir. Buna ek olarak, Emile'nin 6gretileri kilise ve aristokrasiye dogrudan bir saldiri olarak vurgulandi.
Dolayisiyla kazanilmis menfaat ve otorite ona karsi yirirlige girdi. "Rousseau’nun edebi etkisi ¢ok biiyiik olan
ve sosyal fikirlerinin bircogunun kabul edilir bulundugu ingiltere'de, editimsel fikirleri az destek aldi. Egitim
konusunda hatiri sayilir bir edebiyatin Rousseau'nun fikirlerinden daha fazla veya daha az etkilendigi simdi
ortaya ¢ikti, ve on dokuzuncu yiizyihn baslarinda olduk¢a kapsamli ¢ocuk edebiyati Emile etkisinin direkt sonucu
oldu" (Monroe 297).

SONUC

Rousseau ¢ocugun daha 6zgiirce blylmesine izin veren egitimin daha dogal bir sistemi icin haykirdigi bir sistem
icinde yasamayi gordi. Onun goris ve onerileri radikal gériind; bir degisiklik meydana getirilmis olsaydi boyle
olmasi gerekiyordu. Egitim dahil her seyin boélimlere ayrilip kontrol edilmesini kendi zamaninda yazdi. Bu
ylzden, birinin bdyle bir sistemin zincirlerinden kurtulmus olmasi gerekiyordu. Bu cesur goérevi goze alan
Rousseau oldu. Onun felsefesinin anahtari olan gelisimin asamalari, sadece bir cocugu yavasca gelistirmek igin
izin verilmesi anlamina geliyordu. Doga ¢ocuga Ogretecekti. Bu ¢ocugun yalniz birakilma zorundaligi anlamina
gelmiyordu; fakat daha ziyade ¢ocugun egitiminde temel arag olarak, doganin 6gretmen tarafindan kullaniimasi
gerekiyordu. Buna eklenen onun negatif egitim kavramlari, farkli asamalardaki mifredat, vb. egitiminin oldukca
durgun sistemde bir seyler meydana getirmeyi amaclamistir.

Rousseau toplumun bozuk olduguna karar vermis olsa da, kendi halinde olan tiim bireylerin gliven duygusunda
blylk bir glvene sahipti. Tarih ve psikoloji karsisinda, dogay! kultlire karsi tutuyor ve mantik ve duygu
arasindaki ikiligi yaratiyor. Emile'nin tepkileri ve i¢glidiilerine esneklik verilmesine ragmen, onlar gergekten
onun egitmeninin surekli gdozetimindedir. Ancak, bu tir tutarsizliklara ragmen, Emile her zaman bayilk bir
zenginlik ve gliclin eseri olarak muhasebelestirilmistir. Parlak dislince, onun énerilerinin ¢ogunun altinda yatan
bilgelik, duygusal cekiciligi ve agikhigl, coskulu ve sicak sunumu, onun celiski ve mantiksal eksikliklerini tamamen
dengelemistir. Rousseau'nun egitiminin en belirgin 6zelligi ve en ¢ok elestirilen konusu, medeniyet ve sosyal
kontrole karsi asiri isyani olmustur. Doganin hali ideal bir durum olarak dizenlenir ve tim sosyal iliskiler
dejenere olarak kabul edilmektedir. Cocuk kaba zorunluluk yasalari tarafindan izolasyonda buydr, on bes yasina
kadar higbir sosyal ve siyasi egitime sahip olmaz.

Bu anti-sosyal egitiminin sagmaligi daima yakindan hissedilir olmustur. Cocuklar ne sosyal bir boslukta
yetistirilebilirler, ne de otoritenin belirli bicimlerinin tam dislamasindan diinya vatandaslari olarak sadece
egitilmis olabilirler. Bu yilzden, toplum kaliplasmis ve bozulmasina ragmen, birikmis yaris deneyimi ve
kazanimlar tasiyan dnemli bir aracgtir. Boyle bir son derece asiri 6greti gerektiginde, Rousseau'nun bir zamanlar
yazdigini dikkate almak zorundayiz. O, gorisini ifade de o kadar gigli olmasaydi, halkin dikkatini
sabitleyemeyecekti ve muhtemelen sadece geri plana atilmis olurdu. Paradokslar ve abartmalar sayesinde
kisinin dogal bir gelisiminin aglama ihtiyacini vurgulamayi ve egitim icerigini, organizasyon ve yéntemlerde kisir
gelenekleri yikmayi basardi. Daha biliyik 6nemde bir gergek, Rousseau'nun ¢ocuk bilgisi asiri derecede kusurlu
olmasina ragmen onun onerileri dogal olmayan sonlar ile golgelendi ve duygusallik ile dolduruldu, egitim icin
sadece temel olarak ¢cocugun galisma ihtiyacini gordii. Rousseau egitimsel teori ve pratige olaganisti bir katki
sagladi. Cocugun hayatindaki farkli asamalarda karakteristik farkhliklar oldugunu gostermistir, ancak her biri
kendi olgunlugunun bir mikemmelligine sahiptir ve sadece dogru etkinlikler olgunluk ve mikemmellige
ulasacagi her asama igin verilmektedir.
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Rousseau'nun isi ge¢cmisin toplum, gelenekler ve egitimden bir devrime bagh olmasiydi. Onun teorileri eski ve
ahlaki bir yaptirimi yok etmeye ugrasir, ama yerini almak icin ¢ok arz ihtiyaci karsilamadi. Yeni bir sosyal diizen,
felsefe ve egitim, diinyanin yeniden yapilandirilmis goériinimi ve hakikat ve 6zgirliik getirmek icin gerekliydi.
Birey serbest egemenlik talep etmis ve artik onun gelisimini bastirmadan cevrelerini ona uydurmak igin
gerekliydi. Bu baglamda, Rousseau'nun onun bakis agisi ve yonteminde radikal bir hale geldigini goririz.

ikincisi, bir cocuk toplumdan uzak tutulmaz. Taklit ederek seyleri 6grenmesi gerekiyorsa, o halde onun taklitin
miimki{n olma sansi yiiksek olacak toplum icinde olmasi gerekir. Bu ayni zamanda ¢ocugun dogasinda olan bu
sosyal niteliklerini gelistirmek icin yardimci olacaktir. Rousseau'nun felsefesini yargilamadan once, egitimdeki
ve toplumdaki geliskili ilke ve egilimleri, dogada buldugunu anlamak gerekir. Bu ¢akismalari asma ve uzlasmanin
biraz daha yiiksek seviyesine ulasma gayreti, onun dehasina daha derin bir saygi verir. Buglinin dinyasi
incelendiginde, anliyoruz ki seyler Rousseau'nun zamaninda oldugu sekilleriyle aynidir. iki durum ortaya gok
glcli bir sekilde ¢ikiyor, ilki doga, ikincisi cocuktur.

Rekabetin kivaminda oldugu bir diinyada, doga sadece hafife alinir ve istismar edilir. insanlarin durmaya ve onu
takdir etmeye nadiren zamani olur. Cocuklar sadece kariyer merkezli olan bu konularda distintilmektedir. Doga
ile blylimek ve doganin siirece rehberligine izin vermek insanlarin distinmeye istekli olmadiklari bir
seydir. Rousseau da zengin gruplarda daha fazlasini amagliyordu. Bu bugiin bile tamamen ayni. Yoksul, zenginle
karsilastirildiginda, hala doga ile her yoniyle temasta olanlardandir.

Not: Bu calisma 25-27 Nisan 2013 tarihlerinde Antalya’da 28 Ulkenin katilimiyla diizenlenen “ International
Conference on New Trends in Education — ICONTE — 2013 “da so6zl bildiri olarak sunulmustur.
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