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Ozet

Bu calisma, llkemizde uygulanan yeni egitim programinin icerisinde yer alan performans gorevlerine iliskin,
ogrenci velilerinin goruslerini kapsamaktadir. Calismaya Balikesir'de bulunan farkli sosyo-ekonomik diizeye
sahip, cocuklari ortaokulda 6grenim goéren 9 Ogrenci velisi katilmistir. Calismada gorisme yontemi
kullanilmigtir. Veriler, betimsel analizle analiz edilmistir. Calisma sonunda velilerin performans 6devlerinde
cocuklarinin bazi zorluklar yasadiklarini belirtmislerdir. Performans édevlerinde veliler, rehber, kolaylastirici ve
ortam hazirlayici olarak rol almaktadirlar. Veliler, performans gorevlerinin 6grencileri bilissel, duyussal alanlarda
gelistirdigine inanmaktadirlar. Performans gorevlerinin, 6grenci diizeyinde verilmesini istemektedirler. Veliler,
performans ddevlerinin daha ¢ok gercek hayatla ilgili olmasini istemektedirler.

Anahtar Sozciikler: Performans gorevleri, Performans degerlendirme, ortaokul, matematik egitimi.

PARENTS’ VIEWS ABOUT PERFORMANCE TASKS IN MATH COURSE AT MIDDLE SCHOOL

Abstract

This study contains the opinions of student’s parents concerning the students’ performance tasks emphasized
in the new curricula. Nine student’s parents participated in this study have different socio-economic level and
their children are students at middle schools. interviews were used in the study. Descriptive analysis was used
for analysing the data. At the end of the study, student’s parents expressed that their children were difficulties
with performance tasks. At performance tasks, student’s parents’ roles are guider, facilator and ambient
preparative. Student’s parents believe that performance tasks development students’ cognitive, emotional
skills. They want to be given performance tasks at the level of the students and related to the real life more
beter.

Key Words: Performance tasks, Performance evaluation,middle school, mathematics education.

GiRiS

Matematik egitimindeki gelismeler yillardir gorisilip tartisilmaktadir. Arastirmacilar, 6grencilerin 6nceki
bilgilerine ve yeni olusturulacak olanlara dayah fikirleri, gérusleri arasinda baglantilar kurmalari gerektigini
vurgulayarak gercek matematik anlayisinin dnemini pekistirmistir(Hiebert ve Carpenter, 1992). Ogrencilerin
onceki deneyimlerini kabul etmek ve gelistirelecek yeni matematik baglantilari igin firsatlar olusturmak olayi
daha da karmasik hale getirebilir. Sonug olarak 6grenciler ne 6grendiklerini ve yeni problemlere ne transfer
ettiklerini daha kolay hatirlamaktadir(Hiebert ve digerleri, 1992).
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Matematik gibi alanlarda 6grenci basarisinin dlcimiinde geleneksel ve bagil degerlendirme testleriyle ilgili
zorluklardan bahsedilmistir. Coktan se¢meli olarak diizenlenmis bu testler baglantili olmayan durumlari,
tanimlari ve slregleri ortaya cikarabilir (Smith 1991; Wilson, 1992; Linn, 1993; Stiggins, 1997).Geleneksel
Ogretime ait yontem ve teknikler 6grencilerin (st dizey disiinme becerileri edinip kullanmalarina imkan
tanimamaktadir (Sweeny,1996). Bununla beraber geleneksel egitime ait geleneksel 6lgme ve degerlendirme
yaklagsimina ait testler 6grencilerin sadece belli diizeydeki bilissel islevlerini ve becerilerini degerlendirip bunun
disindaki ust diizey diisiinme becerilerini 6lcememektedir (Linn,Baker ve Dunbar,1991).

Ulkemizde uygulanmakta olan ortaokul matematik programlarinda problem ¢6zme, matematiksel muhakeme,
iliskilendirme, matematiksel model kurabilme, iletisim gibi Ust dizey dislinme becerilerinin gelisimi
hedeflenmektedir (MEB,2006;2013). Bu becerilerin gelisiminin gézlemlenmesi ve degerlendirilmesi, becerilerin
gelisim silirecine bagh oldugundan sadece sonuca odakli olan geleneksel 6lcme ve degerlendirme
yaklasimlarinin 6lgme ve degerlendirmede kullanilmasi uygun degildir. Otantik degerlendirme teknikleri de
kullanilmalidir (Stiggins,2004).

Diinyada ve Ulkemizdeki egitim sistemlerinin ¢cagdas 6grenme ve 6gretme yaklasimlari 1siginda sekillenmesi,
ogrencilerin degerlendirilmesinde psikometrik teorilerden daha ¢ok 6grenme teorilerinin géz 6niine alinmasini
gerektirmistir. Boylelikle norma dayali degerlendirme yaklasimlarindan oOlgclite dayali degerlendirme
yaklasimlarina gegis yapmistir( Eisner,1993; Gipps,1994;Bayrak ve Erden,2007).

Alternatif Olgme ve Degerlendirme Yaklasimi

Alternatif 6lcme ve degerlendirme yaklasimi, tek bir dogru cevabi olan ¢oktan se¢meli testlerin de yer aldigl
geleneksel 6lgcme ve degerlendirme yaklasiminin disinda kalan tiim degerlendirmeleri kapsamaktadir (Bahar ve
ark., 2006). Alternatif 6lcme ve degerlendirmede, 6grencilerin degerlendirme aracindaki sorulara dogru veya
yanlis cevap vermelerinden daha ¢ok konulari 6grenmeleri sirasinda nasil distndikleri ve 6nceki
o6grenmelerinin Gzerine hangi tir yeni distinmeler koyduklarina odaklanilir (Bryant, 2001; Green ve Emerson,
2008). Yani bu yaklasim, sadece Urinin degerlendirildigi geleneksel degerlendirme yaklasimin tersine hem
Grind hem de Uriine ulasmada gecirilen tim 6grenme slrecini degerlendirmektedir (Herman, Aschbasher ve
Winters, 1992)

Uriiniin oldugu kadar siirecin de dikkate alindigi alternatif degerlendirme, &grencilerin derse karsi igsel
gidilenmelerini arttirarak onlarin derste daha etkin olmalarini saglar. Buna mukabil, 6grenciler proje, sunum
vb. etkinliklerle kendi duygu, diisiince ve becerilerini ortaya koyma firsati yakalarlar. Ogrenciler, problem
¢6zme, yaraticilik ve Ust diizey dislinme becerilerini bu tir etkinliklerle gosterebilirler. Standart testlerle
degerlendirilemeyen Ust dizey bilissel ve duyussal beceriler; ¢coklu cevaplar, stratejiler ve olusturulan siireg
yardimiyla 6gretmen tarafindan 6lgulebilir ve degerlendirilir (Yildiz ve Uyanik,2004; Hodges ve dig., 2005; Bahar
ve ark.,2006).

Alternartif degerlendirme teknikleri: Uriin dosyalari, performans gérevleri, gézlem ve 6grenci miilakatlari,
dereceli puanlama o6lgekleri, tanilayici dallanmis agag, kelime iliskilendirme, yapilandirilmis grid, proje, kavram
haritasi, 6z degerlendirme, akran degerlendirme, grup degerlendirme sayilabilir (Kulm, 1990; Resnick ve
Resnick, 1992; Romberg,1995;Ardovino, Hollingsworth,ve Ybarra, 2000;Earl,2003;Bahar ve ark.,2006).

Alternatif degerlendirmede kesin basari veya basarisizlik s6z konusu degildir. Basari ve basarisizlik arasinda
Ogrencinin calismalarinda gosterdigi kismi performans ve bilgi diizeyi de degerlendirilir (Bahar ve dig.,2006).
Genel itibariyle alternatif ya da otantik degerlendirme dort 6zellige sahiptir (Darling-Hammond ve dig.,1995):

1) Belli bir alanda performansin 6rnegi olarak diizenlenmistir.

2) Ogrencilere verilen net siireyle performans standartlarinin énemini yansitir.

3) Ogrencilere kendilerini degerlendirip gelistirme imkani saglar.

4) Ogrencilere calismalarini sergileme imkani saglar.
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Performans Gorevleri(Odevleri) ve Degerlendirme

Performansa dayali degerlendirme hafizaya dayali geleneksel degerlendirmenin aksine gercek yasamin icinde
oldugundan gergekgi bir degerlendirmedir. Ayrica uzmanlar tarafindan uygulandiginda gercek durumlara ayna
tutabilir (Jorgensen,1994;Mabry,1999). Ogrencilerin bireysel farkliliklari da gz éniine alinarak, onlarin bilgi ve
becerilerini uygulamaya donustiirmelerini, gercek hayata aktarmalarini saglayacak durum ve oOdevlerle
degerlendirme yapmaya performans degerlendirme denmektedir. Performans degerlendirme, dersin
kazanimlariyla ilgili olarak 6grencinin glinlik yasamindaki problemleri nasil ¢zecegini ve problem ¢ézmek igin
sahip oldugu bilgi ve becerileri nasil kullanacagini ortaya koymasini bekler (MEB, 2006).

Performansa dayali degerlendirme belirli bir zaman gerektirdiginden 6grencilere bireysel olarak en Ust dizey
o6grenmelerin kapisini aralamaktadir (Baker,1996). Genel olarak performans degerlendirme 8 ana bélimden
olusmaktadir (Johnson,1996):

a) Karisik bir amaci vardir ve iyi incelenmelidir;

b) Butin olarak sonuclandiriimalidir, ¢linki bitin pargalarin birlesimden daha ¢ok sey anlatir;

c) Ogrenciler tarafindan kisisellestrilmelidir;

d) Sdrec¢ boyunca degerlendirme yapilmahdir ve dlgeklerin nasil degerlendirilecegi iyi bilinmelidir;

e) Kisa-gegcistirici cevaplara yer verilmeli ve 6lgcekler tamamen gosterilmelidir;

f)  Ogrencinin kullandigi islemden ziyade etkiye gére degerlendirme yapilmalidir;

g) Hatalar oldugunda uygun diizeltmeler yapiimalidir;

h) Gerektiginde cok kiicik yardimlar 6grenciye gore verilmelidir.

Sinif icinde performansa dayali degerlendirmenin 6gretmenler ve 06grenciler icin 6nemli bir yeri vardir.
Ogrenciler icin performans degerlendirme, dilime gercekci bir yaklasim saglayip matematik ve dil kullanimini
destekleyip Ogrencilerin 6z degerlendirmelerini gerceklestirir (Pico 11,1999). Performansa dayal
degerlendirmede o6grencilerden; (a) karisik problemleri ¢ézmeleri, (b) cevaplari nasil bulduklarini anlatmalari
veya da cevaplarinin neden dogru oldugunu savunmalari istenir. Matematikte performans degerlendirmeye;
resimlerin, tablolarin, grafiklerin veya fikri ifade eden kelimelerin kullanimi 6rnek verilebilir (Lesh ve
Lamon,1992;Romberg,1992;Webb,1993).

Haladyna(1997)’'ye gore performans ddevleri, 6grencilerin gercek yasamda karsilasacaklari problem durumlari

sunarak; onlarin st diizey disinme becerilerini gelistirmeyi ve bu becerilerin olglilmesini hedefleyen

etkinlikledir. Bunun icindir ki matematik egitiminde performans goérevleri, 6grencilerin (st dizey disiinme

becerileri dikkate alinirken 6grencilerin duygu, dilisince ve becerileri gercek hayata uygun olarak

yansitilabilinmelidir (Yan ve Lianghuo, 2006). Performans ddevlerinin Gstlnlikleri su sekilde siralanabilir (Bahar

ve ark.,2006):

a) Ogrencilerin 6devi yaparken gecirdigi islem basamaklarinin ayrintili olarak dogrudan dogruya
incelenmesine firsat verir;

b) Ogrencilerin, dogru cevaba ulasmak icin birden fazla yol oldugunu gérmelerini; ayni zamanda yaratici
¢ozUmler Uretilebilecegini gortlmesini saglar.

c) Gergek yasam baglamli problemler oldugundan 6grencileri gercek hayata hazirlar ve gergek hayatta
yasanan problemlerin ¢6ziimiine yonelik stratejileri nasil gelistireceklerini onlara 6gretir.

Calismanin Amaci

Ortaokul matematik dersinde yer alan performans gorevlerine iliskin 6grenci velilerinin gorislerini
belirlemektir. Calismada birden fazla boyut ele alinarak biitlincil bir bakis agisi ile durum ele alinmaya
calisilmistir.

Problem Durumu

Bu calismanin problemi, “Ortaokul matematik dersi performans gorevlerine iliskin 6grenci velilerinin gorusleri
nedir?” seklinde tanimlanmistir. Alt problemleri ise su sekildedir:

1) Veliler, ortaokul matematik dersi performans gérevlerinin yapilis amaclari hakkinda ne diistinmektedirler?
2) Velilerin, performans gorevini yaparken 6grencilerin karsilastiklari zorluklarla ilgili gérusleri nedir?
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3) Veliler, performans gorevinin gerceklestiriimesinde kendi Uzerlerine diisen goérevler hakkinda ne
dustinmektedirler?

4) Veliler, performans gorevlerinin  6grencilerin  matematiksel becerilerine etkisi hakkinda ne
disinmektedirler?

5) Velilere gbre performans gorevlerinin diizeyi ve igerigi nasil olmalidir?

6) Velilere gére performans gorevlerinin verilis sekli (bireysel veya grupla) nasil olmalidir?

YONTEM

Arastirma Modeli
Bu galisma, tarama modelinde betimsel bir arastirmadir. Arastirma nitel arastirma yontem ve tekniklerine gore
yapilandirilarak gergeklestirilmistir.

Calisma Grubu

Calisma, 2013-2014 egitim-6gretim yilinin bahar déneminde Balikesir ili Merkez (Altieyliil ve Karesi) ilcelerinde
cocuklari Milli Egitim Bakanlhgi'na bagl ortaokullarda 6grenim goéren 9 6grenci velisiyle gerceklestirilmistir.
Farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki li¢ okuldan maksimum oOrnekleme ydntemiyle secilen 6grenci velileriyle
¢alisma ydratilmistir. Her bir okuldan bir ilk veya ortaokul mezunu bir veli, lise mezunu bir veli, Gniversite
mezunu bir veli ¢alismaya gonulli olarak katidmistir.  Maksimum oOrnekleme, amagh 6rnekleme
yontemlerindendir (Patton,1990). Maksimum &rneklemede amag, goreli olarak kiiclik bir grup olusturarak
cahlisilan probleme taraf olabilecek kisilerin gesitliligini maksimum derecede yansitmaktir. Bu gesitlilik genelleme
yapmak amaciyla yapilmaz, tersine gesitlilik arz eden durumlar arasinda var olan ortakliklari ve benzerlikleri
bulmak; olgu, duygu ve disiinceler arasinda ayriliklarin olup olmadigini belirlemeye calismaktir. Cesitlilige gore
problem durumunun farkli boyutlarini ortaya koymaktir (Erdogan, 1998; Yildirrm ve Simsek,2006). Calisma
grubunu olusturan velilerin 5’i bayan, 4’0 erkektir.

Veri Toplama Araci

Oncelikli olarak ilgili alanyazin taranarak kuramsal bir cerceve olusturulmus; alinyazindan yararlanarak
calismayla ilgili boyutlar belirlenmistir. Bu boyutlara uygun yari yapilandirilmis gérisme formu hazirlanmistir.
Arastirmacilar tarafindan milakat sorulari olarak 6 soru belirlenmistir. Hazirlanan goértisme formu lic matematik
egitimi, Uc program gelistirme, iki de 6lgme ve degerlendirme olmak lzere 7 6gretim Uyesi tarafindan
incelenmistir. Uzmanlardan gelen oneriler dogrultusunda goriisme formu tekrar diizenlenmis ve form son halini
almistir. Sorularin ¢ahlisip calismadigini ve uygulanabilirligini belirlemek amaciyla génilltlik esasina bagh kalarak
g 6grenci velisiyle pilot uygulama yapilmis, uygulama sonucunda herhangi bir problemle karsilagilmamustir.

Verilerin Toplanmasi

Gorismeler, 6nceden oOgrenci velilerinden randevu alinarak, velilerin kendi evlerinde veya isyerlerinde
gerceklestirilmistir. Tim gorismeler ses kayit cihazina kaydedilmistir. Gortismeler 10-15 dakika arasi sirmustr.
Gortsmeler sirasinda notlar da alinmustir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Calismada veriler, yari yapilandirilmis gértismeler yardimiyla toplanmistir. Yari yapilandiriimis gorismede,
gorlisme sorulari onceden hazirlanir; ancak yari yapilandirilmis gorlisme, gorlisme sirasinda arastirmaciya
kismen esneklik saglayarak yan veya alt sorular sormasina izin verir. Boylelikle gorisilen kisinin yanitlarini
acmasina ve ayrintilandirmasina imkan verir. Yari yapilandiriimis gérisme teknigi yapilandiriimis gérismeden
daha esnektir. Teknigin arastirmaciya sagladigi en 6nemli kolaylik gériismenin 6nceden hazirlanan goriisme
protokoliine bagh kalarak strdiriilmesi sebebiyle daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi sunmasidir
(Tarnakli,2000; Ekiz,2003; Yildirim ve Simsek,2006). Gorlisme sonunda gorisme kayitlari elektronik ortama
aktanilmistir. Elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde nitel veri analizi tekniklerinden betimsel analiz teknigi
kullanilmistir. Betimsel analizde toplanan veriler daha 6nceden belirlenen temalara ve gbre Ozetlenir ve
yorumlanir. Bu analizde arastirmaci gorustigu kisilerin goruslerini daha iyi yansitabilmek amaciyla dogrudan
alintilara sikga yer verebilir. Analizde amac, elde edilen bulgularin okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis olarak
sunulmasidir (Yildirnm ve Simsek,2006).Betimsel analiz yapilirken elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen
temalara gore 6zetlenip yorumlanmistir. ilk gérisiilen veliye (V1), ikinci gorisilen veliye (V2) ve bu sekilde
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devam edilerek tiim veliler numaralandirilmistir. Gérismelerden alinan alintilar velilerin numaralarina goére
verilmistir. Bir veli birden fazla atif da yapmistir.

BULGULAR

Bu bolimde galisma sonucunda elde edilen bulgular, 6nceden belirlenen temalara gore galismaya katilan
ogrenci velilerinin gorislerinden alintilar yapilarak 6zetlenmistir.

Performans Gorevlerinin Yapilma Amaglari
Tablo 1’de velilerin “ Performans gorevlerinin yapilma amaclari neler olabilir? Ne diisiiniyorsunuz?” sorularina
verdikleri cevaplar ve bu cevaplarin frekanslari yer almaktadir.

Tablo 1: Performans Goérevlerinin Yapiima Amaglari
Tema Performans Gorevlerinin Yapilma Amaci Frekans

Konularla ilgili eksikliklerin giderilmesi
Alt Temalar Konulari anlama ve anlamlandirma
Konu tekrari yapma
Ogrencinin yaratici diisiincesini gelistirme
Ogrencinin becerilerini gelistirip ortaya ¢ikarma
Uygulama (pratik) yapma
Ogretmenin 6grenci hakkinda bilgi edinmesi
Ogrencinin 6zgiivenini gelistirme
Basari ve not artisi
Elestirel disinmeyi gelistirme
Hayal gliciini gelistirme
Gunlik hayata matematigi aktarabilme
Yaparak yasayarak 6grenme
Matematigi sevdirme
Ders ¢alismaya tesvik etme

RIRR(R(FRIRIERINININININININ(W

Tablo 1 incelendiginde velilerin performans édevlerinin dncelikli verilis amacini matematik konularinin daha iyi
anlamlandiriimasi ve anlasilmasinda; konularla ilgili tekrarlarin yapilmasi ve varsa konuda 6grenme
eksikliklerinin tamamlanmasi olarak gérmektedirler. Veliler daha sonra 6grencilerin bilissel ve Ust disinme
becerilerinin gelistirilmesinin hedeflendigi belirtmektedirler. En az vurgulanan durum, ogrencilerin duyussal
ozelliklerinin gelistirilmesinin amaclar arasinda yer aldigini ifade etmeleridir. Yaparak yasarak O6grenmeye,
konuda eksikliklerin giderilmesine, konunun anlasilmasina vurgu yapan bir veli: “ Eksikliklerini yaparak
yasayarak kapatabilir. Amacina uygun bir seyler yapiliyorsa ¢ocugun gergekten anladigi ve konuyu
anlamlandirdigi goralir. Uygulamada o konuya uygun bir seyle gikarabiliyorsa bence eksikliklerini gidermis
olur.” seklinde goriis ifade ederken baska bir veli: “ Perfomans goérevinde bir seyler yaratiyorlar.” seklinde
diisiince belirterek yaratici diisiincenin gelisimine dikkat ¢cekmistir. Bir baska veli de: “ Ogrencinin pratigini
arttirmak oldugunu distindyorum.” Seklinde goris beyan etmistir.

Tablo 2’de velilerin “ Performans gorevini yaparken ¢ocugunuz zorluk/zorluklarla karsilasiyor mu? Performans

gorevlerinin yaparken 6grencinin karsilastigi zorluklar nelerdir?” sorularina verdikleri cevaplar ve bu cevaplarin
frekanslari yer almaktadir.
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Tablo 2: Performans Gorevlerinin Yapilmasinda Yasanan Zorluklar
Tema Performans Gorevlerinde Yagsanan Zorluklar Frekans

Herhangi bir zorlukla karsilasmiyor

Alt Temalar Yazili kaynaklara ulasmada zorluk yasama
El becerisi gerektiren 6devlerde zorlanma
Ogrenci diizeyinin tizerinde verilen konularda zorlanma
Ozgiin bir seyler liretmede zorlanma
Materyal temininde zorlanma

NN N w s

Tablo 2 incelediginde bazi velilerin gocuklarinin performans gorevlerinde zorlanmadiklarini ifade ettikleri
gorilmistiir. Ogrencilerin performans goérevlerinde zorlanmama nedenleri olarak; ara¢ gere¢c bulmada sikiti
yasanmamasi, gorevlerin alistirma dizeyinde olmasi, 6grenmeye yonelik konularda sikinti yasanilmamasi
gosterilmistir. Performans gorevlerinde yasanan en onemli zorluk, gérev konusuyla ilgili yazili kaynaklara
ulasilmasidir. Diger bir zorluk da ozellikle geometri 6grenme alaninda el becerisi gerektiren gorevierde
ogrencilerin zorlanmasidir. Baska bir zorluk da 06grencilerin 6zglin Urlinler ortaya koymada yasadiklari
zorluklardir. Ayrica gorevlere ilgili materyallerin temininde de zorluklarin yasandigi belirtilmistir. Alistirma tarzi
gorevlerin verildiginde zorluk yasanmadigini ancak materyal gerektiren durumlar da zorluk yasadigina deginen
bir veli: “ Matematikte genelde cok fazla problemlerle karsilasmiyor. Verilen sorular ¢ozebiliyor. Alistirma
mahiyetinde oldugu icin onlari rahatlikla yapiyor. Ama gorevde farkli materyaller kullanmasi gerekiyorsa onlar
da sikinti yasayabiliyor.(V9)” gorils ifade etmistir. Yazili kaynaklara ulasmakta ve el becerilerinin kullaniminda
zorluk yasandigini belirten bir veli: “Zaman zaman yazili kaynaga ulasmada sikintilar yasayabiliyor. Belki de
becerileri alaninda, biraz becerileri eksik gibi geliyor bana simdiki ¢ocuklarin. Belki biz onlara ¢ok fazla el
becerileri 6gretemedik. Agikcasi bu konuda eksikleri var.(V7)” seklinde belirtmistir.

Tablo 3’de velilerin “ Performans gorevlerinde velilere diisen gorevler var mi? Ne distinlyorsunuz?” sorularina
verdikleri cevaplar ve bu cevaplarin frekanslari yer almaktadir.

Tablo 3: Performans Goérevlerinde Velilere Diisen Gorevler
Tema Performans Gorevlerinde Veli Gérevleri Frekans

Ogrenciyi yonlendirme

Alt Temalar Ogrenciye yardimci olma
Ogrenciye fikir verme
Yazili kaynaklari temin etme
Malzeme/materyal/arac-gere¢ temin etme
Gorev icin uygun ortami hazirlama
Ogrenciye destek olma
Ogrenciyi takip etme
Gereken yerde midahale etme
Arastirma yapma

Rk MN|w| ||| o

Tablo 3 incelediginde velilerin ¢cocuklarini performans 6devlerinde yoénlendirdikleri, onlara yardimci olduklari ve
performans odevlerinin yapilisiyla ilgili fikir verdikleri belirlenmistir. Veliler burada kolaylastirici ve rehber
rollerini edinmektedirler. Ayrica veliler yazili kaynaklari, ilgili materyalleri ve arag-gerecleri temin ettiklerini,
gorevin yerine getirilmesi icin uygun ortami olusturduklarini ifade etmislerdir. Burada velilerin ortam hazirlayici
rolleri ortaya ¢ikmistir. Uygun ortam hazirlanmasi gerektigine isaret eden bir veli: “ Veliye diisen gérev ortam
hazirlamaktir. Eve verildiyse orta hazirlamaktir. (V7)” seklinde goris belirtmistir. Rehberlik etme, fikir verme,
desteklemeyle ilgili goris belirten bir veli: “ Veliye... Bizlere diisen gérev de var. Cinki neden? Biz de
¢ocugumuzu bu konuda desteklemeliyiz, yol gostermeliyiz, fikir vermeliyiz. Kendimiz yapmamaliyiz. Cocuga
sadece fikir vermeliyiz. Sunu sdyle yapsan nasil olur? demeliyiz. (V3)” seklinde ifade etmistir. Diger bir veli de: “
Cocugu yonlendirmeliyiz, yani anlamadigi konularda yardimci olmaliyiz. Mesela kaynaklara ulasmasinda biz
yardimci oluruz.” seklinde goriisiinii sunmustur.

282



re l Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi re
1. Journal of Research in Education and Teaching

@
Kasim 2014 Cilt: 3 Sayi: 4 Makale No: 27 ISSN: 2146-9199

Tablo 4’de velilerin “ Performans gorevlerinin 6grencinin matematiksel becerilerine katkisi var mi?” Net tir
matematiksel becerilerini gelistirici olabilir? sorularina verdikleri cevaplar ve bu cevaplarin frekanslari yer
almaktadir.

Tablo 4: Performans Gorevlerinin Ogrencilerin Matematiksel Becerilerine Olan Katkisi

Tema Performans Gorevlerinin Matematiksel Becerileri Gelistirmesi Frekans

Matematiksel becerilerin gelisimine etkisi yok

Alt Temalar Yaratici diisinme becerilerini gelistirici
Ogrencinin 6zgilivenini gelistirici
Ogrencinin arastirma becerilerini gelistirici
Zihin becerilerini gelistirici
Psikomotor becerileri gelistirici
Matematigi glinliik hayata aktarma becerisini gelistirici

RRRWWW| >

Tablo 4 incelendiginde velilerin bir kismi performans gorevlerinin 6grencilerin matematiksel becerilerine
katkisinin olmadigini belirtmislerdir. Bunun nedeni olarak da gorevlerin alistirma mahiyetinde olmasini, sadece
not odakli olarak verildigini dile getirmislerdir. Performans goérevlerinin en 6nemli katki sagladigi beceri
ogrencilerin yaratici diisinme becerileridir. Bunun yaninda 6grencilerin arastirma yapma becerilerine de katki
sagladig ifade edilmistir. Duyussal becerilerden de 6zgiliven kazanma ve artisi saglandigini belirtmislerdir.
Performans gorevlerinin 6grencilerin matematiksel becerilerine katkisi olmadigini belirten bir veli géristni: “
Hayir. Matematik agisindan sadece 6dev yapllsin, not verilsin diye oluyor. Alistirma mahiyetinde glinliik hayatla
ilgili olmayan. (V6)” seklinde ifade etmistir. Bir baska veli de: “ Matematik agisindan not kaygisindan cocuk
kurtulunca kendi kisisel becerileri noktasinda gorevler gocugun arastirma ve yaratici becerilerini gelistirmesine,
belki de 6zglvenini gelistirmesi agisindan faydali olacaktir. Burada esas nokta not kaygisi oldugu igin...” (V5)
seklinde gorls belirterek performans gorevlerinin amacina uygun yapilirsa 6grencilerin 6zellikle yaratici
dislinme ve arastirma yapabilme becerilerini gelistirecegini, kendilerine olan 06zglivenlerini gelistirecegini
vurgulamistir.

Tablo 5 ve Tablo 6’da velilerin “ Performans gorevlerinin icerigi ve diizeyi nasil olmaldir? sorusuna verdikleri
cevaplar ve bu cevaplarin frekanslari yer almaktadir.

Tablo 5: Performans Gérevlerinin Olmasi Gereken Diizey

Tema Performans Gorevlerinin Diizeyi Frekans
Alt Temalar Ogrenci diizeyine uygun gorevler verilmeli 8
Ogrenci diizeyinde veya diizeyinin iistiinde olmali 1

Tablo 5 incelendiginde, veliler performans gorevlerinin 06grenci dizeyine gore verilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Ogrenci diizeyi olarak, 6grencilerin kendi baslarina yapabilecekleri, basarabilecekleri édevlere
dikkat ¢ekmislerdir. Bu duruma yénelik goriis belirten bir veli: “ Ogrencinin tam diizeyinde olmal ki ¢ocuk
ilerleyebilsin.” (V1) seklinde goériis ifade etmistir. Baska bir veli de: isledikleri konularin diizeyinde olmali bence.
Dilzeylerinin Ustinde olunca cocuklar sikilip yapmak istemiyorlar. (V5)” seklinde destekleyici bir goris
sunmustur.

Tablo 6: Performans Gérevlerinin igerigi
Tema Performans Gorevlerinin igerigi Frekans

Gunllk hayatla ilgili olmali
Alt Temalar Ogrencinin secim yapabilecegi tarzda olmali
Yeni ve kalici 6grenmeyi saglamali
islenen konuyla ilgili olmali
Arastirmaya yoneltici olmal
Ogrenciyi zorlamali
Ogrenciyi sosyal ydnden de gelistirmeli

RIR(R(R(Rlw|s
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Tablo 6 incelendiginde, veliler performans gorevlerinin glnlik hayatla iliskili durumlar hakkinda verilmesi
gerektigini ve Ogrencilerin gorevler arasinda segim yapabilme hakkinin olmasini ifade etmislerdir. Glnliak
hayatla iliski kurulmasiyla 6grencilerin matematigin ginlik hayatta nasil kullanildigini gérmelerini, ilerideki
meslek hayatlarina gorevlerin hazirlayacagi islev gérmeleri gerektigine vurgu yapmislardir. Bir veli: “ Konu
olarak g¢ocugun gilinlik hayatta kullanabilecegi bilgiler olabilecegi gibi belki bugiin icin degil de ilerideki
hayatinda herhangi bir yere geldiginde bir bilim adami olabilir, bir 6gretmen olabilir, farkl bir sey de olabilir
orada kullanabilecegi tiirde olmali. Ortaokuldayken soyle bir 6devimiz vardi, bu konuyu orada islemistik
diyebilecegi konular olmali. Yani is olsun diye performans ddevi olmamall.” Seklinde bir goriis belirterek
performans ddevlerinin 6grencinin hem glinlik hayatiyla iliskili olmasi gerektigine hem de ¢ocugun gelecekteki
hayatina yonelik katki saglamasina vurgu yapmistir. Bir baska veli de: “ Cocugun biraz da sosyal yonini de
gelistirici tarzda bir seyler verilmelidir. Bu daha mantikli olur diye diisiiniyorum. Cocuk bdylelikle daha 6zgir
calisir diye dustinilyorum.” seklinde bir ifadeyle performans édevlerinin sosyal beceri gelistirme yoéniine, ayni
zamanda 6grencilerin bagimsiz calisma yapabilecekleri bir durumda olmasi gerektigine dikkat cekmistir.

Tablo 7'de velilerin “ Performans gorevleri bireysel mi yoksa grup halinde mi verilmelidir? Neden?” sorularina
verdikleri cevaplar ve bu cevaplarin frekanslari yer almaktadir.

Tablo 7: Performans Gérevlerinin Yapiima Sekli

Tema Performans Gorevlerinin Yapilma Sekli Frekans
Bireysel olarak verilmeli 4

Alt Temalar Grup olarak verilmeli 4
Bireysel de olabilir grup olarak da olabilir 1

Tablo 7 incelendiginde, performans gorevlerinin verilis tarzi konusunda tam bir fikir ayriiginin oldugu
gorilmektedir. Velilerin yarisi gérevlerin bireysel olarak verilmesi izerinde dururken, diger bir yarisi ise grup
odevi olarak verilmesinden yana fikir belirtmislerdir. Bireysel verilmesi tzerinde duran veliler, 6devin grup
olarak verilmesi durumunda 6devin sadece bir 6grencinin Uzerine kaldigini ve o 6grencinin yapmak zorunda
oldugu yoniinde fikir belirterek; 6grencinin yaptigini 6devden ayni notu calismayan diger 6grencilerin de
aldigini ifade etmislerdir. Saghkli bir 6lgme degerlendirmenin yapilamadigina c¢alisan 6grencinin magdur
olduguna dikkat ¢cekmislerdir. Grup halinde 6dev yapmayi savunan veliler ise grup halinde 6dev yapmanin
cocuklarin ¢ok boyutlu ve yaratici disiinme becerilerini gelistirecegi, iletisim ve sosyal becerilerine katki
saglayacagl, daha 0zglin seyler ortaya koyabilecekleri konusunda fikir beyan etmislerdir. Bireysel olmasi
gerektigini savunan bir veli: “ Bes kisilik grup oldugunu diistinelim. iki kisi calisip diger ¢ kisi onlardan geginiyor.
Yani o iki kisinin almis oldugu not digerleri icin heba oluyor. Onlar ¢alisiyor, digerleri not aliyor. Bu ylzden
bireysel olmali, 6gretmen de bireysel oldugu zaman 6grencilerini daha rahat goézlemleyecektir. Bes kisinin
hazirladigl 6devde 6gretmen grup Uyelerinin hepsine ayni notu veriyor. Kimin ne oldugu bilinmiyor. Bireysel
olursa kim ne yapmis, ne kadar calismis 6gretmen bunu daha iyi anlayacaktir. (V8)” seklinde goris belirtmistir.
Grup cahsmasini savunan bir veli de: Grup halinde verilmesinin glinimizdeki c¢ocuklari gelistirecegini
diisiniyorum. En fazla 3 kisi olacak sekilde ¢ok kalabalik olmadan fikirler birlesince ¢ok farkh seyler gikabilir.
Cocuklar farkh fikirleri de duyarak ben bunu dislinmemistim bu da olur diyerek kendilerini daha ¢ok
gelistirebilirler. (V7)” seklinde fikir belirtmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Veliler performans 6devlerinin verilis amaclarini; 6grencinin konu bilgisi, konuyu anlama ve anlamlandirmada
yasadigi eksiklikleri tamamlamasi, bilissel ve (st diizey becerilerinin gelisimini saglamasi olarak agiklamiglardir.
Duyussal alandaki matematiksel becerilerle ilgili daha az goris belirtmislerdir. Psikomotor alanla ilgili
becerilerin gelisimine deginmemislerdir. Velilerin goérisleri, performans o6devleri gibi alternatif o6lgme
degerlendirme yaklasimlarinin 6grencilerin Ust dizey bilissel becerilerini gelistirecegini savunan Linn,Baker ve
Dunbar(1991), Sweeny,(1996), Yildiz ve Uyanik (2004); Hodges ve dig. (2005) calismalarla paralellik
tasimaktadir.
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Velilerin bir kismi performans ddevlerinin yapilisiyla ilgili cocuklarinin sorunla karsilasmadiklarini soylerken,
diger veliler bazi sorunlarla karsilastiklarini ifade etmisledir. En 6nemli zorluklar yazili kaynaklara ulasiimasinda,
gerekli materyalleri temin edilmesinde, el becerisi gerektiren 0Odevlerin olmasinda yasanmaktadir.
Ogrencilerden daha 6zgiin bir seyler ortaya koymalari konusunda zorluklar yasanmaktadir. Psikomotor
becerilerin gelisimine dikkat etmeyen veliler, psikomotor becerilerin gorevlerin gerceklestirilmesindeki
o6neminin farkindadirlar. Kaynak sikinti, materyal temininde yasanan zorluklar Kanatli (2008), Akdag ve

Coklar (2009), Ciftci(2010)'nun calismalarinda belirttikleri zorluklara benzemektedir.

Ogrencilerin performans gorevlerinde veliler, rehber, kolaylastirici ve ortam hazirlayict olarak roller
Ustlenmektedirler. Veliler, 6grencilerin performans gorevlerini yerine getirmelerinde sorumluluk alp destek
olmaktadirlar. Bu durum literatiirde yer alan Erdal(2007) ve Ciftci(2010) galismalarinin bulgularina zit sonuglar
gostermektedir. Sonuglarin zit olmasinin sebebi, bu ¢alismanin merkez ilgelerde yapilmasina, llkemizin en
batisinda yer alan sosyo-ekonomik olarak farklilik gésteren bir cografi bélgede yapilmasi olarak gorilebilir.

Veliler, performans odevlerinin 6grencilerin bilissel alanda yaratici diisinme ve arastirma yapma becerilerine,
duyussal alanda ise 6zgliveni artisina olumlu yonde etki ettigi dislincesindedirler. Bu durum, performans
gorevlerinin  lUst dizey bilissel ve duyussal becerilere olumlu etkisi oldugunu savunan
Jorgensen(1994),Haladyna(1997),Mabry(1999)'nin goérislerine paralellik tasimaktadir.Gorevlerin katkisinin
olmadigini dusiinen 6grenci velileri gorevlerin amaglari disinda gerceklestirildigine dikkat ¢cekmektedirler.
Olumsuz tutum takinan velilerin gorisleri, Ay,Karadag ve Cengelci(2008)'nin yaptiklari ¢calismadaki bulgularla
ortlismektedir.

Veliler, performans goérevlerinin 6grenci diizeyine uygun olmasi gerektigini diisinmektedirler. Velilere gore,
performans gorevleri, gercek hayatla iliskili olmali ayni zamanda onlari gercek hayata hazirlamalidir. Bu durum
literatirde belirtilen performans tanimi ve amaciyla uyusmaktadir. Veli gorisleri, Performans goérevlerinin,
ogrencinin gunlik hayatindan izler tasimasi gerektigini, gercekei olmasinin ve performans 6devleriyle 6grenciyi
gelecekteki yasamina hazirlamasinin amaglandigini belirten Jorgensen(1994),Haladyna(1997),
Mabry(1999),Bahar ve ark.(2006), Yan ve Lianghuo(2006), MEB(2006) ile uyusmaktadir. Ayrica veliler,
o0grencilerin performans gorevleri arasinda kendi secimlerini yapabilme hakkina sahip olmalari gerektigini
dusiinmektedirler. Bu durum alternatif 6lcme ve degerlendirme yaklasimina uygun bir bakis agisidir.

Veliler, performans gorevlerinin yapihs sekliyle ilgili bir fikir birligine sahip degildirler. Gorevlerin grupla
yapilmasina iliskin velilerin ¢ekinceleri bulunmaktadir. Grupla galismayi savunan velilerse 6grencinin gorevler
yardimiyla bilissel, duyussal ve sosyal alanlarda gelisim gosterebilecegini diisinmektedirler.

Calismanin onerileri sunlardir:

e Veliler, performans gorevleriyle ilgili olarak 6gretmenler ve okul yoneticileri tarafindan daha c¢ok
bilgilendirilmelidir.

e Performans gorevlerinin yerine getirilmesinde 6gretmen, 6grenci ve veli koordinasyonu saglanmalidir.

e Okullarda performans gorevlerinin gerceklestirilmesine destek olacak her tirlG yazih kaynak, arag-gereg,
materyal bulundurulmali; 6grencilerin performans 6devlerini okulda arkadaslariyla da yapabilecegi uygun
ortamlar olusturulmahdir.

«  Ogrencilere, internet ortaminda nasil arastirma yapilabilecegiyle ilgili bilgi verilmelidir.

e Bu calismanin kapsami dar oldugundan hem velileri, hem 6grencileri hem de 6gretmenleri icine alan genis
Olcekli arastirmalar yapilabilir.

Not: Bu calisma 24-26 Nisan 2014 tarihlerinde Antalya’da 21 Ulkenin katilimiyla diizenlenen 5™ International
Conference on New Trends in Education and Their Implications — ICONTE’ de sozll bildiri olarak sunulmustur.
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