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Ozet

Bu calisma, dinleme ve konusma becerinin tanimlanip 6l¢lilmesine yonelik bir olgcek gelistirme calismasidir.
Olcegin dinleme ve konusma boyutlari duyussal alan; dinledigini anlama ve sézlii anlatim boyutlari ise bilissel
alan taksonomisine uygun bicimde hazirlanmistir. Gozlem formu bigiminde hazirlanan 6lgek; dinlemeye iliskin
11, konusmaya iliskin 12, dinledigini anlamaya iliskin 14 ve s6zIi anlatima iliskin 13 olmak lzere toplam 50
yeterlik ifadesinden olusmaktadir. Gegerlik icin ve glvenirlik calismalari 6lgcegin givenilir veriler Gretebilecegine
isaret etmektedir. DinleizleAnlat dinleme ve konusma yeterlikleri 6lceginin gelistirilmesi siirecinde gecerlik igin
uzman goruslerine dayali kapsam gecerlik orani belirleme yontemi tercih edilmistir. 16 uzmanin goérisiine
basvurularak gerceklestirilen ¢alisma sonucunda KGO degerleri yiiksek olan maddeler élcege alinmistir. Olcegin
glvenirligi icinse, 52 kisilik bir 4. sinif 6grenci grubunun performansi olgek kullanilarak, dort farkh sirecte
degerlendirilmis ve degerlendirmeler arasindaki tutarhliga iliskin Pearson Korelasyon Katsayisi hesaplanmistir.
Korelasyon katsayilari tim alt 6lgekler igin .001 diizeyinde anlamli bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Dinleme becerisi, konusma becerisi, dil becerileri, dil becerisi yeterlikleri, dil yeterlikleri
Olgegi.

THE DEVELOPMENT OF “ListenWatchTell” LISTENING AND SPEAKING COMPETENCY SCALE

Abstract

This study focuses on listening and speaking skills competency and an attempt has been made to develop a
scale for identifying and measuring these two skills. The listening and speaking dimensions of the scale was
prepared in a manner conforming to the taxonomy of the affective domain and the dimensions of listening
comprehension and oral narration was prepared in a manner conforming to the taxonomy of the cognitive
domain. The scale was prepared in the form of an observation form and it consists of a total of 50 statements,
comprising of 11 statements regarding listening, 12 statements regarding speaking, 14 regarding listening
comprehension, and 13 statements regarding oral narration. For the validity of the scale, the method of
determining the content validity ratio based on expert opinions was utilized and for the reliability Pearson
Correlation Coefficient among four different measurement was calculated.

Key Words: Listening skills, speaking skills, language skills, language skills competency, language skills scale.

GiRIS

Dilin ve dil egitiminin temel amaci sosyallesme ve iletisimdir. S6zIU iletisim, gliniimiizde en ¢ok kullanilan
iletisim yolu olarak goriilmekte ve glinliik hayattaki iliskilerin ¢ogu, sozli iletisime dayanmaktadir. S6zli iletisim
siirecinin temel bilesenleri ise dinleme ve konusma becerileridir. Ozellikle dinleme becerisinin, insan iliskilerini

418



re I Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi re
1. Journal of Research in Education and Teaching

5
Kasim 2014 Cilt:3 Sayi: 4 Makale No: 39 ISSN: 2146-9199

yonlendiren oldukca 6nemli bir eylem oldugu séylenebilir ve gliniimiizde karsilasilan iletisim sorunlarinin bliyik
bir b6limd, dinleme ve anlama glicliniin yeterli diizeyde kazanilmamis olmasina baglanabilir.

Bireyin ses ve konusma oriintilerinin farkinda olmasiyla baslayan dinleme siireci, belli isaretleri tanimasi ve
hatirlamasiyla sirer ve bunlari anlamlandirmasiyla son bulur (Calp, 2005:143). Dinleme siirecinin ilk asamasi
isitmedir. insanin dogustan getirdigi bir 6zellik olan isitme tamamen fizyolojik bir durumdur ve organlari saghkli
olan herkes isitir. Ogrenilen ve egitimle gelistirilebilen bir dil becerisi olan dinleme ise zihnin ve duygularin
istirakiyle gerceklesir (Agca, 2001:114). Bu sirecte birey tercihine bagl olarak sesleri/konusmalari, ilgisi ve
dikkati dogrultusunda secer; bu nedenle dinleme, bilincli bir etkinliktir. Dinleme siirecinde dikkat
yogunlastirilarak ilgi duyulan ve gerekli olan uyaranlar segilmekte; secilen bilgi ve diisiinceler anlama, siralama,
siniflama, iliski kurma, diizenleme ve degerlendirme gibi gesitli islemlerden gegirilmektedir. Daha sonra kisinin
zihinsel yapisina goére anlamlandiriimaktadir. Bu sirecte oOn bilgilerle yeni bilgiler iliskilendirilmekte,
birlestiriimekte, sorgulanmakta ve zihinde yapilandiriimaktadir (Akt.: Gilines, 2007:74). Yani isitilen bilgileri
se¢cme, dlizenleme, 6n bilgilerle konusmacinin aktardiklarini bitinlestirme ve zihinde yapilandirmadir (Giines,
2007:74). Dinleme siirecini, 6grenme ve zevk alma yollarindan biri olarak géren Demirel (2003:70) dinlemeyi,
konusan kisinin vermek istedigi mesaji pirizsiiz olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi tepkide
bulunabilme etkinligi olarak belirtmektedir.

Alanyazinda insanin bir glinlinin %42-45’ini dinleyerek gecirdigi ifade edilmektedir (Sever, 2004:11; Buzan,
2001:97). Barker (1971:3) insanlarin iletisim strecinde %45 dinleme, %35 konusma, %30 okuma ve %7 yazma
becerilerini kullandigini belirtmektedir. Bir 06grenci sinif icindeki zamaninin %50-75’inde 6gretmenini,
arkadaslarini ve sesli materyalleri dinlemektedir. Dolayisiyla okul basarisi dinleme becerisine siki sikiya bagli
gorinmektedir (Temur, 2001:62; Sever, 2004:11; Goglis, 1978:227).

Robertson (2008:51), 6grencinin dinleme becerisiyle basari derecesi arasindaki iliskinin, bir kisinin zeka
diizeyiyle basari derecesi arasindaki iliskiden daha yiksek oldugunu sdylemektedir. Dinleme becerisi gelismis
olan &grenci, daha kolay 6grenmekte ve bilgileri belleginde uzun siire saklayabilmektedir. Ogrencinin bir ders
saatinde dinleyerek ve izleyerek 6grenebilecegi bir konuyu, ders disinda kendi basina calisarak 6grenebilmesi
icin gereken siire, dersin 6zelligine gore degisebilmekle birlikte en az g ders saatine esittir (Ulug, 1996:70).
Dinleme becerisini gelistiren bir 6grencinin okul tiri 6grenmelerinde ve toplum yasaminda daha basarili
olabilecegi duslintilmektedir.

Dil egitiminin temel amaglarindan biri, 6grencinin tam ve dogru anlama yetenegini gelistirmektir. Tam anlama
“bir duygu ve dislinceyi kendi akisi igcinde kesintiye ugramadan anlama”, dogru anlama ise “bize aktariimak
istenen bilgi, duygu ve disiincelerin, oldugu gibi, bir yanlisliga yol agmadan ve higbir stipheli nokta kalmayacak
bicimde bitlin boyutlari ile kavranmasi” demektir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995:4).

Dinleme egitiminde gerceklestirilen etkinlikler anlama ile sonuglanmamissa bir deger tasimaz. Ogrencinin
zihninde anlamli hale gelmeyen bilgi, hicbir zaman ise yaramayacak, uygulamaya donlismeyecektir. Boyle bir
durumda iletisim ve dgrenme de amacina ulasamaz. Ciinkii iletisimin temelinde amachhk vardir. iletisimin
baslama nedeni olan amaca ulasiimadiginda, o iletisim, iletisim olmaktan ¢ikar (Yangin, 1999: 27). Bu nedenle
dinleme egitiminde, bu beceriyle ilgili ¢alismalar, ¢ogu zaman anlama etkinligi ile tamamlanir. Anlama
etkinlikleri, bir bakima 6grencilerin dinleme etkinliklerindeki anlama ya da basari dizeylerinin belirlenmesine
yardimci olur.

Hem fiziksel hem de zihinsel yoni distndldidgilinde dinledigini anlama stireci, dinleyen kisinin disaridan gelen
ses kiimeleri igerisinden, dilsel nitelikli olanlari ayirt etmesiyle baslar. Daha sonra dilsel nitelikli bu ses kiimeleri
zihinsel bir islemden gecer. Ses kiimeleri s6zli metnin baglami gergevesinde bilgiye donustirilir ve geri
bildirim siireci yine ilgili baglam gercevesinde baslatilir (Onan, 2005:158). Ogrencinin dinledigini anlama
becerisinin gelistiriimesi sadece Tiirkce dersleri icin degil, egitim siresince kendisine sunulan tim bilgileri
anlamlandirmasi icin de gereklidir.

Dinleme ve anlama zihinsel faaliyetler oldugundan ol¢lilmeleri ve degerlendirilmeleri oldukca zor ve
karmasiktir. Bu durum alanyazina da yansimaktadir. Dinleme ile ilgili ilk arastirmalar, sadece genel zekanin
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Olglisii olan “test-tekrar test” tliriindeki testlere dayanmaktadir. Dinleme ile ilgili olarak yapilan ilk
arastirmalarda, derste sunulan bilginin zihinde tutulmasi, dinlemenin acgik ve islevsel gostergesi olarak kabul
edilmistir. Bu tanimdan yola ¢ikarak, Nichols (1948) basarili dinlemenin sdzel beceri, zeka ve glidiilemeyi de
icine alan pek c¢ok etkene bagh oldugunu belirtmistir. 1950’li yillarda bu etkenlerin ¢ogunu igeren
standartlastiriimis dinleme testleri gelistirilmistir. Brown ve Carlsen (1955) “hatirlama, yonergeleri izleme,
gecisleri tanima ve sozcliklerin anlamini bilme” boélimlerinden olusan ve dersi anlamayi o6lgen bir test
gelistirmislerdir. “Egitim Testleri Gelistirme Servisi” de 1957 yilinda degerlendirme, yorumlama ve bilgiyi
hatirlama boélimlerini iceren STEP testini yayinlamistir (Akt.: Yangin, 1999:44).

Dinleme Uzerine yapilan bazi arastirmalarda ise dinleme becerisinin 6l¢list olarak ders testi kullaniimaktadir. Bu
tir calismalarda, bilgi bir kez verilmekte, bilginin ne kadarinin hatirlandiginin 6lgtlmesi icin kagit-kalem testi
yapilmaktadir (Parlamatier ve McNinch, 1972; Rossiter, 1972; Sticht ve Glasnapp, 1972; Buchli ve Pearce, 1974).
1976’da Jones ve Mohr ise farkli bir test yontemi uygulamislardir. Bu testte deneklerden, ses kaydindaki
seslerin vurgusunun, derinliginin vb. tasidigi anlama bagli olarak bir cimlenin en uygun anlamini ¢coktan se¢cmeli
testten bulmalari istenmistir (Akt.: Yangin, 1999:45).

Tlrkiye’de ise dinleme sirecinde gozlenen davranislari (Demirel, 1999:38-39), dinleme becerisi konusundaki
yeterlilik duzeylerini (Yoncalik ve Cimen, 2006:140), dinleme becerisi farkindaliklarini (Sahin ve Aydin, 2009)
belirlemeye yonelik ¢alismalar yapilmistir. Bosluk tamamlama testleri (Ulusoy, 2010) ve ciimle dogrulama
teknigi de (Ulusoy ve Cetinkaya, 2012) dinlemenin 6lg¢lilmesinde kullanilan yollardan bazilardir.

Bu calismada ise daha farkh bir yaklasimla dinleme becerisi, dinleme ve dinledigini anlama boyutlarinda ayri ayri
ele alinmistir. Dinleme bireyin duyussal, dinledigini anlama ise bilissel 6zellikleri ile iliskili olarak tanimlanmustir.
Gostergeler dinleme igin Krathwohl, Bloom ve Masia (1964) tarafindan olusturulan duyussal alan taksonomisi;
dinledigini anlama iginse Anderson ve Krathwohl (2001) tarafindan diizenlenen bilissel alan taksonomisi temele
alinarak olusturulmustur.

Krathwohl, Bloom ve Masia (1964) tarafindan olusturulan duyussal alan taksonomisi incelendiginde bu
dizenlemeyi destekleyen bir yapi goriilmektedir. Taksonomi; alma, tepkide bulunma, deger verme, orgiitleme
ve kisilik haline getirme olmak (izere bes temel asamadan olusmaktadir. Bu asamalardan alma basamag belirli
bir nesne, fikir ya da uyaricinin farkina varma, ona dikkat etme ve duyarli olma hali olarak agiklanmaktadir. Bu
basamakta farkindalik, almaya isteklilik, kontrollii ve segici dikkati kullanma s6z konusudur. Tepkide bulunma
basamagini belli uyaricilarla ilgilenme, onlara uygun ve bilingli tepkilerde bulunma, uyariclyi arama ve ona 6nem
verme, tartismalara katilma gibi 6zelliklerin temsil ettigi ifade edilmektedir. Deger verme basamaginda bireyin
takdir etme, olumlu tutum gosterme, bir olay ya da olguyu tercih etme, kabullenme, degere diskunlik,
adanmislik, orgitlenme, paylasma gibi ozellikler; érgiitleme basamaginda ise degerler sistemine yenilerini
ekleyerek farkli degerleri bir araya getirme, kararlilik, savunma, formiile etme, siralama, genelleme ve sentez
gibi Ozellikler gostermesi beklenir. Kisilik haline getirme basamagi ise bireyin alisiimis hallerde, duygusal
rahatsizlik yasamadan, benimsedigi degerlerle tutarli davranislar gdstermesini gerektiren 6zellikleri igerir.

Bilissel stire¢ becerileri ise Anderson ve Krathwohl (2001) tarafindan alti asamada incelenmistir: Hatirlama,
kavrama, uygulama, ¢6zimleme, degerlendirme, yaratma. Hatirlama basamagi uygun bilginin uzun sdreli
bellekten getirilmesi siirecidir. Kavrama basamagi; soz, yazi ve grafik olarak 6gretimsel mesajdaki anlami
betimleme sirecidir. Yorumlama, 6rnekleme, siniflama, 6zetleme, anlam ¢ikarma, kiyaslama, aciklama gibi
etkinliklerden olusur. Uygulama basamagi, verilen bir islemle ilgili uygulama yapma, bilgiyi kullanma sirecidir.
Co6ziimleme basamagi; pargalari, genel yapi ya da butind olusturan pargalar icerisinden ayirma sirecidir. Bu
basamak, ayirt etme ve orgiitleme etkinliklerinden olusur. Degerlendirme basamagi; 6l¢iit ve standartlara gore
karar verme siirecidir, denetleme ve elestirme etkinliklerinden olusur. Yaratma basamagi ise farkl bir bicimde
sekillendirme, bitiinle uyumlu veya orijinal bir Griin gelistirme sirecidir.

Duyussal ve bilissel alan taksonomileri incelendiginde, duyussal alanin daha ¢ok dikkat, ilgi, segme, odaklanma,

onaylama gibi 6grenmelerle; bilissel alanin ise hatirlama, kavrama, aciklama, uygulama gibi 6grenmelerle ilgili
oldugu gorilmektedir. Bu ozellikler yukarida ifade edilen, dinleme ve dinledigini anlama sireci 6zellikleriyle
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birlikte distintldiglinde dinlemenin duyussal, dinledigini anlamanin ise bilissel yéni glicli beceriler oldugunu
soylemek olanakli gériinmektedir.

Dinleme becerisi, sozlii iletisim siirecinin temel bilesenlerindendir. iletisim siirecinde dinlediklerini anlayan bir
birey baskalarina ait s6z ve yorumlardan yola ¢ikarak kendi duygu, dislince, gézlem ve tasarimlarini dile
getirme ihtiyaci hisseder. Bu durumda s6zIi iletisim silrecinin diger bileseni olarak konusma becerisi karsimiza
cikar. Sozli iletisim, dinleme ve konusma becerilerini gerektirir. “Konusma zihinde baslayan ve dislincelerin
sozle ifade edilmesiyle tamamlanan bir slirectir” (Glines, 2007:95). Bu tanimda konusmanin zihinsel bir slireg
oldugu vurgulanmaktadir.

Baska insanlarin soyledikleri sesleri anlamlandirip konusabilmeyi 6grenme, ¢ocuklarin edindikleri en karmasik
becerilerdendir. Bebekler daha birkag haftaliktan itibaren sesli uyaranlari algilamaya ve onlara tepkide
bulunmaya baslarlar. Alti ay civarinda ¢ocuk kendiliginden civildama davranisi géstermeye baslar. Bu sesler ilk
baslarda genel insan sesleri olarak kendilerini gosterir. Fakat kisa bir zaman icinde, bebek c¢evresindeki
insanlarin konustugu dili andiran sesler ¢cikarmaya baslar. (Yilmaz, 2007:7-9).

Bruner’e gore ¢ocuklar belirli islevlerin cogunu, konusmayi 6grenmeden 6nce diger iletisim yollarini kullanarak
yerine getirmektedir. Ornegin; bebek annesinin yanina gelmesini istediginde aglar, konusmayi yeni 6grenen
cocuk “anne” diye bagirir. Cocuk blylidiikge ayni sonuca varmak icin daha karmasik sozctkler kullanir (Akt:
Demirel, 1999:41). 18 ay civarinda iki kelimelik kisa cimleler kurmaya baslayan ¢ocuklar, iki ve l¢ yastan sonra
climlelerine sifatlari, zarf ve zamirleri, baglaclari ve ekleri katarak daha uzun cliimleler kurmaya baslarlar.
Cocugun kullandig dildeki karmasikligin artisi onun dustincelerinde artan karmasikhgin bir aynasidir (Yilmaz,
2007:11-12). Cocukluk devresinde dil gelisimi ¢ok hizlidir. Cocuk, sosyal ¢evrenin etkisiyle icinde bulundugu
toplumun dilini 6grenir, kisa bir zaman icinde buylk bir ilerleme gosterir (Calp, 2003:253) ve duygularini,
diisiincelerini, isteklerini sézll dili kullanarak ifade eder.

Konusma, sosyallesmeyi saglamasiyla cocuklarin kendine giivenlerini artirmaktadir. Ozellikle sinif igi ve sinif disi
konusmalar 6nemlidir. Clnkii bu konusmalar 6gretimin amaclarinin gerceklesmesine hizmet etmektedir.
Ogrencilerin, okuduklarina, dinlediklerine, gérdiiklerine cevap verme yollarindan biri konusmadir. Cocuklar,
konusma yoluyla yeni bilgileri yorumlar, sorular olusturur, arkadaslarinin davranislarini kontrol eder, sosyal
iliskilerini stirdtirtir, bilgi aktarir, kisisel deneyimlerini paylasir (Akyol, 2006:72).

Demirel’e gore (1999:40) konusma, disincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla
aktarilmasidir. Bir duygu veya dislincenin, bir konunun, bir dilek veya istegin dil araciligiyla s6z ile ifade
edilmesi s6zIi anlatimdir. S6zIU anlatim glinlik yasamdaki ev, okul, isyeri gibi alanlarda; topluluk 6niinde
gerceklesen sunum, panel, konferans gibi etkinliklere kadar genis bir alanda kullanilir. S6zIU anlatim; ginlik
gereksinimleri karsilamanin yaninda diyalog, gorisme (mulakat) gibi karsilikh konusmalarda; nutuk, konferans,
tartisma gibi topluluk karsisinda gerceklesen konusmalarda kullanilir. Bunlar belli bir amag¢ dogrultusunda
gerceklesen konusmalardir.

Kisinin s6zli anlatiminin dogru ve etkili olmasi, okul hayatinda alacagi egitime baghdir. Egitim kurumlarindaki
derslerin genel amaci, 6grencilere duygu, dislince, gbzlem, hayal ve isteklerini dil kurallarina uygun ve etkili
bicimde anlatma becerisi kazandirmak ve cevresiyle etkili iletisim kurmasini saglamaktir (Gunduz, 2007:94;
Ozbay, 2005: 121; Yalgin, 2002:45). Szl anlatim becerisinin etkin bir sekilde kullaniimasinda énemli olan diger
unsurlar ise; beden dilinin etkin kullanilmasi, jest ve mimikler, nefes, ses, tonlama, duraklama, vurgulama gibi
ozelliklerdir.

Konusma becerisini 6lgmeye yonelik yurtdisinda yapilan c¢alismalarda Douglas (1994) konusma becerisini
degerlendirirken dilbilgisi, kelime segimi, akicilik ve icerigin géz 6niinde bulundurulmasi gerektigini, Meiron ve
Schick (2000) konusmada konunun, telaffuzun, s6zcuk seciminin konusmanin bitininu belirledigini, Douglas ve
Myers (2000) konusma becerisini degerlendirmede en énemli unsurun igerik oldugunu bildirmistir. Morreale,
Rubin ve Jones (1998) konusma etkinligini; amaci belirleme, konuyu se¢me, konuyu amaca uygun bicimde
dinleyicilerle paylasma bolimlerindeki yeterliklere bagli olarak degerlendirmistir.
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Konusma becerisini 6lgmeye yonelik Tiirkiye’de yapilan calismalarda, farkli boyutlara yonelik hazirlanan gézlem
formlarini kullanma (Demirel, 1999:50; Calp, 2005:177; Yildiz ve Yavuz, 2012) ve yapilan konusmalari belirlenen
dzelliklere gore degerlendirme (Oztiirk, 2002; Sargin, 2006; Sallabas, 2011) gibi yollarin izlendigi gériilmektedir.
Bu calismada ise dinleme becerisine benzer bicimde konusma becerisi, konusma ve s6zIi anlatim olarak iki
boyutta ele alinmis; konusma bireyin duyussal, sozlii anlatim ise bilissel ozellikleri ile iliskili olarak
tanimlanmistir. Yeterlikler olusturulurken konusma ile ilgili yeterlikler Krathwohl, Bloom ve Masia (1964)
tarafindan olusturulan duyussal alan taksonomisi; s6zli anlatim ile ilgili yeterlikler ise Anderson ve Krathwohl
(2001) tarafindan diizenlenen bilissel alan taksonomisi temele alinarak olusturulmustur.

Sozlu iletisimin temelini olusturan dinleme ve konusma becerilerinin gelistiriimesinde, okul dénemindeki
dgretme-6grenme siirecleri ve bu siireglerdeki etkinliklerin &nemli bir yeri vardir. Ogrenci basarisinin
belirlenebilmesinde ise 6lgme-degerlendirme kaginilmazdir (S6énmez, 1995:210). Belirlenen kazanimlar ya da
uygulanan etkinlikler ancak gecerli ve giivenilir 6lcme araglariyla 6lgllerek degerlendirilirse egitimin niteligini
artirmaya katki saglayabilir. Bu dusliinceden hareketle, okul tiri 6grenme ortamlarinda sozel iletisim
becerilerinin gelistiriimesi ve degerlendirilebilmesi icin dinleme ve konusma becerilerinin ayrintili analizine
gereksinim duyulmaktadir. Dinleme ve konusma becerilerinin analizi ile ayrintili tanimlamalarinin, hem okul
tlrd 6grenme ortamlarinda ydritilen etkinlikleri planlamaya ve 6gretme-6grenme siirecinin genel kalitesini
artirmaya hem de bu etkinliklerin niteliklerinin 6lgilmesine katki saglayacagi disinilmektedir. Yani sira ayrintih
bir analiz 6grencilerin kendi 6grenmelerini degerlendirmeleri ve yénetmeleri agisindan da katki getirici olabilir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, sozli iletisimin temelini olusturan dinleme ve konusma becerilerinin okul tirl( 6grenme
ortamlarinda ayrintili bicimde gézlenmesine, degerlendirilmesine ve gelistiriimesine olanak saglayacak gecerli
ve guvenilir bir 6lcek gelistirmektir.

YONTEM

Olgegin Tanimi: Bir dinleme ve konusma yeterlikleri 6lgegi olan DinleizleAnlat; dinleme, dinledigini anlama,
konusma ve sozli anlatim becerilerine iliskin yeterliklerden olusan bir 6lgektir. Her biri bagimsiz olarak da
uygulanabilecek dért alt dlgekten olusmaktadir. Olcekte; dinlemeye iliskin 11, konusmaya iliskin 12, dinledigini
anlamavya iliskin 14 ve sdzIi anlatima iliskin 13 olmak lzere toplam 50 yeterlik ifadesi bulunmaktadir. Olgek
gdzlem ve gdriisme yoluyla uygulanabilir niteliktedir. Olcek 6z degerlendirme siireglerinde de kullanilabilir.

Olgegin Amaci: Olgek, okul tiirii 6grenme ortamlarinda dinleme ve konusma becerilerinin bilissel ve duyussal
alan taksonomilerine uygun vyeterliklerini belirlemek, boylece bu becerilerin ayrintih olarak goézlenmesi,
degerlendirilmesi ve gelistirilmesine destek sunmak Uizere gerceklestirilmistir.

Hedef Kitle: Olcege iliskin giivenirlik ¢alismalari ilkokul dérdiincii sinif 8grencileri Gizerinde gerceklestirilmistir.
Olgegin 4. Siniflarda ve daha st siniflarda kullanilabilecegi diisiiniilmektedir. Olgegin hedef kitle iist siniri ilk
uygulama olmasi nedeniyle belirsiz birakilmistir. Uygulama sayisi arttikga daha net bir sinir belirlenebilir.

Olgegin Ozellikleri ve Gelistirilmesi

Olcek gelistirme siirecine alanyazin taramasiyla baslanmistir. Alanyazin taramasi genel olarak dil becerileri,
Ozelde ise uzerinde durulan dil becerileri ve bunlarin olglilmesine yonelik calismalarla ilgili olarak
gerceklestirilmistir. Bu taramaya dayali olarak gerceklestirilen analizler dinleme ve konusma becerilerinin
duyussal, dinledigini anlama ve sozlii anlatim becerilerinin ise bilissel yoni glcli beceriler oldugu yéniinde
ipuglart vermistir. Ornegin Wolvin ve Coakley’e gore dinleme; isitme, dikkat yogunlastirma, anlama gibi
asamalardan olusmaktadir (Akt: Akyol:2006:2). Buradaki isitme ve dikkati yogunlastirma duyussal boyuta;
anlama ise bilissel boyuta isaret etmektedir. Yilmaz’a (2007) gore insanlar dogduklarindan ¢ok kisa bir siire
sonra cevrelerindeki sesleri algilamaya ve onlara tepki gostermeye baslar. Duygu ve dislincelerin soézle yani
konusma yoluyla anlamh bir bitin olusturacak bicimde anlatilmasi ise so6zIli anlatimdir. Buradaki algilama ve
tepkide bulunma duyussal boyuta; anlatim ise bilissel boyuta isaret etmektedir. Buradan hareketle dinleme ve
konusma becerileri icin duyussal, dinledigini anlama ve s6zIi anlatim becerileri icinse bilissel yeterlikler
belirlenmistir. Stire¢ “gecerlik” bashgi altinda verilmistir.
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Ogretmen tarafindan goézlem ve degerlendirmenin gerceklestirilebilecegi bicimde diizenlenmis olan
“DizleizleAnlat Dinleme ve Konusma Yeterlikleri Olgegi” (dinleme, dinledigini anlama, konusma, sézlii anlatim
becerileri 6lgegi), bu becerilerin gdstergesi olan yeterlik ifadelerini icerecek bicimde olusturulmustur.

Friedman ve Ansley’e gore (1990:30), dinleme testlerinde, cevap kagidinin lzerinde yazil olan bilgilerin miktari
okuma becerisine bagl olarak, dinledigini anlama sonuglarini etkilemektedir. Oysa bir testte esas olan, o testin
belirli becerileri/hedef davranislari dlgclyor olmasidir. Bundan dolayi, 6lciilmek istenen becerilerin disindaki
becerilere de bagh kalarak cevap vermelerine neden olacak her tirli dis etkenin kontrol edilmesi
gerekmektedir. Bu ¢ercevede, dinleme ve konusma becerilerini 6lgmeyi amaglayan bu 6lgek gézlem ve gériisme
yoluyla uygulanabilecek bicimde gelistirilmistir.

Ol¢cegin Uygulanmasi ve Puanlanmasi

DinleizleAnlat dinleme ve konusma yeterlikleri dlceginde degerlendirmeler “1, 2 ve 3” (Yetersiz, Orta, Yeterli )
olmak Uzere li¢c diizeyde gerceklestirilebilmektedir. Olcekten alinan toplam puan séz konusu beceriye iliskin
yeterliklere sahip olma diizeyini gostermektedir. Buna gore her bir alt boyuttaki (beceri alanindaki) yeterlilik
degerleri asagidaki gibidir.

Tablo 1: DinleizleAnlat Dinleme ve Konusma Yeterlikleri Olcegi Yeterlilik Diizeyleri
Yeterlilik Diizeyi

Beceri Alanlari Madde Sayisi Yetersiz Orta Yeterli
Dinleme 11 11-17 18-25 26-33
Konusma 12 12-18 19-27 28-36
Dinledigini Anlama 14 14-22 23-32 33-42
SozIlu Anlatim 13 13-19 20-29 30-39

Olgekte ayrica “gdzlenmedi” ifadesine de yer verilmis ancak galisma kapsaminda kullaniimadigindan &lgekten
cikarilmistir. “Gézlenmedi” ifadesini 6ngdérmenin nedeni, yeterince gdzlemlenmeyen ya da gozlem kosullar
olusmayan yeterlikler igin bir erken yargida bulunmaktan kaginma firsati yaratmakti. Olgekten gikarilmis olsa da
bu o6lcek dahil gozleme dayali dlceklerde, ilgili yeterligin gézlenmesi icin baska goézlem kosullari olusturmaya
motive etmesi ve daha yerinde kararlar vermeyi saglamasi agisindan “gézlenmedi” se¢eneginin bulunmasinin
anlamli olacagi diistinilmektedir.

Gegerlik Calismasi

Bu calismada gecerlik galismasi uzman gorlsleri yoluyla gergeklestiriimis ve kapsam gecerlik indeksleri
belirleme yoluna gidilmistir. Program gelistirme alanindan 9, Tiirkce dil 6gretimi alanindan 5 ve o&lgme-
degerlendirme alanindan 2 kisi olmak Uzere toplam 16 uzmana ulasilmistir. Uzmanlardan, yeterliklerin sinif
dizeyine, duyussal/bilissel alana, taksonomideki basamaga uygunlugu ile séylemin anlasilirhg konularinda
gorisleri alinmis ve gorisler arasinda kapsam gecerlik oranlari hesaplanmistir.

Yurdugiil (2005:2)'Gn de belirttigi gibi, egitim ve psikoloji alanlarindaki 6lgek gelistirme galismalarinda, 6lgek
maddelerinin psikometrik 6zelliklerini belirlemek icin deneme uygulamasinin olanakh olmadig durumlarda
olgmeye konu olan ozellik kapsaminda uzman gorislerine basvurulur. Kapsam gecerlik oranlari (KGO) ve
kapsam gecerlik indeksleri (KGi), uzman goriislerine dayali nitel calismalari, istatistiksel nicel calismalara
dénistiirmek amaciyla kullanilan bir yéntemdir. Olgiilmek istenilen 6zellik ile 6lcek maddeleri arasindaki
baginti, 8lcme aracinin gecerligine iliskindir. Olcek maddesinin 8lclilmesi amaglanan 6zelligi kapsama (kapsam
gecerligi) ya da maddenin ilgili yapiyi yordama (yapi gecerligi) giiciinii belirlemek amaciyla 6nsel calismalara
ihtiya¢ vardir (McGartland ve digerleri, 2003). Yine 6lgme aracinin gegerligini etkileyen diger faktorler de 6lgek
gecerligi icin gbz 6nlne alinmasi gereken noktalardir; dlgek maddesinin anlasilabilir olmasi, hedef-kitleye
uygunlugu gibi. Onsel calismalarda elde edilen uzman gorisleri arasindaki uyum/uyumsuzluk ayni zamanda
kapsam ya da yapi gecerligi icin birer kestirim niteliginde kullanilir.
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Kapsam gecerlik oranlari ise asagidaki formiile gére hesaplanmistir:
Ng: Gerekli diyen uzman sayisi

KGO= E_l N: Arastirmaya katilan uzmanlarin toplam sayisi

Buna gore, uzman sayisina iliskin minimum degerler ayni zamanda maddenin istatistiksel anlamlihgini verir
(Yurdugiil, 2005:2). Lawshe (1975) tarafindan gelistirilmis olan kapsam gecerlik oranlarinin minimum degerleri
(kapsam gecerlik ol¢iitleri), Veneziano ve Hooper (1997) ‘in tablolastirdigi sekliyle Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Kapsam gegerlik oranlari icin minimum degerler

Uzman Sayisi Minimum Deger Uzman Sayisi Minimum Deger
5 0.99 13 0.54
6 0.99 14 0.51
7 0.99 15 0.49*
8 0.78 20 0.42
9 0.75 25 0.37
10 0.62 30 0.33
11 0.59 35 0.31
12 0.56 40 + 0.29

Bu degerlere gére, DIA Dinleme ve Konusma vyeterlikleri dlgegi icin kapsam gecerlik 8lgiitii 16 uzman igin
KGi>0.49 olarak alinmistir. Olcek maddelerinin kapsam gegerlik oranlari Tablo 3, 4, 5 ve 6’da verilmistir.

Tablo 3: DinleizleAnlat-dinleme ve konusma yeterlikleri 8lgeginin “dinleme” boyutuna ydnelik KGO degerleri

Sinif Duyugsal Taksonomide

DINLEME YETERLIKLERI diizeyine alana ki basamaga
uygunlugu uygunlugu uygunlugu

N* KGO N* KGO  N* KGO N* KGO

Soylemin
anlagilirhg

Alma
1. Dikkatini dinledigine verme. (Diger
cevresel uyaricilarla, dinledigi konu disindaki 13 0.63 16 1.00 16 1.00 16 1.00
uyaricilarla ilgilenmeme.)
2. Konusmacinin sikga tercih ettigi s6zlu
iletisim 6gelerine (ses tonu, vurgu,
duraklama, tonlama, s6z noktalamasi) dikkat
etme.
3. Konusmacinin anlatim o6zelliklerini (akici,
tek diize, hizli, yavas vb.) fark etme.

Tepkide Bulunma
4. Dinleme yasantisinin kendisinde yarattig
bilissel ya da duyussal durumu yansitan sozli
ve sOzsliz tepkiler (rahatlama, onaylama, 13 0.63 15 0.88 15 0.88 13 0.63
reddetme, soru sorma vb.) verme.

13 0.63 15 0.88 15 0.88 15 0.88

14 0.75 15 0.88 15 0.88 15 0.88

5. Dinleme sirecinde, etkili bir dinleme icin,
araclara ve ortama gore dinleme konumunu 13 0.63 13 0.63 13 0.63 15 0.88
degistirme.

424



Journal of Research in Education and Teaching
Kasim 2014 Cilt:3 Sayi: 4 Makale No: 39 ISSN: 2146-9199

re l Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi
5

6. Dinleme etkinligi sirasinda dikkatini uzun
siire korumak icin dinleme nesnesi ile
etkilesimini artiracak yollara (kavram haritasi
olusturma, not alma vb.) basvurma.

12 0.50 15 0.88 15 0.88 15 0.88

7. Konusmaciyla etkilesim (soru sorma,
actklama isteme vb.) kurma.

Deger Verme
8. Dinlemenin etkili iletisim agisindan
6nemine iliskin degerlerini paylasma.
9. Dinleme becerisini gelistirici etkinlikler
diizenleme, projeler planlama ve uygulama.
10. Dinleme etkinliginden 6nce kolaylastirici
islemleri (merak ve motivasyonunu harekete
gegcirici sorular sorma, not defteri hazirlama, 13 0.63 13 0.63 13 0.63 15 0.88
konusmaciya igerikle ilgili sorular sorma vb.)
gerceklestirme.
11. Dinleme siirecini etkileyen i¢sel ve dissal
faktorleri yoneterek dinleme siiresi ve 14 0.75 14 0.75 13 0.63 13 0.63
niteligini artirma.

13 0.63 15 0.88 15 0.88 16 1.00

12 0.50 13 0.63 12 0.50 13 0.63

12 0.50 15 0.88 15 0.88 16 1.00

N*=Tablo icindeki N degerleri ifadenin uygun oldugunu belirten uzmanlarin sayisini géstermektedir.

Tabloda verilen KGO degerlerinin kabul edilebilir oldugu gériilmektedir. Uzmanlar, DinleizleAnlat dinleme ve
konusma vyeterlikleri 6lgeginin dinleme boyutuna yodnelik olarak 3 yeterligin taksonomideki basamaga uygun
olmadigini ve 1 yeterligin sinif diizeyine uygun olmadigini belirtmislerdir. Bu dogrultuda 4 ifadede degisiklik
yapilmistir. Olcegin nihai formu yukaridaki gibi olusturulmustur.

Tablo 4: DinleizleAnlat-dinleme ve konusma yeterlikleri dlgeginin “konusma” boyutuna yonelik KGO degerleri

Sinif Duyussal Takson?mld " .
diizeyine alana eki Soylemin

KONUSMA YETERLIKLERI vin' . basamaga anlagilirhig

uygunlugu uygunlugu o

uygunlugu
N* KGO N* KGO N* KGO N* KGO
Alma

1. Dikkatini konusma siirecinin bitinine
verme ve konusmasi sirasinda olusan 14 0.75 15 0.88 15 0.88 14 0.75

konusma disi uyaranlari algilama.
2. Konusma sirecinde dinleyiciden gelen
sozsuz iletisim 6gelerini (jest, mimik, beden 14 0.75 15 0.88 15 0.88 16 1.00
dili, goz iletisimi)fark etme.
3. Akici ve anlasilabilir bir hizda
konusmaya 6zen gosterme.

Tepkide Bulunma
4. Konusma sirecinde araglari ve ortami
konusmasini verimli kilacak bigimde 14 0.75 15 0.88 15 0.88 15 0.88
diizenleme.
5. Konusma siirecinin ya da igeriginin
kendisinde yarattigi duyussal durumu
yansitan sozIU ve s6zsliz tepkiler 14 0.75 15 0.88 15 0.88 15 0.88
(heyecanlanma, rahatlama, tesekkiir etme
vb.) verme.
6. Konusma siiresince dinleyicilerin
dikkatinin devamliligini saglamak igin caba 13 0.63 15 0.88 15 0.88 16 1.00
gosterme.

13 0.63 12 0.50 10 0.25 15 0.88
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7. Dinleyiciyle etkilesim (soru sorma,
sorulari yanitlama, agiklama yapma vb.) 14 0.75 15 0.88 15 0.88 16 1.00
kurma.

Deger Verme
8. Konusmanin etkili iletisim agisindan
o6nemine iliskin degerlerini paylasma.

14 0.75 15 0.88 15 1.00 13 0.63

9. Konusmanin yontemleri olan ve
gelistirilebilen bir beceri oldugunu agiklama. 12 0.50 15 0.88 13 0.63 16 1.00

10. Kendi konusma yeterliklerini

gelistirmek icin caba harcama. 14 0.75 15 0.88 15 0.88 16 1.00

11. Konusma becerisini gelistirici etkinlikler
diizenleme, projeler planlama ve uygulama. 14 0.75 15 0.88 15 0.88 16 1.00

12. Konusma etkinliginden 6nce
dizenleyici islemleri (merak ve motivasyonu
harekete gecirici sorular hazirlama vb.)
gerceklestirme.

13 0.63 15 0.88 15 0.88 16 1.00

N*=Tablo icindeki N degerleri ifadenin uygun oldugunu belirten uzmanlarin sayisini géstermektedir.

DinleizleAnlat dinleme ve konusma yeterlikleri 6lceginin konusma boyutuna yonelik KGO degerleri Tablo 4’de
verilmistir. Tabloda verilen KGO degerlerinin kabul edilebilir oldugu gorilmektedir. Bununla birlikte uzmanlar
DinleizleAnlat dinleme ve konusma yeterlikleri 6lceginin konusma boyutuna yoénelik 3 yeterligin taksonomideki
basamaga uygun olmadigini, 1 yeterligin ise hem duyussal alana hem de taksonomideki basamaga uygun
olmadigini belirtmislerdir. Bu dogrultuda 4 ifadede degisiklik yapilmistir. Olgegin nihai 6gretmen formu
yukaridaki gibi olusturulmustur.

DinleizleAnlat dinleme ve konusma yeterlikleri &lceginin dinledigini anlama boyutuna yonelik KGO degerleri
Tablo 5’de verilmistir. Tabloda verilen KGO degerlerinin kabul edilebilir oldugu gorilmektedir. Bununla birlikte
uzmanlar, DinleizleAnlat dinleme ve konusma yeterlikleri dlceginin dinledigini anlama boyutuna yénelik 7
yeterligin taksonomideki basamaga uygun olmadigini, 1 yeterligin ise anlasilir olmadigi belirtmistir. Bu
dogrultuda 8 ifadede degisiklik yapilmistir. Olcegin nihai 6gretmen formu asagidaki gibi olusturulmustur.

Tablo 5: DinleizleAnlat-dinleme ve konusma yeterlikleri 6lgeginin “dinledigini anlama” boyutuna yonelik KGO
degerleri

Sinif Biligsel Taksonomide Sévlemin
DINLEDIGINi ANLAMA YETERLIKLERI diizeyine alana ki basamaga anIZ il
uygunlugu uygunlugu uygunlugu stirlie

N* KGO N* KGO N* KGO N* KGO

Hatirlama
1. Konusmanin konusu, amaci ya da igerigi
ile ilgili sorular sorma.
2. Konusmanin konusundan hareketle
icerigini kestirme.
3. Konusma konusu ile ilgili 6nceki
6grenmelerini gbzden gecirme/sdyleme.
4. Dinledigi konudaki olay/durum, yer,
zaman ve karakterlere iliskin tanimlamalari 15 0.88 15 0.88 14 0.75 14 0.75
sdyleme.

15 0.88 15 0.88 12 0.71 15 0.88

13 0.63 15 0.88 10 0.25 13 0.75

15 0.88 15 0.88 13 0.63 16 1.00
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Kavrama
5. Dinledigi konuda vurgulanan ana

- . 15 0.88 15 0.88 15 0.88 16 1.00
dislinceyi agiklama.
6. Dinledigi konuda temel 6geler
arasindaki neden-sonug iliskilerini 15 0.88 15 0.88 15 0.88 15 0.88
yorumlama.
7 .D.lnlleme icerigi ile 6nceki bilgilerinin 15 088 15 0.88 15 0.88 15 0.88
iliskisini aciklama.
8. Dinledigi oI?yln nasil gelisecegini ve 15 088 15 088 15 0.88 16 1.00
sonucunu tahmin etme.
9. Dinledigi konuya iliskin sorulari dogru 15 088 15 088 12 050 16 1.00
olarak yanitlama.
10. Dinledigi konuyla iliskili sorular sorma. 14 0.75 14 0.75 14 0.75 13 0.75

Uygulama

11.. Dinledigi konudaki anahtar kavramlari 15 088 15 0.88 15 088 15 0.88
belirleme.
12. Dinledigi konudaki ana dislinceyi
destekleyen yardimci duslinceleri belirleme. 15 0.88 15 0.88 12 0.50 16 1.00

13. Dinleme siirecinde kendi anlamini

olusturma.

14. Dinlediklerini anlamlandirmasinda etkili

olan igsel faktorleri (6n yargi, begeni, duygu

durumu, motivasyon, konusmacinin 15 0.88 14 0.75 14 0.75 16 1.00
ozellikleri-meslegi, fiziksel 6zellikleri vb.)

fark etme.

N*=Tablo icindeki N degerleri ifadenin uygun oldugunu belirten uzmanlarin sayisini géstermektedir.

15 0.88 15 0.88 13 0.63 12 0.50

DinleizleAnlat dinleme ve konusma yeterlikleri 6lgeginin sdzli anlatim boyutuna yénelik KGO degerleri Tablo
6’de verilmistir. Tabloda verilen KGO degerlerinin kabul edilebilir oldugu goérilmektedir. Bununla birlikte
uzmanlar, DinleizleAnlat dinleme ve konusma yeterlikleri 6lceginin sézlii anlatim boyutuna yénelik 7 yeterligin
taksonomideki basamaga uygun olmadigi belirlenmistir. Uzman goérisleri dogrultusunda 6 vyeterlik
taksonomideki basamaga uygun olacak bicimde diizenlenmis, 1 yeterlik 6lgekten gikarilmistir. Buna gore dlgegin
s6zIu anlatim boyutuna iliskin nihai 6gretmen formu olusturulmustur (Tablo 6).

Tablo 6: DinleizleAnlat-dinleme ve konusma yeterlikleri dlgeginin “sozIi anlatim” boyutuna ydnelik KGO
degerleri

Sinif Taksonomid
SOZLU ANLATIM YETERLIKLERI dilzevine Biligsel alana eki Soylemin
v N uygunlugu basamaga anlagilirhg
uygunlugu o
uygunlugu

N* KGO N* KGO N* KGO N* KGO

Hatirlama
1. Konusmasinin amacini/vermek istedigi
iletiyi acik bicimde belirleme.
2. Konusmanin akisi hakkinda bilgi verme. 13 0.63 13 0.63 12 0.50 15 0.88

14 0.75 13 0.63 10 0.25 13 0.63

3. Dinleyicileri bilissel ve duyussal olarak
konuya hazirlama, harekete gegirme
(sorulari, distinceleri, duygulari, beklentileri
Uzerine konusma).

4. Konusmasinda olay/durum, yer, zaman
ya da karakterlere iliskin tanimlamalar 13 0.63 13 0.63 12 0.50 14 0.75
yapma.

12 0.50 13 0.63 10 0.25 14 0.75
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Kavrama
5. Dinleyicilerin beklentileri ile konusmanin
amacini iliskilendirme.
6. Konusmasinda gevresinden veya giinlik
hayattan 6rnekler verme.
7. Konusma konusuyla ilgili sorulara
doyurucu yanitlar verme.
8. Dinleyicilerin katkilarindan (agiklama,
ornek, yanit vb.) hareketle konusmasini 13 0.63 13 0.63 12 0.50 13 0.63
surdirme.

Uygulama

9. Konusmasinda ana diisiinceyi, yardimci
duslincelerle destekleme.
10. Konusmada verilmek istenen iletiyi
(mesaji) gliclendirmek icin atasozi, deyim, 13 063 13 0.63 13 0.63 15 0.88
mecaz ve metaforlardan yararlanma.
11. Konusmasinda so6zlii ve s6zsiiz iletisim
Ogelerini (ses tonu, vurgu, duraklama,
tonlama, s6z noktalamasi; jest, mimik, beden 13 0.63 13 0.63 13 0.63 15 0.88
dili, goz iletisimi) mesajini destekler bicimde
kullanma.
12. Dinleyicileri etkileyen i¢sel faktorler (on
yargl, begeni, duygu durumu, motivasyon,
dinleyicilerin 6zellikleri-meslegi, fiziksel 12 0.50 12 0.50 12 0.50 15 0.88
ozellikleri vb.) konusunda dikkatli olma.

12 0.50 13 0.63 12 0.50 15 0.88

13 0.63 13 0.63 12 0.50 15 0.88

13 0.63 13 0.63 12 0.50 14 0.75

13 0.63 13 0.63 13 0.63 15 0.88

13. Konusmasinin bakis acisini net olarak
iletilmesini saglayacak bir anlatim dili 12 0.50 13 0.63 10 0.25 14 0.75
kullanma.

N*=Tablo igcindeki N degerleri ifadenin uygun oldugunu belirten uzmanlarin sayisini géstermektedir.

Giivenirlik

Olcegin giivenirligi, 52 kisilik bir 4. sinif 8grenci grubunun performansinin dlgek kullanilarak degerlendirilmesi
yoluyla gerceklestirilmistir. Olcek kullanilarak 6grencilerin 6z degerlendirme yapmasi saglanmis, arastirmaci
gozlemlerini yine 6lgegi kullanarak degerlendirmis, yine arastirmaci uygulama siirecinde aldigi yazili ve gorsel
kayitlari Olgege gore puanlamis, ayrica bagimsiz bir arastirmacinin yazili ve gorsel kayitlari dlgegi kullanarak
degerlendirmesi saglanmistir. Bu dort degerlendirme verisi arasinda Pearson Givenirlik Katsayisi
hesaplanmistir. Degerler asagida verilmistir.

Tablo 7: Dinleme Alt Olgeginin 4 Ayri Kullanimindan Elde edilen Degerler Arasindaki Pearson Korelasyon
Katsayilari

Dinleme Alt Olgegi Guvenirlik X Ss Arastirmacil  Arastirmacil  Arastirmaci 2

Katsayilari Gozlem Kayitlar Kayitlar

0z Pearson Correlation 911" 907" 906

o . - - 15,8846 3,96877 ! ! 4
Degerlendirme Sig. (1-tailed) ,000 ,000 ,000
Arastirmaci 1  Pearson Correlation ,987** ,984**
.. 13,7692 4,41750

Gozlem Sig. (1-tailed) ,000 ,000

Arastirmaci 1  Pearson Correlation ,997**
13,4615 4,46977 I A

Kayitlar Sig. (1-tailed) ,000

Arastirmaci 2 Pearson Correlation

Kayitlar Sig. (1-tailed) 13,6154 4,46842

N=52 Anlamlilik Diizeyi= .001
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Tablo 8: Konusma Alt Olgeginin 4 Ayri Kullanimindan Elde edilen Degerler Arasindaki Pearson Korelasyon
Katsayilari

Konusma Alt Olgegi Giivenirlik X Ss Arastirmaci 1 Arastirmacil  Arastirmaci 2
Katsayilari Gozlem Kayitlar Kayitlar

0z Pearson Correlation 19,4231  3,70133 ,927" ,931" ,926"
Degerlendirme Sig. (1-tailed) ,000 ,000 ,000
Arastirmaci 1 Pearson Correlation 17,3462  4,31543 ,087 " ,086
Gozlem Sig. (1-tailed) ,000 ,000
Arastirmaci 1 Pearson Correlation 16,9808 4,42138 ,995**
Kayitlar Sig. (1-tailed) ,000
Arastirmaci 2 Pearson Correlation 17,1923 4,43709

Kayitlar Sig. (1-tailed)

N=52 Anlamhilk Dizeyi= .001

Tablo 9: Dinledigini Anlama Alt Olgeginin 4 Ayri Kullanimindan Elde edilen Degerler Arasindaki Pearson
Korelasyon Katsayilari

Dinledigini Anlama Alt Olcegi X Ss Arastirmaci 1 Arastirmacil  Arastirmaci 2
Guvenirlik Katsayilari Gozlem Kayitlar Kayitlar

Oz Pearson Correlation 19,2500 4,37405 ,956** ,945** ,946**
Degerlendirme Sig. (1-tailed) ,000 ,000 ,000
Arastirmaci 1 Pearson Correlation 17,6346  5,05278 ,093" ,990"
Gozlem Sig. (1-tailed) ,000 ,000
Arastirmaci 1 Pearson Correlation 17,2308 5,16252 ,995**
Kayitlar Sig. (1-tailed) ,000
Arastirmaci 2 Pearson Correlation 17,3846 5,14173

Kayitlar Sig. (1-tailed)

N=52 Anlamlilik Diizeyi= .001

Tablo 10: Sézlii Anlatim Alt Olceginin 4 Ayri Kullanimindan Elde edilen Degerler Arasindaki Pearson Korelasyon
Katsayilari
S6zIi Anlatim Alt Olgegi Guvenirlik

X Ss Arastirmaci 1  Arastirmacil  Arastirmaci 2

Katsayilari Gozlem Kayitlar Kayitlar
0z Pearson Correlation 879 888" 876
. . - - 16,6923 3,92348 ! ! 2

Degerlendirme Sig. (1-tailed) ,000 ,000 ,000

Arastirmaci 1 Pearson Correlation ,991** ,986**
.. - - 13,9038 4,54287

Gozlem Sig. (1-tailed) ,000 ,000

Arastirmaci 1 P'earson Forrelatlon 13,5385 4,41238 ,994

Kayitlar Sig. (1-tailed) ,000

Arastirmaci 2 P_earson Forrelatlon 13,7115 4,33561

Kayitlar Sig. (1-tailed)

N=52 Anlamlilik Diizeyi= .001

Tablo 7, 8, 9 ve 10 incelendiginde, tim alt 6lgeklerin dort ayri kullanimindan elde edilen degerler arasindaki
Pearson Korelasyon Katsayilarinin anlamh oldugu goriilmektedir. Bu durum olgegin farkh degerlendiricilere,
farkh kosullarda tutarh bicimde degerlendirme yapma olanagi verecegine isaret etmektedir. Sonug olarak
Olgegin glivenilir bir 6lgcek oldugu séylenebilir.

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada sozli iletisimin temelini olusturan dinleme ve konusma becerilerinin okul tirli 6grenme
ortamlarinda bilissel ve duyussal boyutlariyla gbzlenmesine ve degerlendiriimesine olanak saglayan bir 6lgek
gelistirimeye calisilmistir. Gelistirilen “DinleizleAnlat Dinleme ve Konusma Yeterlikleri Olcegi”; dinleme,
dinledigini anlama, konusma, s6zIi anlatim becerilerinin gézlem ve gorismeler yoluyla degerlendirilmesine
doniik olarak diizenlenmistir. Oz degerlendirmeler icin de kullanilabilecek 6lgek; dinlemeye iliskin 11,
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konusmaya iliskin 12, dinledigini anlamaya iliskin 14 ve s6zli anlatima iliskin 13 olmak tizere toplam 50 yeterlik
ifadesinden olusmaktadir.

Dinleme ve anlama zihinsel faaliyetler oldugundan olgilmeleri ve degerlendiriimeleri olduk¢a zor ve
karmasiktir. Bu nedenle ¢ok yonli degerlendirmelere basvurulmali ve ayrintili incelemeler yapilmalidir. Bu
diisinceden hareketle bu calismada gézleme dayal bir 6lgek gelistirilmesi yoluna gidilmistir. Boylece diger
degerlendirme yontemleriyle birlikte gézlem de degerlendirmeye katilabilir ve daha nitelikli degerlendirmeler
yapilabilir.

Alanyazin ile ilgili incelemeler sonunda; dinleme ve konusmanin duyussal, dinledigini anlama ve s6zli anlatimin
bilissel boyutu agirlikh beceriler oldugu goérilmistir. Dinleme ve konusma sirecinde istek, algi, dikkat ve
motivasyon belirleyici unsurlardandir. Dinledigini anlama ve s6zli anlatim ise iliskilendirme, yorumlama gibi
bilissel yoni agirlikli zihinsel eylemleri gerektirir. Bu bilgi ve dislincelere dayal olarak dinleme ve konusma
yeterlikleri duyussal alan, dinledigini anlama ve s6zIi anlatim yeterlikleriyse bilissel alan hedef taksonomileri
temele alinarak belirlenmistir.

DinleizleAnlat dinleme ve konusma yeterlikleri dlgeginin gelistirilmesi siirecinde gecerlik icin uzman gériislerine
dayali kapsam gecerlik orani belirleme yontemi tercih edilmistir. Bunun nedeni, Tirkce alan yazinda benzer
yapida bir 6lgegin bulunmamasi ve 6lgegin gdzlem yoluyla degerlendirme yapmaya ydnelmis olmasidir.

Olcegin gecerliligini belirlemek lzere 16 uzmanin gériisiine basvurularak gerceklestirilen calisma sonucunda
KGO degerleri yiiksek olan maddeler (kapsam gecerlik 6lciitli .49’un lizerinde olan maddeler) 6lgege alinmis,
problemli maddeler dizeltilmistir. Dinleme ve konusma yeterlikleri alt 6lgekleri duyussal alanin alma, tepkide
bulunma ve deger verme basamaklarinda maddeler igerirken; dinledigini anlama ve s6zI( anlatim alt olgekleri
bilissel alanin bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarinda maddeler icermektedir.

Olgegin giivenirligi iginse, 52 kisilik bir 4. sinif 6grenci grubunun performansi élgcek kullanilarak degerlendirilmis
ve degerlendirmeler arasindaki tutarlihga iliskin Pearson Korelasyon Katsayisi hesaplanmustir. Olgek kullanilarak
gerceklestirilen  degerlendirmeler 68renci 6z degerlendirmeleri, arastirmacinin  gozleme dayal
degerlendirmeleri, yine arastirmacinin uygulama slrecinde aldigi vyazih ve gorsel kayitlara dayal
degerlendirmeleri ve bagimsiz bir arastirmacinin yazili ve gorsel kayitlara dayali degerlendirmeleridir. Bu dort
degerlendirme verisi arasindaki korelasyon katsayilari tiim alt 6élgekler icin .001 dizeyinde anlamli bulunmustur.
Elde edilen sonuglar 6lgegin, gecerli ve glivenilir lgme ve degerlendirmeler yapmaya olanak verecegi yoniinde
olsa da yeni calismalarla sinanmasinin geregi vurgulanmahdir. Ayrica 6zellikle dil becerileri agisindan farkli bir
tartismaya zemin hazirlamasi beklenmektedir. Ayni ¢ercevede yine dinleme ve konusma becerilerinin duyussal,
dinledigini anlama ve so6zli anlatim becerilerininse bilissel yonu agirlikli beceriler olusu ve bu nitelikte
etkinliklerle gerceklestirilmelerinin geregi (izerinde tartisiimasi anlaml olabilir.
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