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Ozet

Bu arastirmanin amaci; okuléncesi egitim 6gretmenlerinin inceleme gezilerinde oyun yolu ile TBSB’ni kullanma
durumlarinin belirlenmesidir. Bu amagla 6gretmenlerin; 1. Okuloncesi egitimde fen/bilim etkinliklerini
siralayabilme; 2. Bilimsel okuryazarligi tanimlayabilme, TBSB’nin neler oldugunu siralayabilme, Universite
egitimlerinde TBSB ile ilgili ders alip almama durumlari; 3. Ogretmenlerin érnek olarak yazdiklari inceleme gezisi
metinlerinde TBSB kullanabilme durumlari ile inceleme gezilerinde 6grencilerinin hangi TBSB kullanmalarina
firsat yarattiklari; 4. inceleme gezilerini oyunsu bir siirec icinde uygulayip uygulamadiklari belirlenmis olacaktir.
Nitel arastirma yéntemi kullanilarak yapilan bu arastirmada calisma grubunu izmir ili Bergama, Aliaga, Cigli
ilcelerinde MEB’e baglh okullarda gorev yapan 50 6gretmen olusturmustur. Arastirmada veriler; 6gretmen bilgi
formu ve kendi icinde alt siklari bulunan doért agik uglu sorudan elde edilmistir. Calisma sonunda 6gretmenlerin
oyun yolu ile inceleme gezilerinde TBSB’ni kullanmalarinin disiik oranda oldugu gorilmustir.

Anahtar Sozciikler: Okul Oncesi Egitimde Geziler, Bilimsel Siire¢ Becerileri.

RESEARCH ON PRE-SCHOOL TEACHERS’ THE LEVEL
OF USING BASIC SCIENCE PROCESS SKILLS THROUGH GAMES IN STUDY TOURS

Abstract

The aim of this study is to determine pre-school teachers’ the level of using BSPS ( Basic Science Process Skills )
through games in study tours.To this end, teachers will have been evaluated whether; They can collocate
science activities in pre-school education 2. they can identify literacy, collocate what BSPS is, and if they
received BSPS lessons in their university education, 3. teachers used BSPS in exemplary study tours reports that
they took and which BSPS opportunities they created for the students to use in study tours, 4. they applied
study tours in a game-like process. In this quantitative research, the study group is composed of 50 teachers
working in schools subject to Ministry of National Education in Bergama, Aliaga and Cigli districts in izmir
province. The datum was acquired through teacher’s information form and four open ended questions which
have each sub options. At the end of the research, It was observed that the teachers’ level of using BSPS in
study tours was low.

Key Words: Tours in pre-school education, Science Process Skills.

GiRIS

Son yillarda arastirmacilar ve uygulayicilar cephesinde, kiiclik cocuklari bilime hazirlamak i¢in okuldncesi egitim
programlarinin nasil uygulanmasi gerektigi ile ilgili artan bir ilgi vardir (Gerde, Schachter & Wasik, 2013; Patrick,
Mantzicopoulos & Samarapungavan, 2008). Okuléncesi donemde c¢ocuklar diinya hakkindaki bilgileri; olaylari
gozlemleyerek, arastirma icgldllerini izleyerek, oynadiklari oyunlarin sonuclarini 6lcerek, kisaca bilimsel
siiregleri kullanarak edinirler (Unal ve Akman, 2006). Bu nedenle gelisimin ¢ok hizl oldugu ve 6grenmenin
blylk bir béliminin olustugu okuléncesi dénemde bilim etkinliklerinin ¢ocuklarin ¢ok yonli gelisimine olan
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katkisindan dolayi 6zel bir yeri vardir(Kefi, 2012). Bununla birlikte, yiksek kaliteli bilim egitimi, cocugun bilgi
birikiminin temel yapisinda 6nemli bir potansiyele sahiptir, yani sira matematik becerilerine hazirlama,
okuryazarlik ve dili kullanmayi da gliclendirir(Gerde et.al., 2013). Arastirmalar, okuldncesi diizeyinde gelisimsel
olarak uygum bilim faaliyetlerinin yiritilmesinin - ¢ocuklarin  bilimsel 6grenmelerini  artirdigini
gostermistir(Tenenbaum, Rappolt-Schlichtmann & Zanger, 2004) ve ileriki siniflarda bunun olumlu sonuglar
gorilerek bu cocuklarin fen basari seviyelerinin yiiksekligi ile iliskili oldugu ifade edilmektedir( Eshach,
2005;Patrick et al.,2008). Ulusal Arastirma Konseyi NRC (National Research Council, 2012), erken yasta tim
cocuklarin gevrelerindeki diinyayr gozlemleyerek kesfetmek icin biylik bir kapasite ve egilimleri oldugunu
vurgular. Bunlar hayatlarinin ilk yillarinda ¢ocuklar arasinda tesvik edildiginde ¢cocuklarin bilim 6grenmelerinde
gliclii bir temel olusturabilecektir. Ulusal Bilim Ogretmenleri Birligi NSTA (National Science Teachers
Association), ilk yillarda gocuklarin gevrelerindeki diinyayi kesfetmek icin bilim uygulamalarinin merak ve zevk
iceren ortamlarda, erken yaslardan itibaren baslamasinin onlarin bilim 6grenme ilerlemesi igin giigli bir temel
hazirlayacagini dogrulamaktadir (NSTA, 2002). Bu noktada; Bilimsel siire¢ becerileri bilimi 6grenme ve bilimsel
¢alismalari anlama igin bir ara¢ olmasinin yani sira, egitimin de 6nemli bir amaci olarak gorilmektedir (Anagin,
2011). Bilimsel Siire¢ Becerileri, Bir bilgiyi olustururken problem ¢6zme sirecinde kullanilan disiinme
becerileridir. American Association for the Advancement of Science (AAAS), Science-A Process Aproach’da,
bilimsel sureg becerileri, temel ve bitinleyici olmak Uzere iki tipe bolinmektedir(Akt:Can-T.veS-Pekmez, 2008).
Temel beceriler “G6zlem yapma, tahmin, 6l¢ciim yapma, siniflandirma, sunum yapma, sonuca varma”, (st diizey
beceriler; “Degiskenlerin belirlenmesi, degiskenlerin kontrol edilmesi, hipotez kurma, deney yapma, verilere
dayanarak sonuglarin ifade edilmesi, grafik ¢izme, yorum yapma, modelleme” seklinde 6zetlenebilir (Akt:Can ve
S-Pekmez, 2010). Temel ve biitiinleyici olmak (izere iki gruba ayrilan bilimsel siire¢ becerileri, aslinda birbirinin
devami niteliginde ve birbirleriyle énkosul iliskisi bulunan iki siireci ifade etmektedir. Temel siire¢ becerilerinin
dgrenilmesi, biitiinlestirilmis siire¢ becerilerinin gelistirilmesi icin én kosuldur (Ergin, Sahin-Pekmez ve Ongel-
Erdal, 2012; Dogan, Cakiroglu, Bilican ve Cavus, 2009). Be nedenle okuldoncesi egitimden baslanarak temel
bilimsel sire¢ becerilerinin gelistiriimesi gerekir(Bagci-Kilig, 2003;Bozdogan ve arkadaslari, 2006). Ancak bu
becerilerin kazanilmasinda ve bu becerileri sinifa getirmede okuldncesi 6gretmenlerinin ciddi egitim bosluklari
bulunmaktadir(Ayvaci, 2010). NRC (National Research Council, 2001) gesitli arastirmalara dayanarak etkili bilim
Ogretimi icin 6gretmenin rollini vurgular ve 6gretmenlerin bilim egitiminin nitelikli olmasinda énemli bir rol
oynadigini, ailenin ve toplumun diger bilesenlerinin sadece iyi 6gretmenlerin yardimi ile daha etkili olabilecegini
belirtmektedir. Bilim egitiminin nitelikli olmasinda tek kritik bilesenin ¢ocuk ve 6gretmen arasindaki iliski
oldugudur. NSTA, Cocuklarin giin icinde arkadaslari ile birlikte oyun yoluyla her gilin bir cok deneyim yasadiklari,
ancak ogretmenlerin gocuklarin bu deneyimlerini sorularla daha derin arastirmalara dénistirmeleri ve
cocuklarin bulgularini digerleri ile tartismalari igin “iletisim ve veri yorumlama becerisi” yani TBSB’ni kullanma
baglaminda tesvik edici ortam yaratmalari gerektigini vurgulamaktadir. Kiigiik cocuklar igin glvenli bir ortamda
her gin arastirma temelli zengin bir kesif ortami iceren “bilimsel siire¢ becerilerinin kullanilacagi” kasith
olusturulmus firsatlar saglanmasini belirtmektedir (NSTA, 2014). Her egitim programinda oldugu gibi okuloncesi
egitim programinda da bilim 68retme ve 6grenmede en 6nemli rol 6gretmenindir (Worth & Grollman, 2003).
Oyun merkezli bir bilim mufredati, cocuklarin bilim ile ilgili sorularini dogal olarak oyun ile cevap bulmasini
destekler. Hoorn ve dig.(1993)’e gore oyun merkezli bir bilim mifredati ayni zamanda ¢ocuklarin temel bilimsel
siire¢ becerilerini kazanmalarini da saglar. Ogretmenler, cocuklarin bilim &grenmelerini, onlarin yaslarina
uygun, kesif ve sosyal etkilesim iceren zengin bir ortam organize ederek oyun ile destekleyebilir. Wolfinger
(2000) kugik cocuklarin dogrudan Ogretim yontemleri ile 6grenemeyecegini ifade eder, bunun yerine
okuléncesi 6gretmeninin degerli anlamli ve kooperatif bilim deneyimleri iceren firsatlar yaratmasinda oyunun
6nemli bir baglam olarak kullaniimasi gerekir(NRC, 2001). Bu nedenle arastirmalar, okuldncesi siniflarinda bilim
egitimi uygulamalarinda, erken cocukluk sinif uygulamalarinin ve ¢ocuklarin sonuclarinin iyilestiriimesinde
potansiyel olarak oynayabilecek kritik roliin 6gretmenlerin bilime odaklanmasi gerektigini vurgulamaktadir
(Greenfield et.al., 2009). Yurtdisinda yapilan bir¢ok arastirma ile “Diamod et. al., 2013; Worth, 2010; Walters
ve Soyibo(2001), Turpin(2000), Sittirug (1997), Nicosia ve dig (1984), Kallery ve Psillos(2001),Choi Kim ve
Choi(2003), Kallery(2004), Faulkner-Schneider (2005)”, okuloncesi 6gretmenlerinin TBSB’ni sinif ortamina
getirme, Ogrencilerinin fen 6grenmeye karsi pozitif tutum gelistirmelerini saglama, 0Ogrencilerin TBSB
gelistirmelerine yonelik etkinlik planlama ve uygulama da gucliiklerinin oldugu, bilim icerik bilgisinde yetersiz,
bilim kavramlarini 6gretmeye az zaman harcadiklar” ortaya konmustur. Yani sira yurticinde okuldncesi
O6gretmeni ve okuldncesi aday 6gretmenleri ile ilgili yapilan arastirmalarin ortak noktasi ise (Kefi ve dig.(2013);
Kefi ve Celikdz (2014); inan (2011); inan (2010), Ayvaci (2010), Oztiirk-Yilmaztekin ve Tantekin-Erden, (2011)
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bilim etkinliklerini uygulamada yetersiz, bilim icerik bilgilerinin eksik ve TBSB kullanma diizeylerinin dusik
oldugu yoniindedir. Erken bilim egitimi icin, Okuléncesi donem cocuklarinin dogustan gelen meraklari ile
cevrelerini kesfetmek ve bilgi edinmek igin 6gretmenleri ile birlikte ¢alismalari ve deneyim edinmeleri gerektigi
varsayimi, 6nemli bir gercektir. Bu anlamda c¢ocuklarin erken deneyimleri igin genis bir yelpazede pedagojik
yontemlerle egitilmeleri desteklenmelidir (Katz,2010). Okuldncesi bilim egitiminde “inceleme gezileri(alan
gezileri)” bu amagla, arag¢ olarak kullanilabilir. Okul disi 6grenme ortamlarina yapilan geziler; 6gretim
programiyla iliskili olarak hazirlandiginda, 6grenciler gezi boyunca aktif olarak yer aldiklarinda, 6grencilere
sorgulayabilecekleri, tartisabilecekleri ortamlar yaratildiginda ve bilgiye kesfederek ve/ veya uzmanlarin
yonlendirmeleri yoluyla ulasabilmeleri saglandiginda, 6grencilerin anlaml 6grenmelerinde, hem bilissel hem
duyussal dizeyde olumlu etkileri oldugu belirtilmektedir (Lagin-Simsek, 2011). Ancak acgik deneyimlerin
faydalarina ragmen, ¢ocuklarin zamanlarinin ¢ogu bina icinde hatta sadece sinif icinde harcamaktadirlar. Oysa
en iyi yetiskin aktivitesi bile agik deneyimlere gore kapahdir (Rivkin, 2000). Yukarida sézii edilen arastirmalarla;
“okulédncesi egitim dgretmenlerinin sinif igi ekinliklerde TBSB kullanma diizeylerinin diisiik oldudu, bilim igerik
bilgisinin yetersiz oldugu” ortaya konmustur. Ancak okuléncesi egitim dgretmenlerinin sinif disi etkinliklerde
yani okuléncesi bilim etkinliklerinden biri olan inceleme gezilerini planlarina alma, inceleme gezilerinde TBSB’ni
kullanma durumlari ayrintil olarak belirlenmemistir. Bu noktada arastirma; 6gretmenlerin inceleme gezilerinde
TBSB’ni oyunsu bir siirecte kullanma durumlarinin belirlenmesi, farkli etkinlik alanlari arasinda bitlinlik
kurularak bilimsel metodun “TBSB’nin” nasil kazandirilabilecegine yoénelik 6nerilerin gelistirilmesi,
yetersizliklerin giderilmesine isik tutmasi acgisindan 6nemlidir. Bu baglamda aragtirmanin amaci; okuléncesi
egitim o6gretmenlerinin oyun yoluyla inceleme gezilerinde TBSB’ni kullanma durumlarinin belirlenmesidir. Bu
amacla; 1. Okuléncesi egitimde fen/bilm etkinliklerini siralayabilme; 2. Bilimsel okuryazarhigi tanimlayabilme,
TBSB’nin neler oldugunu siralayabilme, Universite egitimlerinde TBSB ile ilgili ders alip almama durumlari; 3.
Ogretmenlerin 6rnek olarak yazdiklari inceleme gezisi metinlerinde TBSB kullanabilme durumlari ile inceleme
gezilerinde dgrencilerinin hangi TBSB kullanmalarina firsat yarattiklari; 4. inceleme gezilerini oyunsu bir siire¢
icinde uygulayip uygulamadiklari belirlenmis olacaktir.

YONTEM

Okuldncesi egitim o6gretmenlerinin inceleme gezilerinde temel bilimsel stire¢ becerileri kullanim durumlarini
belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alisma nitel bir arastirma olup, durum galismasi olarak tasarlanmistir. Nitel bir
arastirma modeli olan durum calismalari, bilimsel sorulara cevap aramada kullanilan ayirt edici bir yaklasim
olarak gortlmektedir. Arastirmalarda durum calismalari; bir olayr meydana getiren ayrintilari tanimlamak ve
gormek, bir olaya iliskin olasi agiklamalari gelistirmek ve bir olayr degerlendirmek, amaci ile kullanilr
(Buyukoztiirk ve dig., 2012).

Calisma Grubu
Calisma grubunu arastirmacinin amacina uygun olarak secilen izmir ili Bergama, Aliaga, Cigli ilcelerinde MEB’e

bagli okullarda gérev yapan 50 6gretmen olusturmustur.

Tablo. 1: Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

CALISMA GRUBU N % N %
Ogretmenin Gorev Yaptigi Okul Ogretmenin Yasi
Tiirii 42 %84  21-30 28 %56
Bagimsiz Anaokulu 8 %16  31-40 17 %34
Uygulama Anaokulu 50 100 41.. 5 %10
Toplam Toplam 50 100
Ogretmenlerin Egitim Durumu Mesleki Kidem
On Lisans 6 %12 1-10VYil 26 %52
Lisans 44 %88  11-20 Yl 19 %38
Toplam 50 100 21.. 5 %10
Toplam 50 100
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Veri Toplama Araglari

Labuschagne (2003)’e goére, nitel arastirmalarda glivenirlik ¢alisilan ortamda toplanan veriler (izerinde tekrar
eden orlntdleri, diinya goruslerini ve baska olasi fenomenler gibi birbiri ile tutarli (homojen) veya tutarsiz
(heterojen) ozelliklerin belirlenip derlenmesi sirecidir(akt: Akbaba-Altun, 2005). Bu c¢alismada givenirligi
saglamak icin acik ve kapali uglu sorular birbirlerini kontrol edebilecek sekilde tasarlanmistir. Ornegin kapali
uclu sorunun glvenirligi icin acik uglu soru kullaniimistir. Arastirma verileri, arastirmanin amacina uygun olarak
gelistirilmis 4 farkli soru ve bu sorulara bagh alt sorulardan elde edilmistir. Bu sorularin gecerlik ve glvenirligini
saglamak amaciyla iki farkli Gniversitenin Okuloncesi 6gretmenligi Ana Bilim Dalindan toplam 3 06gretim
Uyesinden uzman goriisi alinmistir. Uzman goérisi alindiktan sonra formlara son sekli verilmis ve 10 okuléncesi
O0gretmenine pilot uygulama yapilmistir. Yapilan uygulama sonucunda uzman goriisi alinarak son sekli verilen
formlarin veri toplama araci olarak uygulanmasina karar verilmistir.

A) Odretmen Bilgi Formu Arastirmaya katilan égretmenlerin demografik ézelliklerinin belirlenmesine yonelik
olarak hazirlanmis 4 sorudan olusmaktadir.
B)  Arastirma sorulari;
1. Ogretmenlerin bilim(fen) etkinliklerini siralama durumlarini belirleme: Bu soruda o&gretmenlerin
okuléncesi egitimde uygulanan bilim(fen) etkinliklerinin isimlerini yazmalari istenmistir.
2. a). Ogretmenlerin bilimsel okuryazarhdin tanimini yapma durumlarini belirleme: Bu soruda
o6gretmenlerin bilimsel okuryazarhigin tanimini yapmalari istenmistir.

b). Ogretmenlerin TBSB’ni siralayabilme durumlarini belirleme: Bu soruda Ogretmenlerin TBSB'nin
isimlerini yazmalari istenmistir.

c). Ogretmenlerin iiniversite egitimlerinde TBSB’nin kullaniimasina yénelik ders alma durumlarini
belirleme: Bu soruda Ogretmenlerin Universite egitimlerinde TBSB’nin kullaniimasina yonelik ders alma
durumlarini Ggli segenekten birini isaretleyerek belirlemeleri istenmistir.

3). a). Ornek inceleme gezisi metni: Bu metinde dgretmenlerin, daha énce égrencileri ile uyguladiklari bir
inceleme gezisini tim ayrintilari ile yazmalari istenmistir.

b).Ogretmenlerin TBSB kullanma yéniinden kendilerini dederlendirmeleri: Bu soruda 6gretmenlerin,

inceleme gezilerinde 6grencilerinin hangi TBSB kullanmalari i¢in firsat yarattiklarini isaretlemeleri istenmistir.

4). Bgretmenlerin inceleme gezilerinde oyunsu siireci kullanma durumlarini belirleme:

a)Bu soruda 6gretmenlerin inceleme gezilerinde oyunsu bir stire¢ uygulayip uygulamadiklarini yanitlamalari
istenmistir.

b) Evet yanitini veren 6gretmenlerin oyunsu sireci uyguladiklari bir inceleme gezisi 6rnegi yazmalari
istenmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirma verileri 2013/2014 egitim yih giz déneminde toplanmistir. Calisma dort basamak halinde
gerceklestirilmistir. Veri toplama araglari ¢alisma grubuna Onceden belirlenen saatlerde uygulanmistir.
Katihmcilara cevaplarini verirken samimi olmalari elde edilen verilerin sadece bilimsel amaglar igin kullanilacagi,
¢alismanin 6nemi, ¢alisma sonunda gelistirilecek dnerilerin alandaki 6gretmenlere saglayacagi katkilar hakkinda
aciklamalar yapilmistir. Daha sonra, kendilerini rahat hissedebilecekleri bir ortam yaratilarak 6gretmenlere
sorular ayri ayri kagitlarda verilmistir. Bu uygulama, 6gretmenlerin bir soruya verdikleri yaniti sonraki sorunun
icerigine uygun olarak degistirmelerini veya bir dnceki sorunun siklarindan etkilenmelerini engellemek amaciyla
yapilmistir. Ogretmenlerin sorulari yanitlamalari icin zaman sinirlamasi yapilmamistir. Ogretmenlerin sorulari
yanitlama stireleri birbirinden farkl olsa da veri toplama siireci ortalama 40 dakika da tamamlanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, nitel arastirma tiirlerinden igerik analizi kullanilarak degerlendirilmistir. igerik
analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya
getirmek ve okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde organize ederek yorumlamaktir. Nitel arastirma verileri dort
asamada analiz edilir; verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin organize edilmesi,
bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi. Kodlamada kullanilan kavramlar; arastirmacinin kendisinden,
okudugu literatirden ya da verinin icinden gelebilir (Yildirim ve Simsek, 2003). Strauss ve Corbin (1990) g tur
kodlama sisteminden s6z etmektedirler; daha 6nceden belirlenmis kavramlara gére yapilan kodlama, verilerden
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¢ikarilan kavramlara gére yapilan kodlama, genel bir ¢erceve icinde kodlama (Akt. Yildirirm ve Simsek, 2003). Bu
¢alismada da, “daha 6nceden belirlenmis kavramlara gore yapilan kodlama” kullanilmistir. Okuléncesi egitimde
uygulanan bilim(fen) etkinliklerinin isimlerini yaziniz? Sorusu kapsaminda “inceleme gezisi yaniti icin bir ve
diger bilim etkinliklerinin isimleri” igin ikinci bir kod listesi kullanilmistir. Bilimsel okuryazarhigin tanimini
yapiniz, sorusu icin yetersiz, orta derecede vyeterli ve ¢ok yeterli olmak U{zere ugli bir kod listesi
olusturulmustur. Universite Egitiminizde TBSB’nin Kullaniimasina Yénelik Ders Aldiniz mi? sorusu igin Hayir
Almadim, Dolaylh Olarak Aldim, Evet Aldim, seklinde Ugli bir kod listesi olusturulmustur. Daha énce
agrencileriniz ile uyguladiginiz bir inceleme gezisini tiim ayrintilari ile yaziniz, sorusu icin TBS'den “gézlem,
tahmin, 6lciim, veri kaydi, deneme/deney, iletisim, siralama/siniflama, sonug ¢ikarma” becerilerini iceren bir
kod listesi, olusturulmustur. inceleme gezilerinde édgrencilerinizin asagidaki TBSB’den hangilerini
kullanmalari igcin  firsat yaratirsiniz, isaretleyiniz; sorusu icin TBSB’nin her birini iceren bir kod listesi
olusturulmustur. TBSB nelerdir, tek tek her becerinin isimlerini yaziniz? Sorusu igin 2 tane TBSB ismi yazimi igin
“yetersiz”, 5 tane TBSB yazimi i¢in “orta yeterli”, 8 tane TBSB yazimi i¢in “cok yeterli” seklinde lg¢lu bir kod
listesi kullanilmistir. inceleme gezilerinde oyunsu bir siire¢ kullanir misiniz? Sorusu igin “evet/hayir”
seceneklerinden olusan ikili bir kod listesi olusturulmustur. Evet yanitini veren 6gretmenlere sorulan Oyunsu
siireci uyguladiginiz  bir inceleme gezisi 6rnegi yazar misiniz?, sorusu icin de tekli bir kod listesi
olusturulmustur. Daha sonra, veriler, kodlamalar dikkate alinarak temalara gore organize edilerek analiz
edilmistir. Ogretmenlerin yazdig metinler satir satir okunarak tek tek kodlanmistir. Son asama olarak veri
setindeki tiim bulgular yorumlanmstir. Bulgularin yorumlanmasinda; Ogretmenlerin Bilimsel okuryazarligin
tanimini yapabilme durumlari, TBSB’nin neler oldugunu siralama durumlari ve Gniversite egitimlerinde TBSB’nin
kullanimina yonelik ders alip almama durumlarina yonelik bulgular, birbirleriyle karsilastiriimistir. Ayrica,
ogretmenlerin, daha dnce 6grencileri ile uyguladiklari 6rnek olarak yazdiklari inceleme gezisi metninin icerigi ile
ogretmenlerin inceleme gezilerinde kullandiklarini belirttikleri TBSB’ne iliskin bulgularin tutarlilk gosterip
gostermedigi  karsilastirilmistir. inceleme gezilerinde oyunsu bir siireci uygularim diyen égretmenlerin érnek
olarak oyunsu sireci yazdiklari  inceleme gezisi metinlerin igeriginin tutarhlik gosterip gostermedigi
karsilastirilarak belirlenmeye galisiimistir.

BULGULAR VE TARTISMA

Okul 6ncesi donem, ¢ocugun yasami icin gerekli olabilecek bilimsel becerilerin ve temel fen kavramlarinin
gelismeye basladigl bir donemdir (Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006). Bilim etkinlikleri, kaliteli okuléncesi
egitim programinin temel bileseni olarak gorilmelidir. Bilim etkinliklerini 6gretmen “arastirma bazh”
diizenlemelidir. Hizmet ici egitimlerle bilim etkinliklerinin icerigini ve uygulamasini gelistirerek 6grencilerinin
bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalarini desteklemelidir. Ogretmen kaliteli bilim egitimi igin cocugun bilgiyi
kendi insa edebilecegi sekilde uygun sistemler yaratmaya odaklanmalidir. Okuléncesi dénemde gocuklarin
bilime karsi pozitif tutuma sahip olmalari, onlarin gelecekte okul icinde ve disinda 6grenmeye karsi olumlu
tutuma sahip olmalari desteklenecektir (Brenneman et al.,, 2009). Arastirmalar, ¢cogu erken cocukluk
egitimcisinin bilim icerik bilgisinin sinirli oldugunu gostermektedir (Greenfield et al.,2009; Kallery & Psillos,
2001). Bu nedenle 6gretmenlerin ¢ogu yetersiz ve dogru olmayan bilim deneyimleri planlamaktadir (Halmin &
Wisneski, 2012). Bu bulgular, arastirmadan elde edilen asagidaki bulgularla benzerlik géstermektedir.

Tablo 2: Ogretmenlerin Okul&ncesi Egitim Programinda Yer Alan Bilim(Fen) Etkinliklerini Siralama Durumlari

N %
Okuléncesi Egitim Programinda Yer Alan Bilim(Fen) Etkinliklerini
Siralama
inceleme gezileri 18 %36
Diger bilim etkinlikleri 32 %64
TOPLAM 50 100

Tablo 2, incelendiginde calismaya katilan 6gretmenlerden sadece %36’sinin “inceleme gezilerinin okuléncesi
egitim programinda yer alan bilim(fen) etkinlikleri arasinda oldugunu ifade ettigi” gorulmektedir. Bu oran
oldukga dustiktiir. Oysa inceleme gezileri programda 6nemli yeri olan bir bilim(fen) etkinligidir. MEB(2013)
Okuldncesi Egitim Programinin énemli 6zelliklerinden bir tanesi “Giinliik Yasam Deneyimlerinin ve Yakin Cevre
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Olanaklarinin Egitim Amag¢h Kullanilmasini Tesvik Etmesidir”. Programda glinlik yasam deneyimlerinden
yararlanilmasi egitim slirecini hem zenginlestirir hem de kolaylastirir. Programin bu 6zelliginden yola cikilarak
Cevresel sartlar dikkate alinarak Sinif disinda ulasilabilecek her alana TBSB kullanilarak inceleme gezileri
diizenlenebilir. Cocuklar sadece pasif alicilar degildir. Bunun yerine 6gretmenler ¢ocuklarin her birinin bagimsiz
olarak yuksek dizeyde yapabileceklerini gergeklestirmelerine yardimci olmak icin bir iskele saglamahdir
(Vygotsky, 1978). Ogretmenin yardimiyla optimum &grenmenin gergeklesmesi igin dgretmenin etkili bir ortak
anlayisa dayali bilim deneyimleri diizenlemesi gerekir. Aktivitenin merkezinde 6gretmen veya kavramlar degil,
¢ocuk olmalidir (Cho, Kim &Choi, 2003). Okuloncesi 6gretmenleri siniflarda ¢ogunlukla bilim merkezlerinde,
bilim oOgretmeye calismaktadir. Hatta bilim merkezleri de bilimsel kesifler icin siniflarda sinirh firsatlar
sunmaktadir ¢lnkii bu merkezler 2,3 c¢ocugun calisabilecegi yerlerdir, sonug¢ olarak cocuklarin nadir
kullanabilme sansi olur (Nay-Field ve dig., 2011). Cogu uzun soluklu arastirmalar ve profesyonellerin
diistiinceleri, okuldncesi donem g¢ocuklari igin agik deneyimlerin degerini vurgulamaktadir. Oysa bugiin bir ¢ok
cocuk disarida ¢ok az zaman harcamaktadir (Rivkin, 2000). Bilim; tiim diger miifredat alani igine entegre
edilmelidir(Worth, 2010). Sadece siniftaki bilim alaninda(merkezinde) bilim yapmak yerine sinif etkinlikleri
genelinde Matematik, okuma yazma, sanat, mizik ve inceleme gezileri, tim bilim baglantili olarak, 6grencilerin
bilimsel kesfe katilmalari tesvik edilmelidir (Gerde et. al., 2013; Worth, 2010). Bu nedenle okuléncesi egitimde
giin icin de ki biitiin etkinliklerde ve inceleme gezilerinde, temel bilimsel siire¢c becerilerinin kullaniimasi
desteklenmelidir. Son yillarda yapilan arastirmalar da okul disi 6grenme ortamlarina yapilan, esnek ve yaratici
gezilerin 6grencilerin fen’e karsi tutumlarinin artmasinda ve bilimsel meraklarinin canlanmasinda etkili oldugu
ve Ogrenmeyi kolaylastirdigi, birinci elden deneyim kazanilmasina firsat verdigi, gercek yasam ile okulda
ogrendikleri arasinda “iliski kurma, gézlem yapma, veri toplama ve sonuca ulasarak yorum yapma becerilerinin
gelismesine katkida bulundugu” tespit edilmistir (Balkan Kiyici ve Ataberk Yigit, 2010; Lagin-Simsek, 2011).
Ornegin cocuklar ciftlik ziyaretlerinde sadece eglenmelerinin aksine acik hava da bircok mutlu ani edinirken,
“iletisim, gozlem, veri kaydi(¢gizim, fotograf vb.) élciim, gibi becerileri” kullanabilir. Baska bir kalici yarari ise
uygun rol modellerin vesayeti altinda bir ¢ok olumlu agik deneyim edinirler(Wilson, 1996). Cocuklar dogal
olarak meraklidirlar ve ellerinden geldigince her seyi 6grenmek isterler. Onlar rlzgar, agaglarin nasil
blyldiguni, balklarin neden yizgegleri oldugunu, kaplumbaganin kisin nereye gittigini, ne yaptigini bilmek
isterler. Ancak yetiskinler onlara cevap vermek yerine, deneyerek kesfetmelerini ve bilgiyi insa etmelerini
desteklemelidir. Ogretmenler cocuklarin kendi sorularini sormaya, kendi verilerini toplamaya ve yeni fikirler
iiretmelerini tesvik etmelidir. Bu, erken cocukluk bilim mifredatinin temelini olusturmaldir. Ogretmenler,
ogrencilerini sinif disi “6gretmenler odasi, mutfak, bahce ve giris de dahil olmak lizere inceleme gezilerini TBSB
kullanabilecekleri sekilde en yakin ¢cevreden baslamak tizere planlayabilir. Okulun mutfaginda kag cesit tabak
oldugunu, tahmin edip gozlemleyerek, sayarak gruplayarak, veri kaydi yaparak, sonug ile tahminler karsilastirilip
grafik hazirlanarak ve iletisim becerisi kullanilarak sunularak da bir inceleme gezisi planlanabilir. Arag
kullanilmadan okulun bulundugu sokaktaki park etmis arabalarin renkleri, binalarin sayisi, sekli, bahgedeki
agaclar vb. hepsi TBSB kullanilarak incelenebilir. Sartlarin elverdigi olclide civardaki mizeler, market, parklar,
seralar, baska okullar, vb. oyunsu bir sirec icinde c¢ocuklarin “gézlem tahmin, olgiim, veri kaydi, deneme,
iletisim ve sonug cikarma becerilerini” kullanarak arastirilabilir. Okuléncesi Ogretmeni, kesif dolu bilimsel
deneyimlerin gerceklesebilecegi bir ortam hazirlamalidir. Birgok okuléncesi 6gretmeninin ¢ocuklari eglendirmek
ve sasirtmak icin bilim faaliyetleri diizenlemelerinin aksine, cocugun deneyimler aracihigi ile kavramsal bagi
kurarak ve bilginin insasini kendi gergeklestirecegi firsatlar olusturmalidir. Edinilen tecriibenin(ayni kavram
Uzerinde) daha derin bir anlayis gerceklestirebilmeleri igin yeni kesifler yapabilmeleri icin baslangic noktasi
olarak kullanilmasina firsat yaratmalidir (Gelman & Brenneman, 2004). Bunu saglayabilmek igin okuléncesi
egitim 6gretmenlerinin inceleme gezilerinin de bilim etkinligi oldugu bilinci ile giinliik programlarinda siklikla yer
vermeleri gerekir. Okuloncesi donem cocuklarinin 6zellikle dis ortamda olmanin sagladigi genis deneyimler
edinebilecegi firsatlara ihtiyaci vardir. Onlarin bilim 6grenmek ve bilimsel okuryazarlik icin giicli bir temel
kazanmalari gerekir (Rivkin, 2000). Amerika (AAAS, 2005), ingiltere, Kanada (OME, 2005) gibi iilkelerde
fen/bilim 6gretiminin en 6nemli amaglarindan biri, bilim okuryazarligini gelistirmektir. Fen/bilim 6gretiminde
bu akim diger Ulkelere de yayilmaktadir. Turkiye de bu llkelerden biridir(akt: Bagci -Kilig, Haymana ve
Bozyillmaz, 2008). Asagida calismaya katilan 6gretmenlerin Ug¢ farkl soruya verdigi yanitlardan elde edilen
bulgular, karsilastirmali olarak verilmistir.
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Tablo 3: Ogretmenlerin Bilimsel Okuryazarligi Tanimlayabilme, TBSB’ nin Neler Oldugunu Siralayabilme,
Universite Egitimlerinde TBSB’nin Kullaniimasina Yonelik Ders Alma Durumlarinin Karsilastirilmasi

Bilimsel TBSB’nin Neler Universite Egitimlerinde
Okuryazarhgi N % Oldugunu N % TBSB’nin Kullanilmasina N %
Tanimlayabilme Siralayabilme Yénelik Ders Alma

Yetersiz 35 %70 Yetersiz 37 %74  Hayir Almadim 31 %62
Orta Derecede 12 %24 Orta Derecede 9 %18  Dolayh Olarak Aldim 12 %24
Yeterli Yeterli

Cok Yeterli 3 %6 Cok Yeterli 4 %8 Evet Aldim 7 %14
TOPLAM 50 %100 TOPLAM 50 100 TOPLAM 50 100

Tablo 3 incelendiginde galismaya katilan 6gretmenlerin bilimsel okuryazarligi tanimlamada %70’inin yetersiz,
%24’tnln orta derece de yeterli, %6’nin ise ¢ok yeterli oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte galismaya katilan
O0gretmenlerin TBSB’nin neler oldugunu siralamada %74’(iniin yetersiz, %18’inin orta yeterli, %8’inin ise ¢ok
yeterli oldugu gorilmektedir. Bu iki soruya verilen yanitlara iliskin bulgular karsilastirildiginda bilimsel
okuryazarligi bilme ile TBSB’nin neler oldugunu bilme durumlarinin benzer oranda oldugu goérilmektedir. Bu
bulgu; calismaya katilan 50 6gretmenden g¢ok azinin bilimsel okuryazarligi tam anlamiyla tanimlayabildigi ve
sadece 4 tanesinin TBSB’nin neler oldugunu tam olarak siralayabildigini isaret etmektedir. Bu beklenen bir
durumdur ¢inka; bilimsel okuryazarhigin temel boyutlarindan bir tanesi bilimsel siireg becerileridir(MEB, 2005).
Bilimsel okuryazarligin ne oldugunun yeterli oranda tanimlanamamasi, TBSB’nin de neler oldugunun yeterli
oranda siralanamama durumunu ortaya cikarmaktadir. Bununla birlikte, Ogretmenlerin Universite
Egitimlerinde TBSB’nin Kullanilmasina Yonelik Ders Alma durumlari incelendiginde ise, %62’sinin Hayir
Almadim, %24’sinin Dolayli Olarak Aldim, %14’Gnin Evet Aldim, secenegini isaretledigi gorilmektedir. Bu
sonug; yukarida verilen “bilimsel okuryazarligi tanimlama” ve “TBSB’nin neler oldugunu siralama” ile ilgili
bulgularla benzer orandadir. Calismaya katilan 50 6gretmenden 31 tanesinin niversite egitimlerinde TBSB’nin
kullanilmasina yonelik ders almadigini belirtmesi 6nemli bir problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum;
ogretmenlerin Universite egitimlerinde konu ile ilgili yeterli oranda ders almadiklari, konu ile ilgili yeterli
donanimlarinin olmadigi seklinde yorumlanabilir. Tu(2006) yaptigi calismada benzer sonug elde etmistir.
Okuldncesi 6gretmenlerinin ¢ogunlukla bilim ile ilgisiz aktiviteleri %86.8, nadiren formal aktivitelere baglh %4.5,
veya informal aktivitelerde %8.8 bilimi 6grettiklerini ortaya koymustur. Bu sonu¢ mevcut arastirma bulgularini
desteklemektedir. Bilimsel okuryazarligin boyutlarindan biride, bilimsel slire¢ becerileri olarak ifade edilir (MEB,
2005; NRC, 1996). Bilimsel sireg¢ becerileri, bireylerin bilimsel okur-yazar olmalari ve bilimin dogasini
kavramalari sayesinde yasam standardinin ve kalitesinin artmasini saglayan, ginlik yasamlarinin her
asamasinda kullanabilecekleri becerileri igerir (Aktamis ve Ergin, 2008). Harlen (1999), erken yasta bilimsel
sure¢ becerilerini 6grencilerin kazanmasi gerektigini ¢linkii bu becerilerin bilimsel okuryazarlik icin son derece
onemli oldugunu belirtmektedir. NSTA ortaokul ve liseye gitmek kadar, anaokulundan itibaren bilim
ogrenmeye odaklaniimasinin gerekliligini belirtmektedir. Ancak egitimcilerde dahil olmak tzere bir ¢ok yetiskin;
ilk yillarda bilimin ¢ekirdek fikirlerini uygulamalarla 6grenmek ve ¢ocuklarin bilim becerilerini gelistirmeleri igin
firsatlar ve deneyimler saglama ve kavramsal anlayis olusturmak icin ¢ocuklarin kapasitesini hafife alma
egilimindedirler(NRC, 2007). Yapilan arastirmalara gore bir insanin beyin gelisimi okuléncesi yillarda en st
diizeye ulasmaktadir. Bu ¢aglardaki ¢ocuklar tipki bir bilim insani gibi cevresindeki her olaya ve her cisme karsi
duyarhdir. Onlar diinya hakkinda sirekli soru sorarlar, cisim ve esyalari ellerine alarak 6zelliklerini anlamaya
cahisirlar. Bu nedenle bir cocuga bilimsel diislincenin kavratilmasina okuloncesi donemden baslanmali ve daha
ileriki egitim kademelerinde devam edilmelidir. Bilimsel diisinme belli bir disiplini gerektirir. Bilimsel okur yazar
bireyler yetistirebilmek oncelikle iyi hazirlanmis 6gretim programlari ve cagdas bilim anlayisina sahip
ogretmenler ile saglanabilir(Dogan ve dig: 2009). Bu becerilerin etkin bir sekilde kazandirilabilmesi igin
O0gretmen, iyi bir 6grenme 6gretme ortami hazirlanmali ve diizenlenen etkinliklerle bu ortamin desteklemesi
gerekmektedir(Ayvaci, 2010). Kavramsal baglantili deneyimler ¢ocuklarin 6grenmesi icin bir baglam saglar
(Gelman and Brenneman, 2004). Zengin kavramsal biiyiime ve gelisme bilimsel deneyimlerden gelir, yani TBSB
kullanilmasi ile edinilen deneyimler araciligi ile gerceklesir (Gelman and Lucariello, 2002). Bu durumda
ogretmenlerin; bilimsel okuryazarhigin kapsamini bilerek, TBSB’nin etkin bir sekilde kullanilabilecegi bilim
etkinlikleri planlayabilmesi, uygulanmasini saglayabilmesi icin dncelikle bu konuda yeterli bir egitim almasi,
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hizmet ici egitimlerle mesleki gelisimini sirekli destekleyebilmesi ve 6grencilerinin aktif bir sekilde Temel
Bilimsel Sire¢ becerilerini kullanmasini desteklemesi gerekir. Asagida calismaya katilan 6gretmenlerin
“dgrencileri ile daha once uyguladiklar ve 6rnek olarak yazdiklari inceleme gezisi metinlerinin icerik analizi
sonuclari ile inceleme gezilerinde dgrencilerinizin hangi TBSB’ni kullanmalari igin firsat yaratirsiniz? sorusuna
iliskin bulgular karsilastiriimistir.

Tablo. 4: Ogretmenlerin inceleme gezilerinde &grencilerinin hangi TBSB’ni kullanmalari icin firsat yarattiklari ile
ogretmenlerin 6rnek olarak yazdiklari inceleme gezileri metinlerinde TBSB’ni kullanma durumlarinin
karsilastiriimasi

Ogretmenlerin inceleme N % Ogretmenlerin  6rnek olarak N %
gezilerinde 6grencilerinin  hangi yazdiklar1 inceleme  gezileri

TBSB’ni kullanmalari igin  firsat metinlerinde TBSB’ni

yarattiklar kullanmalan

Gozlem 50 %100 Gozlem 16 %32
Tahmin 40 %80 Tahmin 12 %24
Siniflama/siralama 50 %100 Siniflama/siralama 11 %22
Olgme 35 %70 Olgme 4 %8
Deneme 37 %68 Deneme 8 %16
iletisim 50 %100 iletisim 9 %18
Verileri kaydetme 32 %64 Verileri kaydetme 4 %8
Sonug gikarma 50 %100 Sonug ¢itkarma 14 %28

Ogretmenlerin “inceleme gezilerinde 6grencilerinizin asagidaki TBSB’den hangilerini kullanmalar igin firsat
yaratirsiniz?” sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde (Tablo 4) 6gretmenlerin, gézlem becerisini %100,
Tahmin becerisini %80, Siniflama/siralama becerisini %100, Olcme becerisini %70, Deneme becerisini %68,
iletisim becerisini %100, Verileri kaydetme becerisini %64 Sonug ¢ikarma becerisini %100’iiniinde isaretledigi
gorilmektedir. Buna karsin Daha énce égrencileriniz ile uyguladiginiz bir inceleme gezisini tiim ayrintilari ile
yaziniz, sorusu icin 6gretmenlerin yazdiklari metinler icerik analizi yapildiginda sadece Gozlem becerisini %32,
Tahmin becerisini %24, Siniflama/siralama becerisini %22, Olgme becerisini %8, Deneme becerisini %16, iletisim
becerisini %18, Verileri kaydetme becerisini %8, Sonug¢ ¢ikarma becerisini %28’inin gercekten TBSB’nin
kullanimi igin 6grencilerine firsat yarattig goriilmektedir. Bu bulgu; 6gretmenlerin 6grencileri ile yaptiklari
uygulamalarda etkin ve dogru olarak TBSB’ni kullanamadiklarini, buna karsin 6grencilerinin ~ TBSB’ni
kullanmalari icin firsat yaratma yoniinden kendilerini oldukga etkin gordikleri seklinde degerlendirilebilir. Bu
sonug 6gretmenlerin kendilerini degerlendirmeleri ile asil uygulamalarinin tutarsiz oldugunu gostermektedir.
Kefi ve dig.(2013); inan(2010), Oztiirk-Yilmaztekin ve Tantekin-Erden, (2011) yaptiklari arastirma da benzer bir
sonug elde etmisler, 6gretmenler TBSB kullandiklarini ifade ettikleri halde sinif i¢i uygulamalari bunun tersini
gostermistir. Ayrica calismaya katilan 50 6gretmenin 6rnek inceleme gezisi metinlerinin konusu incelendiginde
ise Ogretmenlerin inceleme gezisi olarak c¢ogunlukla okul disinda bir “mekdana” gitmeyi sectikleri
anlasilmaktadir. Yani sira aragla geziye gitmenin zor olmasi, izin slirecinin uzun olmasi vb. nedenlerle ¢ok nadir
inceleme gezisi dizenlediklerini de ifade etmislerdir. Arastirmalar okuldncesi egitim 6gretmenlerinin bilim
kavramlarini 6gretmeye az zaman harcadiklarini gostermektedir (Diamod, Justice, Siegler & Syinder, 2013).
Bircok gelisim kuramcisinin tavsiyelerine ragmen erken cocukluk egitimi sirasinda 6gretmenler, gilinliik
rutinlerinde, bilim 6gretme uygulamalarindan kaginmaktadir. Bunun nedenleri olarak da “6gretmenlerin bu
konudaki diistk algilari, bilim faaliyetlerine 6grencilerini katmada deneyim eksikligi” olarak vurgulanmaktadir
(Roerhring et.al., 2011; Worth, 2010). Bu bulgular mevcut arastirmadan elde edilen bulgular ile benzerlik
gostermektedir. Oysa okulun herhangi bir bolimu, bahge, sokak, okul yakinindaki binalar, agaglar, vb. de TBSB
kullanilarak inceleme gezisi kapsamina alinabilir. Her giin ciktiklari bahg¢enin TBSB kullanilarak yeniden
incelenmesi, “Sen hi¢ okulumuzun bahcesine dikkatle baktin mi?, bahg¢ede kag¢ renkli ¢icek olabilir?, bahgenin
zemini nasildir?, bahgede hangi hayvanlar olabilir?, bah¢cemizde gokyiiziine bakinca neler goriilebilir?, bulutlar
hangi sekillerde gorilebilir?, vb. sorular, TBSB kullanilarak arastirilabilir. Cocuklar bu sorularla ilgili dnce tahmin
yapabilir, ardindan goézlemleri ile 6lgimleri ile denemeleri ile, veri kayitlari ile sonuca ulasabilirler, veri
kayitlarini, gézlemlerini iletisim becerilerini kullanarak yorumlayabilirler. Sartlarin elverdigi en yakin ¢evreden
baslanarak ¢ok farkh alanlara inceleme gezisi yapilabilir. Burada 6nemli olan arastirilan yerin gocuklarin

268



re I Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi re
1. Journal of Research in Education and Teaching

Subat 2015 Cilt:4 Sayi: 1 Makale No: 25 ISSN: 2146-9199

merakini cekecek, gelisimsel olarak uygun, tehlike icermeyen bir yer olmasidir ve TBSB’ nin kazanilmasi i¢in bir
ara¢ olarak kullanilmasidir.  MEB 2013 OkulOncesi egitim programinin onemli bir 06zelligi Kesfederek
Ogrenmenin Oncelikli olmasidir. Kesfederek 6grenmede ¢ocugun ogrenme siirecine etkin katilmasi,
ogrendiklerini farkli durumlara transfer etmesi ve yeni durumlarda kullanmasi 6nemlidir. Program gocugun
cevresinde olanlari fark etmesini, merak ettigi konulara iliskin sorular sormasini, arastirmasini, kesfetmesini ve
oynayarak 6grenmesini tesvik eder. Boylece ezbere dayali 6grenme yerine anlamli 6grenme gergeklesmis olur.
Temel bilimsel siire¢ becerilerine yénelik etkinlikler, okuléncesi egitimde kesfederek &grenmenin
gerceklesmesine ¢ok giiclii bir katki saglar. Cocuklar dogal bir bilim adamidir. Ancak kendi baslarina
birakildiklarinda onlar dogal bir bilim adami olamazlar. Cocuklarin dogal meraklari, daha bilimsel aktiviteler ile
aciga cikarilimasina 6gretmenlerin rehberlik etmesine ihtiya¢c vardir. (Worth, 2010). inceleme Gezilerinin
TBSB’nin  kullanilarak gergeklestirilmesi igin G6gretmenin rehberligi biyiik énem tasir. NSTA (2014)
Ogretmenlerin; “kiigiik gocuklar icin giivenli bir ortamda her giin arastirma temelli zengin bir kesif ortami iceren
bilimsel stireg becerilerinin kullanilacagl” kasith olusturulmus firsatlar saglamasini belirtmektedir. Bu ortamlarda
usta bir 6gretmen rehberliginde, c¢ocuklarin ilk yillarda edinecegi deneyimlerin, onlarin daha sonraki
ogrenmeleri Gzerinde dnemli bir etkisinin olabilecegi ifade edilmektedir. Dis deneyimlerin geregi olarak, her
yastan cocuk disarida olmaktan yarar saglar. Onlar “bulutlar, hareketli su, trafik, insaatlar, tasitlar, hayvanlar
vb.” gormek isterler. Bir yere gitmek, diger insanlarla karsilasmak, onlari selamlamak, diinyanin sonsuz ve
duygusal nitelikleri (kokuyu hissetme deneyimleri gibi), bagirarak calisanlarin seslerini dinlemek gibi, tirmanma,
atlama gibi deneyimleri iceren davranislari yerine getirmek isterler. Agik havada sadece keyifli zaman gecirmez,
onun zenginligi ve orijinalligi cocugun beyin gelisimini destekleyerek fonksiyonlarini yerine getirmesini tesvik
eder (Rivkin, 2000). Okul disi 6grenme faaliyetlerinde Griffin ve Symington ( 1997)’ e gore 6gretmenlerin dikkat
etmesi gereken hususlardan biri “ Ogrencilerin sorularina kendi kendilerine cevaplar bulacagi yaklasimlarin
kullanilmasidir (Akt. Lagin-Simsek, 2011). TBSB Odrencinin kendi cevabini bulmasinda en énemli yoldur/siirectir.
Cunkl bilimsel sorgulama, anlamh firsatlar sunar, ¢cocugun dil, okuma yazma, matematik ve bilim ile ilgili
deneyimlerinin bitiinlestiriimesini saglar (Gerde et.al., 2013). Ogretmenler gocuklarin; bilim deneyimleri ile
mesgul olarak onlarin, “gézlem, arastirma, soru sorma, tahmin etme, iletisim gibi becerilerini desteklemelidir
(Dickinson ve Porche, 2011).

MEB 2013 okuldncesi egitim programinin en temel 6zelliklerinden bir tanesi de Oyun Temelli olusudur. Cocuk
oyun araciligiyla 6grenir, kendini ve icinde yasadigl diinyayi oyunla tanir ve kendini en iyi oyun sirasinda ifade
eder, kritik diistinme becerilerini oyun icinde kazanir. Programda kazanim ve gostergeler ele alinirken oyunun
bir yontem ve/veya etkinlik olarak kullanilmasi 6zellikle onerilmektedir. Oyun aracihigiyla 6grenme bu
programin ve okul 6ncesi egitiminin ayrilmaz pargasi olarak gorilmektedir. Bu nedenle okuldoncesi egitimde her
etkinlikte olmasi gerektigi gibi inceleme gezilerinde de oyunsu bir siirecin uygulanmasi énemli bir gerekliliktir.
Asagida calismaya katilan dgretmenlerin “inceleme Gezilerini Oyunsu Bir Siireg iginde Planlayip Uygulama”
durumlarina yonelik bulgular yer almaktadir.

Tablo 5: Ogretmenlerin inceleme Gezilerinde Oyunsu Siireci Kullanma Durumlari

inceleme Gezilerini Oyunsu Bir Siireg icinde Planlayip Uygulama N %

Evet 10 %20
Hayir 40 %80
Toplam 50 100

Tablo 5 incelendiginde ¢alismaya katilan sadece %20 6gretmenin inceleme Gezilerini Oyunsu Bir Siireg lcinde
Planlayip Uygularim secgenegini isaretledigi, %80, 0gretmenin ise oyunsu bir sireci kullanmadiklarini ifade
ettikleri gorilmektedir. Yani sira “inceleme gezilerinde oyunsu sireci uygularim” diyerek ornek yazan
o0gretmenlerin metinleri icerik analizi ile degerlendirildiginde bu 6gretmenlerden 3 tanesinin aslinda oyunsu bir
sure¢ kullanmadiklari, sadece geziye gidilen alanda “kuralli bir oyun oynadiklar’” anlasiimaktadir. Yani
O0gretmenlerin oyunsu slireci uygularim, ifadeleri ile yazdiklari 6rnek metinler arasinda tutarsizlik soz
konusudur. Bunun yaninda Evet yaniti veren ve érnek metin yazan 7 6gretmenin ise gercekten oyunsu sireci
metinlerine yansittiklari gorilmistir. Bu durum disiik oranda da olsa sevindiricidir. Merak odakh yapilan
etkinliklerde cocuklar, yasadiklari ¢cevrede meraklarini gidermek Uzere dogal ve anlamli bir sekilde Bilimsel
Siire¢c Becerilerini kullanma sansi yakalarlar (Akman ve ark., 2003; Aktas-Arnas, 2002; inan, 2010). Oyun
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cocuklarda kendiliginden olan meraki canl tutmada dnemli bir rol oynar. Ogretmenler farkli sekillerde bilimden
yararlanmak gerektigini bilerek, dogal oyun merkezli bir miifredat icine bilim aktivitelerini entegre etmelidir.
Bilim bir “eklenti” ya da erken ¢ocukluk programinin ayri bir pargasi olarak gériilmemelidir (Faulkner-Schneider,
2005). Bilim egitiminde ¢ocuklarin siradan bir oyun degil kesif amagli bir oyun oynamalarinin 6nemli oldugu
vurgulanmaktadir. Cocuklarin 6grenme yolunun oyun oldugu ancak bunun mantiksal halde ¢ocuga yasatilmasi
gerektigi, bu durumda ¢ocugun bilim anlayisinin gelistirilecegi ifade edilir(Worth, 2014). Bu nedenle bir ¢ok
arastirmaci; ozellikle okuléncesi egitimde, TBSB ile ilgili yapilan aktivitelerin oyun temelli olmasinin ¢ocuklarinin
“ilgi ve merak ile slirece aktif katiimini saglayacagi, odaklanmasini kolaylastiracagi bu yolla arastirmalarini
derinlestirecegini belirtmektedir (Worth, 2010; Katz, 2010). Okul6éncesi egitim bilim programlarindan biri olan
Sciencelab’da, Cocuklarin dogru cevaba kendi kendilerine ulagsmasi esastir. Onlar dogal gézlem ve deneyimleri
aracihigl ile cevaba ulasmasi desteklenir. Cocuklarin bu slreci bir oyun gibi hissetmesi vurgulanmaktadir.
Cocuklara bir soru verilir ve bulgulari ile cevaba ulasmasi desteklenir. Bu slire¢ de ¢ocuklar soru cevap araciligi
ile Sciencelab egiticileri tarafindan desteklenir. Cocuklar oyun oynadigini hissederken aslinda soru sorarak
onlarin tahmin etmesi denemeleri, tahminlerini test etmeleri i¢in tartisarak cevaba ulasmalari desteklenir. Kefi
(2008; 2012) yaptigi calismalarda, okuldncesi egitim siniflarinda uygulanan deneylerde TBSB’nin timiinin
bitiinlestirilerek oyun yéntemi ile kullaniimasini érneklendirmistir. Ogretmenlerin egitim ortaminda “TBSB’ni
bitlinlestirerek oyun yontemi ile kullanmalarinin” 6grencilerin slirece daha merakli, istekli ve dolayisi ile etkin
katilimlarini destekledigini ve 6gretmenlerin bu yolla TBSB’ni daha rahat kullanabilecekleri ortaya konulmustur.
Forman (2010), “iki ve Ug¢ yasindaki bilim adamlan” konulu galismasin da; bilim ve oyunun hem zihinsel bir
cerceve, hem de gozlemlendigi olaylari dogru bir tutum ile kazanma, olarak vurgulamistir. Forman(2010)’e gore,
bilim ve oyun kiglk cocuklarin gézlemlerini dogru bir tutum ile zihinsel ¢erceve olusturarak temsil etmesini
saglar. Kiiclik cocuklar icin bilim, mutlaka eglence dolu bir oyun icermelidir. Oyun ¢ocukluk siirecinin en degerli
6grenme yoludur. Bu yoldan yararlanilarak ¢ocuklarin neden sonug iliskilerini “bilimsel siire¢ becerilerini”
uygulayarak kesfetmeleri desteklenmelidir. Bilimsel disiinme, “gdzlem tahmin, 6l¢iim, veri kaydi, deneme,
iletisim ve sonug ¢ikarma becerilerini” icerir. Cocuk hem oynar hem de bu becerileri kullanarak sonug gikarir.

Sonug

Okuloncesi egitim 6gretmenlerinin inceleme gezilerinde TBSB’ni kullanma durumlarinin belirlenmesi amaciyla
yapilan bu ¢alisma sonunda 6gretmenlerin;

1.0kuldncesi egitim programinda yer alan Bilim/fen etkinliklerini siralama durumlarinin dusik bir oranda
oldugu gorilmustiir. 2 a) TBSB’nin neler oldugunu siralayabilme durumlarinin, b) Bilimsel okuryazarlig
tanimlayabilme durumlarinin,  c)Universite egitimlerinde TBSB’nin kullanilmasina yénelik ders alma
durumlarinin, dusik bir oranda oldugu gérilmastiir. Ayrica yukaridaki Gi¢ durum karsilastirildiginda sonuglarin
birbiriyle tutarl oldugu gézlenmistir. 3 a) Ogretmenlerin daha 6nce égrencileri ile birlikte uyguladiklari inceleme
gezisi yazim metinleri icerik analizi sonuglari, 6gretmenlerin TBSB’ni kullanmalarinin diisiik oranda oldugunu
gostermektedir. b) Ogretmenlerin inceleme gezilerinde 6grencilerinin hangi TBSB’ni kullanmalari igin firsat
yarattiklarina yonelik, kendilerini degerlendirmelerinde ¢ok yliksek oranda TBSB kullandiklarini ifade ettikleri
gorilmistiir. Ancak yukarida sozii edilen iki durum karsilastirildiginda tutarsizhik gorilmistiir. Ogretmenler
TBSB kullanarak inceleme gezilerini uygulamada ¢ok disiik oranda iken TBSB kullanma ydniinden kendilerini
degerlendirmeleri yiiksek orandadir. 4) Ogretmenlerin inceleme gezilerini oyunsu bir siiregte uygulama
durumlarinin disiik oranda oldugu gozlenmistir.

inceleme gezilerinin diizenlenmesinde 6gretmen yeterliligi kadar okulun bulundugu yer, okulun sartlari, 8grenci
sayisl, ara¢ gibi degiskenlerde énem tasir. Ancak 6gretmen kendi okulunun sartlarini dikkate alarak en yakin
cevreden baslayarak inceleme gezilerini oyun yolu ile planlayarak 6grencilerinin TBSB’ni etkin kullanabilecegi,
kesifler yapabilecegi firsatlari daha fazla yaratabilir, Sartlarin elvermedigi yerlere, 6grencilerin aileleri ile
inceleme gezileri yapmalarini destekleyebilir. Tiim bunlari yapabilmek icin ise konu ile ilgili nitelikli bir egitim
almasi, mesleki gelisimini destekleyici egitimlere katilmasi ve TBSB’nin kullanimi ile ilgili daha fazla deneyim
edinerek kendini gelistirmesi, gereklidir. Bu siireg asagidaki sekilde goruldigi gibi 6zetlenebilir.
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