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Ozet

Bu calismanin temel amaci pedagojik formasyon egitimi alan 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari ile
elestirel pedagoji ilkeleri arasindaki iliskiyi incelemektir. Tarama modelinde tasarlanan arastirmanin calisma
grubunu 2013-2014 yaz déneminde Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesinde 68renim goren 11
gruptaki 500 pedagojik formasyon programi 6grencisi olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak
Epistemolojik inang Olgegi Elestirel Pedagoji ilkeleri Olgegi kullanmistir. Arastirmanin bulgularina gére,
pedagojik formasyon alan 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari ve elestirel pedagoji ilkeleri arasinda
iliski bulunmustur. Ogretmen adaylari “6grenmenin cabaya bagli olduguna ” dair gelismis/ olgunlasmis
inanglara sahiptirler. . Ayrica 6gretmen adaylari arasinda cinsiyet agisindan anlaml farkhlk oldugunu ortaya
cikmistir. Kiz 6gretmen adaylari, erkek 6gretmen adaylarina nazaran 6grenmenin ¢cabaya bagl olduguna daha
cok inanmaktadirlar. Ogrenim goériilen alanlar ile 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari arasinda anlamli
farkliliklar bulunmustur. Sosyal alanlardaki 6gretmen adaylarinin “6grenmenin ¢cabaya bagh olduguna “ ve “tek
bir dogrunun var olduguna” yonelik inanglari fen boliimlerinde egitim alan 6gretmen adaylarindan daha fazla
gelismistir.

Anahtar Sozciikler: Epistemolojik inang, elestirel pedagoji, 6gretmen adaylari.

THE RELATION BETWEEN TEACHER CANDIDATES’ EPISTEMOLOGICAL BELIEFS
AND CRITICAL PEDAGOGY PRINCIPLES

Abstract

The main objective of this study is to analyze the relationship between epistemological beliefs and critical
pedagogy principles of the teacher candidates having pedagogical formation education. The research is
designed as a relational survey model and the sample of the study includes 500 pedagogical formation students
in 11 groups at Balikesir University Necatibey Educational Faculty in 2013-2014 summer semester.
Epistemological Belief Scale and Critical Pedagogy Principles Scale are used for collecting data. According to the
results of the study, there is a relationship between epistemological beliefs and critical pedagogy principles of
the teacher candidates who are having pedagogical formation education. Teacher candidates have
developed/mature epistemological beliefs about “learning is based on one’s effort”. Besides, there is a
significant difference between male and female teacher candidates. Female teacher candidates agree the item
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“learning is based on one’s effort” more than male teacher candidates. Also, it is found that there are
statistically significant differences according to departments of the teacher candidates. Teacher candidates
studying in social branches agree the items “learning is based on one’s effort” and “there is only one truth”
more than the candidates studying in physical sciences.

Key Words: Epistemological belief, critical pedagogy, teacher candidates.

GiRiS

Alanyazinda epistemolojik inanglarin farkli degiskenler ile olan iliskileri ile ilgili yapilan arastirmalara ¢okga
rastlanmaktadir. Bu arastirmalara denetim odagi (Terzi, Cetin ve Eser, 2012; Bedel ,2012), akademik basari
(Mohamed ve Habba, 2013), problem ¢ozme becerisi (Aksan ve Sozer, 2007) 6gretim stilleri (Kaleci, 2013);
cinsiyet ve sinif diizeyi (Aypay, 2011; Boz, Aydemir ve Aydemir, 2011; Onen, 2011); sinif, cinsiyet ve alan
(Delice, Ertekin, Aydin ve Dilmag, 2009); yas ve cinsiyet (Chan, 2004); aile yapisi (Schommer, 1990; Bozaslan,
2012) benimsenen egitim felsefesi (Bicer, Er ve Ozel, 2013); dz-yeterlilik (Giirol, Altunbas ve Karaarslan, 2010;
Kose ve Ding, 2012); sinif otoritesi (Trakulphadetkraia, 2012); 6grenme yaklasimlari (Rodriguez ve Cano, 2007)
ve 0gretme 6grenme sirecleri (Demir ve Akinoglu, 2010) 6rnek olarak verilebilir. Bu arastirmalarin sonuglari
degerlendirildiginde epistemolojik inang ve ilgili degiskenler arasinda iliskilerin g¢ogunlukla var oldugu
saptanmistir. Bu arastirmada da epistemolojik inanglar ve elestirel pedagoji ilkeleri arasinda iliskilerin olup
olmadigl, cinsiyet ve Ogretim alanlarina gore her iki degisken acisindan anlamh farkhliklarin olup olmadigi
arastiriimistir.

Epistemolojik inang

Episteme, dogru bilgi, bilimsel ya da sistematik bilgi, kanitlanabilir olan zaruri bilgi i¢in kullanilan bir terimdir.
Epistemik anlamda bilme, dogruluk, gerekcelendirme ve inang¢ kosullarini saglayan, dnerme tiriinde ifade
edilen yargi ve savlardir (Cevizci, 2003; Yazici, 2009) Epistemoloji ise yunanca episteme ve bilim anlamina gelen
logos sozciiklerinin bir bilesiminden ortaya cikan terimin ifade ettigi disiplindir (Cevizci, 2003). Epistemoloji
bilginin dogasi, sinirlari, glivenilirligi, gecerliligi ile elde edilme ve aktarilma bicimlerini inceleme,arastirma ve
sorgulamay! konu edinen disiplin olarak tanimlanmaktadir (Demir ve Acar, 1992). Epistemolojik inanclar ise
bilginin ve 6grenmenin dogasina olan inanctir (Schommer, 1998).

Epistemoloji terimi felsefenin bilgi sorunu tzerine galisan, bilgi nedir ve kaynaklari nelerdir, insanlar nasil bilir
gibi cesitli sorulari yanitlayan ¢alisma alanini belirtir (Deryakulu, 2004). Epistemoloji belli bir bilgi tirina degil,
bilen 6zne ile bilinen nesne arasindaki iliski olarak gérilen bilgi siirecini ele alir. Bilgiyi bir yonden veya belli bir
bilgi tliriini degil de, bilgi olmasi bakimindan ele alir ve bilmenin sirecine giren butin 6geleri inceler (Cevizci,
2010). Epistemolojinin gelisimine bakildiginda bilginin kaynagi, bilginin dogrulugu ve bilginin sinirlari seklinde lg
ana konuyla ilgilendigi soylenebilir. Ayrica epistemolojinin bilgi-deger iliskisi baglaminda ahlak felsefesinden
siyaset felsefesine kadar bir dizi pratik felsefe disiplini ile de bagintisi olacagl séylenebilir (Ozlem, 1996).
Epistemolojik inanglarin olusumunu ve gelisimini etkileyen degiskenleri; zihinsel gelisim, yas, aile yapisi, egitim
diizeyi ve icinde yasanilan kiiltiir olarak sayabiliriz. Heniiz gli¢li bicimde kanitlanmamis olmasina karsin, cinsiyet
ve Ggrenim gdriilen alanin da epistemolojik inanglarin bigimlenmesinde etkili oldugu sdylenebilir (Deryakulu,
2004). Schommer (1998) kisisel epistemolojiyi bir inan¢ sistemi (yani birden fazla inang) olarak
kavramsallastirmis ve bu epistemolojik inancglarin Tablo 1’'de belirtilen boyutlarda incelenebilecegini
belirtmistir.

Tablo 1'deki 6nermeler Ozetlenirse, bilginin degismez, basit bir yapida oldugu, bir konunun belli bir anda
ogrenilmezse bir daha 6grenilmesinin zor olabilecegi, belirli otoritelere bagh oldugu seklindeki inanglar
olgunlasmamis/gelismemis inanglar olarak ifade edilebilir. Bilginin kesin olmadigi, birbiriyle iliskili karmasik
bilesenlerden meydana geldigi, 6grenme kabiliyetinin 6grenci cabasina bagh olarak degisebilecegi seklinde
dislinenlerin ise olgunlasmis/gelismis inanclara sahip oldugunu séylemek miumkiin géziitkmektedir.
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Tablo 1: Schommer’in (1998) Belirledigi Epistemolojik Boyutlar

Epistemolojik inan¢ boyutu Gelismemig/Olgunlagmamis Gelismis/Olgunlagsmig
(Naive) (Sophisticated)
(a) Bilginin kaynagi Bir otorite tarafindan aktarilr Neden ve kanitlarla turetilir
(b) Bilginin yapisi Basittir, yalin pargalardir Birbirleriyle iliskilendirilmis karmasik
yapilardir
(c) Bilginin kararlihig Bilgi degismez ve mutlaktir Bilgi degisir ve gelisir
(d) Ogrenmenin hizi Ogrenme cabuktur ya da hic Ogrenme kademeli bir siirectir
yoktur
(e) Ogrenmenin kontrolii Ogrenme kabiliyeti dogustandir  Zaman icerisinde 6grenme kabiliyeti
ve degistirilemez degistirilip gelistirilebilir

Epistemolojik inanc; kisinin bilgi, bilginin kaynagi, bilginin kesinligi, bilginin yapisi, 6grenme hizi ve 6grenme
kontrolu ile ilgili kisisel inanclari olarak tanimlanabilir (Schommer, 1990). Kisaca, epistemolojik inanglar kisiseldir
ve kisisel deneyimleri sonucu elde edilirler ve bu nedenle de objektif degildirler. Kisilerin sahip olduklari
epistemolojik inanglari kisilerin anlama ve 6grenmelerini de etkiler (Miller, Rebmann, ve Liebsch, 2008).
Ogretmenlerin epistemolojik inang diizeyleri 6gretme ve 6grenme siirecinin sekillenmesinde etkili faktorlerdir.
Epistemolojik inanglar, 6gretmenin siniftaki 6gretim uygulamalarini etkiler (Lee, Zhang, Song ve Huang, 2013).
Pintrich (1990) epistemolojik inanglarin 6gretmen egitiminin psikolojik yapisinin en 6nemli temeli oldugunu
ifade ederek; egitimdeki yenilesmeye karsi en fazla engelin, 6gretmenin sahip oldugu bu temel inancglar
oldugunu, ¢iinkii 6gretmenlerin kendilerine 6zel bu inanislari ile degisimi sinirlayabileceklerini ileri stirmistr.
Bicer, Er ve Ozel (2013)’de epistemolojik inanglarin, 8grenme-dgretme siireclerini cok yonlii olarak etkileyen bir
degisken olarak 6gretmenlerin benimsemis olduklari egitim felsefelerinin sekillenmesinde de 6nemli etkilere
sahip olduklarini belirtmektedirler.

Elestirel Pedagoji

Fransizca “pédagogie” kelimesinden gelen pedagoji, Turkgede “egitim bilimi” olarak karsilik bulmustur (Tlrk Dil
Kurumu [TDK], 2014). Pedagoji cocuklarin fikirlerini sekillendirmede ideolojik bir role sahiptir. Elestirel pedagoji
ise, en genis haliyle, egitimin yeni sosyolojisi ya da elestirel egitim kurami olarak tanimlanmaktadir. Elestirel
pedagoji, geleneksel egitime alternatif yaklasimlarin en onemlilerinden biri olarak kabul edilmektedir. Bu
yaklasim, okullari hem tarihsel baglamda hem de icinde bulunduklari baskin toplumun sosyal ve siyasal
dokusunun bir pargasi olarak incelemektedir (inal, 2010; Mclaren, 2011). Egitimi bir araya getiren unsurlarin
felsefi akimlar tarafindan kendi dinamikleri icinde degerlendirilmesi bu durumun sebebi olarak gosterilebilir
(Aslan, 2014). Elestirel olmak, negatif olmakla esdeger olarak algilanmamalidir. Elestirel egitimciler, esitlik ve
adalet gibi demokratik ilkelere baghdirlar. Elestirel egitimciler, diinyadaki sosyal adaleti mercek altina alacak
elestirel bakisa sahip o6grenciler yetistirmekle ilgilenmektedirler. Egitimde elestirel teori, 6zglirlesme,
aydinlanma ve gliclenme kavramlari ile iliskilidir (Tutak, Bondy ve Adams, 2011).

Elestirel pedagoji, 6ncileri Avrupa’da olmak lzere diinya ¢apinda birgok kuramci tarafindan sekillendirilmistir.
ilk defa Giroux tarafindan Theory and Resistance in Education adh kitapta bahsi gegiyor olsa da, bu kavram
elestirel kuram gelenegi icinde kokleri olan egitsel bir yaklasimdir. Bunlarin icinde digerlerine gore elestirel
pedagojiyi daha fazla etkileyen, belki de Frankfurt Okulu Elestirel Kurami olmustur. ikinci Diinya Savasi
sonrasinda John Dewey, Herbert Kohl, Jonathan Kozol, Maxine Greene, Michael Apple ve lvan lllich, gibi
yazarlarla birlikte Amerikan akademik cevrelerinde de gériilmeye baslanmistir. Her ne kadar kuramcilar ve
elestirel pedagojinin anlamini sekillendiren egitim aktivistleri arasinda belirgin farklar olsa da, her iki taraf da
sosyal ve egitimsel adalet ve esitlik igcin temel goriisii paylasmaktadir (inal, 2010; McLaren, 2011; Tutak, Bondy
ve Adams, 2011). Elestirel pedagojinin, Marksist gelenek icindeki kuramcilardan bazilari ile uzun bir tarihsel
gecmisi ve gesitliligi vardir (inal, 2010). Marksist gelenek icinden gelen Althusser, egitimi, sosyal formasyonun
yeniden Uretimi acisindan ideolojik bir devlet aygiti olarak , Freire (2013) ise ezilenlerin 6zgiurlesmeleri
acisindan kavramsallastirmistir (inal, 2010). Paulo Freire, egitimin politik oldugunu séylemekte ve giic
hiyerarsisini sirdirmek ya da ona karsi koymak icin kullanildigini belirtmektedir (Chubbuk, 2007; Schiller,
2013). Freire’nin gorislerine gore, elestirel pedagoji teknikleri 6grenci ve 6gretmen arasinda bulunan hiyerarsik
ucurumu ortadan kaldirabilmeyi amaglamaktadir (Yildirim, 2006). Marksist gelenege bagh olmayan ve kdltirel
etmenleri ekonomik boyutlardan ve Gretim bigciminden 6nemli kabul eden Bourdieu, okullarin kusaktan kusaga
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gecen varolan esitsizlikleri yeniden Urettiklerini ve bu esitsizlikleri mesrulastirmanin gizil islevlerine hizmet
ettigini ileri siirmektedir. Ginlimizde elestirel pedagoji, cogunlugu Amerikali olan bazi egitim kuramcilari
tarafindan temsil edilmektedir (Murphy, 1979; inal ,2010).

Elestirel pedagojinin savunuculari da, egitimin kiltiirel ve sosyal gercekliklerle siirekli bir etkilesim iginde
oldugunu soylemektedirler. Egitim, politika ve ekonomi gibi kurumlarin siirekli olumlu ya da olumsuz etkileri
altindadir. Ayrica elestirel egitim kuramcilarina goére, egitim sistemi ile sosyoekonomik ve politik sistem
arasindaki iliski birebir iliskiye indirgenemez ve bu sistemler arasinda uyumsuzluk, dengesizlik, direnme ve
catismalar olacaktir (Yildirnrm, 2006). Diger yandan egitim sistemi sosyal yapilardan etkilenir, egitimin
statikonun gelismesinde payi bulunmaktadir. Statiikonun dogrudan etkisi altinda olan bir egitim, sosyal
sorunlari elestirel bicimde degerlendirerek diinyay! dénistiirmeyi saglayacak egitimin saglanabilmesi icin uygun
degildir; c¢lnkii bu tur bir egitim ancak mevcut sosyal iliskilerin devam etmesini saglar. Bu durumu
degistirebilmek igin egitimin radikallestirilmesi gerekir (inal, 2010; Abednia ve Izadinia, 2013). Egitim sistemi ve
kurumlarinin toplumsal iliskileri yeniden Gretmekte etkili oldugu kabul edilmektedir. Buradan hareketle, egitim
bireyin kendini gercgeklestirmesinin, 6zglrlesmenin, toplumu degistirme ya da donlstlirmenin bir araci olarak
kabul edilebilir. Egitim 6zgurlestirici bir role sahip olmalidir (Sagiroglu, 2008).

Freire’ye gore egitimcilerin pasif halde olan 6grencilere bilgileri depolamasini iceren geleneksel bankacilik
yontemi, 6grencilere egemen ideolojileri kabullendirerek sosyal kontrolii saglamak igin kullanilir. Freire’nin
egitim yontemine gore ise, Ogrencilerin problem kurma, deneyimleri adlandirma ve egemen ideolojiyle
miicadele etme siireclerine katilmalari gerekmektedir. Ogrenciler pasif olmaktan cikip, deneyimlerini sosyo-
politik baglamin 1siginda elestirirler. Elestirel pedagoji, toplumdaki gli¢ iliskilerini 6grenen 6grencilere
6grenmenin gliclinli 6gretir. (Chubbuk, 2007; Schiller, 2013; Halx, 2014).

Elestirel egitim kuramcilarina gére, okullarda 6gretilen bilgiler nesnel ya da tarafsiz degildir, belirli bicimlerde
diizenlenip yapilandiriimaktadir. Ogrenenleri diinyayl degistirmeye yonelten elestirel pedagoji anlayisinda,
okullardaki entelektiiel ugrasi, disiince ve pratik birlestirilerek yeniden tanimlama ve doénistiirme amaglanir
(Aronowitz ve Giroux, 1985; Sagiroglu, 2008; Sagiroglu 2013).

Elestirel pedagoji gelismis 6gretim metodlarini grmezden gelmemekte ya da onlarin yerine gegmemektedir.
Hatta, var olan ders kitaplarina ve silregelen Ogretim faaliyetlerine elestirel agidan bir kalite katkisi
saglamaktadir. Elestirel pedagoji, egemen olan inang ve uygulamalarda, 6grencilerin sorularina ve karsilastiklari
engelleri asmaya yardimci olmaya c¢alisan bir 6gretim yontemidir. Elestirel pedagoji, sinif ortaminin karmasik
sosyal sistemi ile basa ¢ikabilmek ve her bir 6grencinin ihtiyaclarini belirleyebilmek igin gereklidir (Riasati ve
Mollaei, 2012). Elestirel pedagoji, ezilenlerin yaninda yer almakta, dinyayl donistirmek igin egitim
camiasindaki hala umudunu kaybetmemis bireyler icin tarihsel, kiltiirel, siyasi ve etik agidan yonlendirmelerde
bulunmaktadir (MclLaren, 2011).

Pedagojik paradigma donilisime dogru hareket etmektedir ve 6gretmenler, 6grencileri ve diger paydaslarla
ornegin, insan topluluklari, meslektaslar, egitim uzmanlari, egitim yoneticileri gibi) donisim igin isbirligi
yapmaktadirlar. Elestirel pedagoji isbirligi gerektirir. Fakat, bunu var olan okul ortaminda uygulamaya koymak
zordur (Riasati ve Mollaei, 2012).

Bu calisma 6gretmen adaylarinin bilgi ve bilme hakkinda sahip olduklari inanglari ve bunlarin elestirel
pedagojiyle iliskisini ortaya koymayi amaclamistir. Yapilan alanyazin taramasinda bu iki degiskenin iliskisini
inceleyen bir arastirmaya rastlanilmamistir. Bu arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir.
1-Ogretmen adaylarinin epistemolojik inang diizeyleri nedir?
2-Ogretmen adaylarinin elestirel pedagojik diizeyleri nedir?
3-Ogretmen adaylarinin epistemolojik inang diizeyleri;
a) cinsiyete,
b) 6grenim gordiikleri alanlara gore farklilasmakta midir?
4- Ogretmen adaylarinin elestirel pedagoji ilkeleri ile ilgili gdrisleri;
a) cinsiyete,
b) 6grenim gordiikleri alanlara gore farklilasmakta midir?
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5-Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanclar ile elestirel pedagoji ilkeleri arasinda iliski var midir?
YONTEM

Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglari ile elestirel pedagoji ilkeleri arasindaki iliskiyi betimsel olarak
saptamaya yonelik gergeklestirilen bu arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. iligskisel tarama modeli
iki veya daha fazla degisken arasindaki birlikte degisimin varligini ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan
arastirma modelidir (Karasar, 2004).

Calisma Grubu

Calisma grubunu 2013-2014 yaz déneminde Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesinde &grenim géren
11 gruptaki 500 pedagojik formasyon programi 6grencisi olusturmustur. Anilan gruplara arastirmada kullanilan
olgme araglari uygulanmis 334 6grenciden veri toplanmistir. Eksik dolduran 49 6lgek arastirma disi tutulmus,
arastirma 285 pedagojik formasyon 6gretmen adayi lizerinden yuratalmastir.

Calisma grubunu olusturan pedagojik formasyon programi 6grencilerinin cinsiyete goére dagilimlari
incelendiginde; bayan katilimcilarin galisma grubunun %69’unu (n=196), erkek katiimcilarin ise grubun %31’ini
(n=89) olusturdugu, 6grenim gordigi alan degiskenine gore dagilimlari incelendiginde; fen-matematik alaninda
o0grenim goren katilimcilarin grubun %51’ini (n=146), sosyal alanda 6grenim goren katihmcilarin ise grubun %
49’unu (n=139) olusturdugu gorilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Epistemolojik inang¢ Olgedi: Ogretmen adaylarinin epistemolojik inan¢ diizeylerini belirlemede, 6zgiin formu
ingilizce olarak Schommer (1990) tarafindan gelistirilen ve Deryakulu ve Biyikoztiirk (2002) tarafindan
Tirkgeye uyarlanarak Universite 6grencileri izerinde gecerlik ve giivenirligi saptanan Epistemolojik inang Olgegi
kullanilmistir. Olcek, 34 maddeye sahip olup (1) Kesinlikle Katilmiyorum ile (5) Kesinlikle Katiliyorum arasinda
degisen 5 dereceli Likert tipindedir. Ug faktorlii bir yapi gésteren 6lgegin, “Ogrenme Cabaya Baghdir” adli birinci
faktériinde 1’ olumlu ve 17’si olumsuz olmak tizere 18 madde (Ranj:18-90), “Ogrenme Yetenege Baghdir” adli
ikinci faktériinde 9 olumlu madde (Ranj:9-45) ve “Tek Bir Dogru Vardir” adh Uglincl faktérinde ise 8 olumlu
madde (Ranj:8-40) bulunmaktadir. Olgegin Cronbach Alpha ic tutarhlik katsayilari Faktér 1 icin .83, Faktdr 2 igin
.62, Faktor 3 icin .59 ve oOlgegin butunu icin .71 olarak bildirilmistir (Deryakulu ve Buylkozturk, 2002).
Epistemolojik inang Olgeginin her bir faktdriinden alinan yiiksek puan, bireyin o faktére iliskin
olgunlasmamis/gelismemis inanclara sahip oldugunu, distk puan ise olgunlasmis/gelismis inanglara sahip
oldugunu gostermektedir (Deryakulu, 2004).

Elestirel Pedagoji ilkeleri Olcedi: Ogretmen adaylarinin elestirel pedagoji ilkeleri diizeylerini Yilmaz (2009)
tarafindan gelistirilen Elestirel Pedagoji ilkeleri Olgegi ile toplanmistir. Olcek, 31 maddeye sahip olup (1)
Kesinlikle Katilmiyorum ile (5) Kesinlikle Katiliyorum arasinda degisen 5 dereceli Likert tipindedir. Olcekte
“Egitim Sistemi, Okulun islevleri ve Ozgiirlestirici Okul” olmak Uzere (¢ alt boyuttan olusmaktadir. “Egitim
Sistemi” adli birinci boyutunda 15 madde (Ranj:15-75), “Okulun islevleri” adli ikinci boyutunda 11 madde
(Ranj:11-55) ve “Ozgiirlestirici Okul” adh Ggilincii alt boyutunda 5 madde (Ranj:5-25) bulunmaktadir. Olgekte yer
alan bazi maddeler ters kodlanmaktadir. Yanitlayicilarin o6lgege verdikleri yanitlar alt boyutlar bazinda
degerlendirilebildigi gibi olcekten bir toplam puan da elde edilebilmektedir. Katilimcilarin dlgekten aldiklari
puanin yikselmesi elestirel pedagoji ile ilgili ilkelere katilma diizeylerinin ylikseldigini, diismesi ise distigini
gostermektedir. Olcegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 6lgegin tamami icin .75; egitim sistemi alt boyutu icin
.88; okulun islevleri alt boyutu icin .78; 6zglrlestirici okul alt boyutu icin ise .61 olarak bildirilmistir (Yilmaz,
2009). Bu arastirmada her iki 6lcege de yeniden agimlayici faktor analizi (AFA) ve glvenirlik analizi yapilmistir.
Elde edilen bulgulara gore olgeklerin li¢ boyutlu faktér yapilarini korudugu ve glivenirlik analizlerinin de orijinal
formlarindaki degerlere yakin degerler oldugu tespit edilmistir.

Veri Analizi

Arastirmanin veri analizinde, aritmetik ortalama, t-testi ve korelasyon icin pearson korelasyon katsayisi
kullanilmistir. Verilerin istatistiksel olarak anlamliligl .01 ve .05 diizeylerinde incelenmistir. Epistemolojik inang
Olgeginin ve elestirel pedagoji ilkeleri 6lgeginin olumsuz maddeleri puanlamada ters kodlanmislardir.
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Arastirmada 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang seviyelerinin tespitinde her bir faktérden alinabilecek en
yiuksek puanin ortalamasina yakin puanlar “orta dilizeyde gelismis”, ortalamanin (stiinde puanlar
“gelismemis/olgunlasmamis”; ortalamaya uzak puanlar ise gelismis/olgunlasmis epistemolojik inanglari ifade
eder bicimde siniflama yapilmistir. Arastirmada kullanilan 6lgme araglarinin farkli degerlendirme olgitleri
oldugundan epistemolojik inanglarla ilgili toplam ortalamalar; elestirel pedagoiji ile ilgili olarak ise 5’li likert
olcegi sinirlari esas alinmistir. iliskisel incelemelerde her iki 6lcek icinde toplam aritmetik ortalamalar
kullaniimistir.

Bu arastirmada her iki 6lcekte madde segenekleri besli likert tipi lgege gére puanlanmistir. Epistemolojik inang
ve Elestirel Pedagoji dlzeylerinin belirlenmesi, agiklanmasi ve yorumlanmasinda olgeklerde kullanilan begli
derecelemeye uygun olarak 5.00-4.21, 4.20-3.41, 3.40-2.61, 2.60-1.81 ve 1.80-1.00 araliklari kullanilmistir.
Epistemolojik  inang  Olgeginden elde edilen verilerin  yorumlanmasinda  5.00-3.41  aralig
gelismemis/olgunlasmamis 3.40-2.61 aralig orta dizeyde gelismis/olgunlasmis ve 2.60-1.00 araligi ise
gelismis/olgunlasmis epistemolojik inanglar olarak ele alinmistir. Elestirel Pedagoji ilkelerinde Olceginde ise
5.00-3.41 araligi katilimin yiksek, 3.40-2.61 arahg1 katihmin orta diizeyde ve 2.60-1.00 araligi ise katilimin az
olmasi olarak ele alinmistir.

BULGULAR

Ogretmen adaylarinin epistemolojik inang diizeyleri ve elestirel pedagoji ilkeleri ile ilgili elde edilen bulgular
Tablo-2’ de verilmistir.

Tablo 2: Epistemolojik inanc ve Elestirel Pedagoiji ile ilgili Ortalamalar

Degiskenler N X ss
Epistemolojik inang
Ogrenme gabaya baglidir(F1) 285 1.76 .33
Ogrenme yetenege baglidir(F2) 285 3.48 .53
Tek bir dogru vardir(F3) 285 3.22 .65
Elestirel pedagoji
Egitim sistemi(F1) 285 3.06 .38
Okulun islevleri(F2) 285 3.05 .37
Ozgiirlesme(F3) 285 2.59 43

Arastirmanin birinci ve ikinci alt problemi olan arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang
diizeyleri ile ilgili elde edilen bulgulara gére Faktér 1 (n=285; X =1.76; ss=.33) agisindan dgretmen adaylarinin
“dgrenmenin gabaya bagl olduguna dair” inanclarinin gelismis/olgunlasmis oldugu soylenebilir. “Ogrenmenin
yetenege bagl olduguna inan¢” faktériinde (n=285; X =3.48; ss=.53) gelismemis/olgunlasmamis ve “Tek bir
dogrunun varligina inang” faktdériinde (n=285; X =3.22; ss=.65) ise ®gretmen adaylarinin orta diizeyde
gelismislige/olgunlasmishga sahip oldugu sonucuna varilabilir.

Ogretmen adaylarinin elestirel pedagoiji ilkeleri ile ilgili gorislerinin “egitim sistemi” boyutuyla ilgili olarak
(n=285; X =3.06; ss=.38 ) ve “okulun islevleri” (n=285; X =3.05; ss=.37) boyutlarinda “orta” diizeyde;
dzgiirlesme boyutu ile ilgili olarak ise (n=285; X =2.59; ss=.43) “az “ diizeyinde oldugu Tablo-2 de
goriilmektedir. Arastirmanin {g¢lincl alt problemi olan adaylarinin epistemolojik inan¢ diizeylerinin cinsiyete
gore farklilasip farklilasmadigi ile ilgili olarak yapilan t testi Tablo—3’ de verilmistir.

Cinsiyetlerine gore epistemolojik inanglar arasinda fark olup olmadigina iliskin Tablo—3 incelendiginde
O0grenmenin g¢abaya bagh oldugu inang faktériinde (F1) kiz ve erkek 6gretmen adaylari arasinda anlamli bir
farkhhgin oldugu gorilmektedir. Elde edilen bulgulardan hareketle 6grenme ¢abaya baglidir faktériinde kizlarin
daha gelismis/olgunlasmis inanclara sahip olduklari sdylenebilir ( X =1.72; t=-3.423; p<.01) Ogrenme yetenege
baghdir ve 6grenme ¢abaya baghdir faktorlerinde ise kiz ve erkek 6gretmen adaylari arasinda anlamh bir fark
olmamasi bu iki boyut agisindan cinsiyetin belirleyici bir etken olmadigi seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 3: Cinsiyete Gore Epistemolojik inanc Farkliligi icin t testi

Faktorler CINSIYET N X ss t p

Ogrenme cabaya baglidir (F1) Kiz 196 1.72 .29 -3.423 .001**
Erkek 89 1.86 .37

Ogrenme yetenege baghidir (F2) Kiz 196 3.49 .55 .634 .527
Erkek 89 3.45 49

Tek bir dogru vardir (F3) Kiz 196 3.24 .70 .704 482
Erkek 89 3.18 .55

p<.01**

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin epistemolojik inan¢ dizeylerinin 6grenim gordiigi alana gore
farklilasip farklilasmadigi ile ilgili olarak yapilan t testi Tablo—4 de verilmistir.

Tablo 4: Ogrenim Goriilen Alana Gore Epistemolojik inang Farkhligi icin t testi

Faktorler CINSIYET N X ss t p

Ogrenme gabaya baglidir (F1) Fen 146 1.85 .33 4.453 .000**
Sosyal 139 1.68 .30

Ogrenme yetenege baglhdir (F2) Fen 146 3.45 .52 -.997 319
Sosyal 139 3.51 .54

Tek bir dogru vardir (F3) Fen 146 3.31 .60 2.431 .016*
Sosyal 139 3.12 .69

p<.01** p<.05%*

Ogrenim goérdiigi alana gére epistemolojik inanglar arasinda fark olup olmadigina iliskin Tablo—4 incelendiginde
O0grenmenin ¢abaya bagh oldugu faktérde (F1) ve tekbir dogrunun varligina inang faktoriinde(F3) 6gretmen
adaylari arasinda anlamh bir farkliligin oldugu gorilmektedir. Bu faktorlerde sosyal alanda 6grenim goéren
dgretmen adaylarin lehine bir gelismislik/olgunlasmisliktan séz edilebilir. ( X =1.68; t=4.453; p<.01; X =3.12;
t=2.431; p<.05). Arastirmanin dordiinci alt problemi olan arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin elestirel
pedagoji ile ilgili gorislerinin cinsiyete gore farkhlasip farklilasmadigini belirlemek icin yapilan t- testi tablo—5’te
verilmistir.

Tablo 5: Cinsiyete Gore Elestirel Pedagoji Farkliligi icin t testi

Faktorler CINSIYET N X SS t p

Egitim Sistemi (F1) Kiz 196 3.09 .38 2.049 .041*
Erkek 89 2.99 .39

Okulun islevleri (F2) Kiz 196 3.05 .36 -.513 .609
Erkek 89 3.07 42

Ozgiirlesme (F3) Kiz 196 2.58 .43 -.176 .861
Erkek 89 2.59 43

p<.05*

Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gére elestirel pedagojik ilkelerine katilimlari arasinda anlaml bir fark olup
olmadigina iliskin degerleri yansitan Tablo—4 incelendiginde “egitim sistemi” boyunda anlamh bir farkhlik
olustugu goériilmektedir ( X =3.09; t=2.049; p<.05). Buna gore kiz 6gretmen adaylarinin egitim sistemine yénelik
elestirel bakislari erkek O6gretmen adaylarindan daha yulksektir denilebilir. Okulun islevleri ve 6zglirlesme

boyutlarinda ise kiz ve erkek 6gretmen adaylari arasinda anlamh bir fark yoktur.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin elestirel pedagoji ile ilgili gorislerinin 6grenim gordikleri alanlara
gore farklilagip farklilasmadigi ile ilgili olarak yapilan t- testi Tablo—6’" de verilmistir.
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Tablo 6: Ogrenim Goériilen Alanlara Gore Elestirel Pedagoji Farklihgi igin t testi

Faktorler CINSIYET N X S.D t p

Egitim Sistemi (F1) Fen 146 3,03 ,34 -1,260 ,209
Sosyal 139 3,09 ,42

Okulun islevleri (F2) Fen 146 3,03 ,38 -1,147 ,252
Sosyal 139 3,08 ,37

Ozgiirlesme (F3) Fen 146 2,58 ,40 -,237 ,813
Sosyal 139 2,59 ,45

p<.05*

Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri alanlara gore elestirel pedagoji ilkeleri ilgili gériislerinin diizeyleri
arasinda fark olup olmadigina iliskin Tablo—6’teki degerler incelendiginde tiim faktorlerde anlamli bir
farklilasma olmadig1 goriilmektedir. Bu sonug¢ 6gretmen adaylarinin elestirel pedagojik diizeylerinin 6grenim
gordugi alandan etkilenmediginin bir géstergesi olarak yorumlanabilir.

Arastirmanin besinci alt problemi olan epistemolojik inanglar ile elestirel pedagoji arasinda bir iliski olup
olmadigi pearson korelasyon katsayilari kullanilarak incelenmis ve elde edilen sonuglar Tablo—7’ de verilmistir.

Tablo 7: Elestirel Pedagoji Ve Epistemolojik inanglarla ilgili Korelasyonlar

Faktorler Egitim Sistemi (F1) Okulun islevleri (F2) Ozgiirlesme (F3)
Ogrenme gabaya baglidir (F1) -.264** -,150* -,113
Ogrenme yetenege baghdir (F2)  -,009 -,120* -,014
Tek bir dogru vardir (F3) -,007 ,145%* -,001

N=285 p<.01**, p<.05*
Tablo 7 incelendiginde, “6grenme c¢abaya baghdir” faktéru ile “egitim sistemi” boyutu arasinda (r =-.264;
;p.<.01) , “okulun islevleri” boyutunda ise (r = -.150; p<.05) dlzeyinde negatif yonla disiuk anlamli iliskilerin
oldugu, yine “6grenme yetenege baghdir” faktori ile “okulun islevleri” alt boyutu arasinda (r = -.120; p<.05)
negatif yonli disik anlamliiliski bulundugu gérilmektedir. “Tek bir dogru vardir” faktori ile “okulun islevleri”
boyutu arasinda pozitif yonli fakat disik dizeyde bir iliskinin varligindan s6z etmek mimkiindir (r =.145;
p<.05).

TARTISMA VE SONUC

Pedagojik formasyon egitimi alan fen-edebiyat fakiltesi mezunu 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari
ve elestirel pedagoji ile ilgili gorisleri arasinda iliskilerin arastirildig1 bu arastirmada demografik faktorlere gore
aday 6gretmenlerin gorisleri arasinda farkhhk olup olmadigi da incelenmistir.

Arastirmada aday Ogretmenlerin “ O6grenme c¢abaya baghdir” faktorinde gelismis/olgunlasmis inanclara
“grenme yetenege baghdir” faktériinde gelismemis/olgunlasmamis inanglara ve tek bir dogru vardir
faktorinde “orta” diizeyde gelismis/ olgunlasmis inanclara sahip olduklari ortaya cikmistir. Arastirmada elde
edilen bu sonug; Tiurkiye’ de ayni epistemolojik inan¢ 6lgeginin kullanildigl arastirmalardan (Belet ve
Giiven,2011; Chai, Khine ve Teo, 2006; Caglayan ve Mehtap, 2010; Kaleci, 2013; Ozdemir ve Koéksal, 2014;
Terzi, Cetin ve Eser, 2012) tarafindan yapilan arastirmalarin sonuglariyla 6rtismektedir. Arastirmanin bu sonucu
Eroglu ve Gliven (2006); Giirol, Altunbas, ve Karaarslan (2010); Kése ve Ding, (2012)in yapmis olduklari
arastirma bulgulariyla tutarli degildir. ilgili arastirmalar {niversite dgrencilerinin 6grenmenin ¢abaya bagh
oldugu yoniindeki inanglarinin gelismemis/olgunlasmamis oldugu sonucuna varmislardir. Arastirmada tek bir
dogrunun varhgina olan epistemolojik inancin orta dizeyde gelismis/olgunlasmis olmasi arastirmanin mit
verici sonuglarindan biri olarak ifade edilebilir. Soyle ki bu durum, pozitivist paradigmadan- yorumsamaci
paradigmaya donlsimiin bir isareti olarak gorilebilir. Bu bulgu Tirkiye alanyazininda yapilan bazi
arastirmalarin (Erdem, Yilmaz ve Akkoyunlu, 2008; Girol, Altunbas ve Karaaslan, 2010; Caglayan ve Mehtap,
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2010) sonuglariyla uyumlu degildir. Goriinen odur ki; alanyazinda konu ile ilgili yapilan arastirmalarda ortaya
konan sonuglarda goris birligi yoktur.

Arastirmada Ogretmen adaylari arasinda cinsiyetler acisindan anlamh farkliliklar oldugunu ortaya cikmistir.
Ogrencilerin epistemolojik inanci cinsiyet agisindan bakildiginda, 6grenmenin gabaya bagh oldugu faktoriinde
kiz 6gretmen adaylari; tek bir dogru vardir faktoriinde ise erkek 06gretmen adaylarinin daha
gelismis/olgunlasmis inanclara sahip olduklari belirlenmistir. Baska bir ifade ile kiz 6gretmen adaylari, erkek
O0gretmen adaylarina nazaran 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna daha ¢ok inanmaktadirlar. Arastirmanin bu
bulgusu Eroglu ve Glven (2006) ve Oguz (2008’un yaptiklari arastirma sonuglari ile 6rtismektedir. Alan yazinda
epistemolojik inanglarla ilgili cinsiyetler arasi fark olmadigini ortaya koyan arastirma sonuglarinin (Biger, Er ve
Ozel, 2013; Tiimkaya, 2012; Karabulut ve Ulucan,2012; Rakicioglu, 2005; Terzi, 2005) varligiyla birlikte; bu
arastirma sonuglarini cinsiyet agisindan kismen destekleyen ( Belet ve Given, 2011; Girol, Altunbas ve
Karaaslan, 2010) ve desteklemeyen (Aypay, 2011) arastirmalarda bulunmaktadir. Ogrenmenin yetenege bagli
oldugu inang boyutlarinda kizlarla erkekler arasinda anlamli farkhlik yoktur.

Alanyazinda yapilan arastirmalarin sonuclarinin genel bir degerlendirmesi yapildiginda cinsiyet acisindan elde
edilen sonuglarda bir ortak bir paydanin olusmadigi agiktir. Bunun nedenin epistemolojik inanglar kisisel
olusuna ve kisisel deneyimler sonucu elde edilmesine bagh oldugundan kaynaklanmakta oldugu ileri
surilebilir.

Arastirmada 6grenim gorilen alanlara 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari arasinda anlamh farkhliklar
tespit edilmistir. Sosyal alanlarda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin “6grenmenin ¢abaya bagh olduguna “
ve “tek bir dogrunun var olduguna” yonelik inancglari fen bolimlerinde okuyan 6gretmen adaylarindan daha
fazla gelismis/olgunlasmistir. “Ogrenme yetenege baglidir” inanciyla ilgili olarak da fen bilimlerinde okuyan
Ogrenciler sosyal bilimlerde okuyan 6grencilerden daha fazla gelismis/olgunlasmis inanglara sahiptir.Sosyal
bilim alaninda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin tek bir dogrunun varligina” baglanmis goriintisi vermeleri
disundiricidir. Bu bulgu pozitivist gelenegin “tek dogrucu” paradigmasindan gogulcu (yorumsamaci)
paradigmaya donlisememenin bir goriintisi olarak yorumlanabilir.

Bu arastirmada incelendigi sekliyle Terzi (2005) Universite 6grencileri Uzerine yaptigi calismasinda sosyal
bilimler alaninda 6grenim goéren Universite 6grencilerinin bilimsel epistemolojik inanglarinin fen alaninda
Ogrenim gorenlerden daha gelismis/olgunlasmis oldugu sonucuna; Tumkaya (2012) ise 68renme yetenege
baghdir faktéri disinda diger iki faktorle iliskili olarak bu arastirmanin sonuglarina benzer sonuglara varmistir.
Farkh bélimlerde okuyan 6grenci ve 6gretmen adaylarinin okuduklari boélimler arasinda,okullar arasinda
epistemolojik inanglarinda farkliliklari tespit eden alanyazinda ¢okga arastirma vardir (Er, 2013; Meral ve Colak,
2009; Terzi, Cetin ve Eser, 2012; izgar ve Dilmag, 2008, Karhan; 2007; Kilic, Sungur, Cakiroglu ve Tekkaya,
2005). Alanlar arasindaki epistemolojik inang farkliliklarin akademik alanin 6gretilme sekliyle iliskili olabilecegini
ileri stirilmektedir (Buehl ve Alexander, 2001; Tiimkaya, 2012).

Arastirmada 6gretmen adaylarinin elestirel pedagoji ile ilgili géruslerinin “egitim sistemi” boyutuyla ilgili olarak
“orta” dizeyde; 6zgirlestirici okul boyutu ile ilgili olarak ise “az “ diizeyinde ortalamalara sahip oldugu ortaya
cikmustir. Ozgiirlestirici okul konusundaki goriislerin diisiik olmasi “Toplumda iyi bir yere gelebilmek icin egitim
sarttir ve “Insanlar toplumda iyi bir yere gelebilmek icin cok calismalidir” gibi bu boyutta yer alan maddelerin
toplumsal karsiliklarinin olmayisina —6zellikle de medyada gorindigi sekliyle- bagh oldugu ileri strulebilir.
Elestirel pedagoji konusunda alanyazinda sinirli sayida arastirma vardir. Arastirma, Yilmaz ve Altinkurt (2011)'un
egitim sistemi ve okulun islevleri boyutlarindaki sonuglarini desteklerken, 6zgirlestirici okul boyutundaki
sonuglarini desteklememektedir. Cinsiyet degiskenine gore arastirmada kiz 6gretmen adaylarinin egitim
sistemine yonelik elestirel bakislari erkek 6gretmen adaylarindan daha yiksek ¢ikmistir. Bu sonuglar Yilmaz ve
Altinkurt (2011)" un arastirmasi ile kismen ortismektedir.

Epistemolojik inanclar ile elestirel pedagoji arasinda “0grenme cabaya baglidir” faktori ile “egitim sistemi” ve
“okulun islevleri” boyutunda negatif yonla disik anlamh iliskiler vardir. Bu sonu¢ 6grenmenin ¢abaya bagli
olduguna inanan Ogretmen adaylarinin egitim sistemine ve okulun islevlerine daha elestirel yaklasim
gosterdikleri seklinde yorumlanabilir. Yine “68renme yetenege baglidir” faktori ile “okulun islevleri” alt boyutu
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arasinda negatif yonli dislik anlamli iliski bulundugu  “Tek bir dogru vardir” faktori ile “okulun islevleri”
boyutu arasinda pozitif yonli fakat distk dizeyde bir iliskinin varligi ortaya ¢cikmistir.

Ogrenme bireysel farkhliklardan etkilenen bir olgudur. Bu nedenle okul ve sinif icinde 6gretmen dogruya
ulasmanin birden fazla yolunun kesfedilmesini saglayabilecek zenginlestirilmis 0grenme yontemleri
uygulayabilmelidir.(Terzi,Cetin ve Eser,2012). Bilgi ¢cagi okul sistemlerindeki uygulamalari, sahip olunan inang
ve degerleri sorgulatmakta ve temel kuram ve varsayimlarin yeniden gdzden gecirilmesini gerekli kilmaktadir.
Bu cercevede de giliniimiiz okulu mevcut carpikhklari ve esitsizlikleri yeniden (ireten degil; okul ici aktiviteleriyle
daha 6zgirlikel ve cogulcu bir anlayisa 6grencilerini evriltecek yaklasimlari blinyesine katabilmelidir. Arastirma
sinirh bir ¢alisma grubu Gzerinde yapilmistir. Daha genis katihmli 6rneklemlerde ve okul gruplarinda
uygulanabilir. Ayni arastirmalar okullarin yoneticileri, 6gretmenler ve 6gretim elemanlari lzerinde de
yapilmahdir.
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