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Ozet

Bu arastirmanin amaci epistemolojik inang dlcegine gore 6gretmenlerin resmi mifredat distincelerine iliskin
algilari arasinda cinsiyet, medeni durum, okulda ¢alisma durumu, mesleki kidem yili, egitim durumu, yas ve
branslarina gére olumlu ve olumsuz unsurlarini ortaya gikarmak ve farklihgl arastirmaktir. Bu arastirmanin
yontemi, okul yoneticilerinin epistemolojik inanglarinin cinsiyete, akademik basariya ve sinif diizeyine olan
iliskisini incelemek icin Schommer (1990) tarafindan hazirlanmis olan ‘Epistemolojik inanclar Olgegi (Ei0)’nden
yararlaniimistir (Deryakulu, 2004: 264).

Arastirmanin evrenini istanbul Bagcilar ilcesinde yer alan 19 resmi okulda gérev yapan 361 ydnetici ve
ogretmen olusturmaktadir. Arastirmanin bulgulari epistomolojik inang 6lcegine goére ilkokul ve ortaokul
ogretmenlerinin resmi mifredat kavrami ile ilgili elde ettigimiz sonuclar: Epistomolojik egitim inanci yliksek
olan &gretmen basarili 6gretmen sayllmaktadir. Ogrenciler, 6gretmenlerini ¢ok benimsemekte ve dogrudan
model almaktadirlar. Ogrencilerin basarisizlik nedenlerinden birisi de galisma aliskanliginin heniiz kazanilmamis
olmasidir.

Anahtar Sozciikler: Okul Programlari, bilgi, ilerlemecilik.

VIEWS OF OFFICIAL CURRICULUM FOR PRIMARY AND SECONDARY SCHOOL TEACHERS

Abstract

Made according to the purpose of epistemological beliefs scale of this research sex between perceptions of
teachers' formal curriculum ideas, marital status, employment status at school, seniority years, education is age
and reveal the positive and negative elements according to their branches and investigate differences. The
method of this research, gender epistemological beliefs of school administrators, Schommer to examine the
relationship between academic achievement and grade level (1990) prepared by the 'epistemological beliefs
scale (EIO) from were utilized (Deryakulu of 2004: 264). Located in Istanbul's Bagcilar district population of the
study constitutes of 361 school administrators and teachers working in 19 official. The results we obtained
according to the findings of the research related to the concept of epistemological beliefs scale formal
curriculum of primary and secondary school teachers: teachers who are considered highly successful
epistemologically faith education teacher. Students, teachers and receive many direct model to adopt.

Key Words: School programs, information, progressivism.
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GiRiS

Bireyin egitimini, muhtemelen dogumdan hemen sonra baslayip 6liimiine kadar devam eden bir siire¢ olarak
disunebiliriz. Bu anlamda egitim kavrami, bireyin hayatinin tiim evrelerinde yaygin olarak kullanilan ve
uygulanan bir kavramdir. Birey egitimle ilk olarak ailede karsilasir, daha sonra okulda ve sosyal kurumlarda
egitimin etkisiyle yasamini siirdiiriir. igerik olarak egitime farkli yaklasimlar séz konusudur. Ornegin Durkhiem’a
gore egitim, “toplumsal hayata henliz hazir olmayanlara yetiskin kusaklar tarafindan uygulanan bir etkidir.
Amaci bireyde hem bir bitiin olarak siyasal toplumun, hem de bireyin bagl oldugu is ¢evresinin kendisinden
istedigi belirli sayida fiziksel, entelektiiel ve ahlaki yetenekleri meydana getirmek ve gelistirmektir.” (Suner,
2007). Bu tanima benzer olarak Tolstoy egitimi “bir insanin digerini kendi kilma egilimi” olarak distnur. Yirmi
birinci yizyil, diinyada birgcok alanda hizli degismelerin ve yeniliklerin gergeklestigi bir ylzyil olmustur. Sosyal
degismeleri ydnlendiren dinamiklerden biri de bilgidir. icinde yasadigimiz yiizyilda bilgi, hizli bir bigcimde
Uretilen, el degistiren ve tiiketilen 6nemli kaynaklardan biri haline gelmistir. Bilgi sadece ulusal diizeyde degil,
zaman ve mekan sinirlarini asarak uluslararasi diizeyde hizli bir bicimde ulasilan ve tiiketilen bir meta haline
gelmistir. Bilgi Uretimi, giderek kisalan zaman araliklariyla stirekli ikiye katlanarak artmaktadir. Bu degisme ve
yenilikler, bireysel, toplumsal, kurumsal yasam ve iliskileri etkiledigi gibi egitim ve okulu da etkilemektedir
(Findikg1, 1998). Kisaca gesitli bilim alanlarinda dretilen bilgi, insan, toplum, isletme ve okul yasaminda da bazi
degismelere neden olmaktadir. Okul ve egitimin de gelisen bilgi toplumunun gereklerine gore diizenlenmesi
gerekmektedir (lllich, 2010). Egitim kurumlarinda bir insani “bltlin” yaratmak arzu edilen bir durumdur. Bu
noktada okullari, kalabalik bir kitlenin davranislarini Gretildigi bir fabrika olarak gérmek mimkiindir. Bu
kalabalik kitleyi ilerici egitim politikasiyla istenilen bir bilgi toplumu haline getirmek miimkiindiir. ilerici egitimi
saglamada gorevi sadece okuma yazma 6greten ve aktaran degil, diger toplumsal kurumlarda oldugu gibi, ayni
zaman belli dayatmanin oldugu bir yer olarak ifade edebiliriz. Okul insanlarin topluma yardim saglamasi icin
belli bir yéntem ve ilerici egitim politikasi kullanir (Suner, 2007). Hizli bir degisim iginde bulunan dilnya,
egitimdeki yenilik ve gelismeleri kavrayan, kendilerine diisen gorevin farkinda olan ve bu gorevlerini bilingli
olarak yerine getiren bireylere ihtiya¢ duymaktadir (Erdem & Demirel, 2002). Bu bireylerin ve iginde yasadiklari
toplumun gelecegi; bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve Uretme becerilerine bagli bulunmaktadir. S6zi edilen
becerilerin kazandirilmasi ve yasam boyu surdirilmesi ezberlemeyi degil, bilgi Gretimine dayali ¢agdas bir
egitimi gerektirmektedir (Cinar, Teyfur & Teyfur, 2006). Cagdas egitimi gerceklestirmek amaciyla, belli
felsefeleri ve 6grenme kuramlarini temele alarak hazirlanan egitim programlari, degisime ugramakta ya da
koklu olarak degismektedirler (Ciftci, Stinbll ve Koksal, 2013). Bltun egitim programlarinin temelini 6grenme
yaklasimlari olusturmaktadir (Ozen¢ ve Dogan, 2012). Bu yaklasimlardan biri de son yillarda en ¢ok savunulan
yapilandirmaci 6grenme yaklasimidir. 2004 yilindan bu yana resmi programda yer verilen yapilandirmaci
yaklasimda yaratici diisiinen, elestirel bakis agisina sahip olan, problem ¢6zme becerisini kullanan bireylerin
yetistirilmesi 6nemli bir amag olmasina ragmen bir¢ok okulda halen otoriteye itaat eden, (st diizey disiinme
becerilerine sahip olmayan, daha ¢cok ezbere dayali 68renen bireylerin yetistirildigi gortlmektedir. Okullarda
resmi programda olumlu yonde degisiklikler yapilmasina ragmen uygulamada bu degisikliklerin 6gretim
faaliyetlerine yansimadig1 dusliniilmektedir (Demirel, 2005). Bilgi toplumunun 6gretmenleri, slrekli kendini
gelistirmenin, farkh ve yeni dislinceleri arastirmanin, kurumunu, okulunu daha ileri gétiren her dislincenin
alicisi ve uygulayicisi olan bir yenilikgidir (Karip, 2005; Celik, 2000). Ogretmenlerin “mevzuati uygulayan ve
statiikoyu devam ettiren” bilgi caginin dgretmenleri olamayacagi anlasiimaktadir. Ogretmenlerin, kiiresellesme,
bilgi teknolojisi, bilimsel tutum ve davranis, orgitsel 6grenme, degisimi yonetme ve toplam kalite yonetimi
karsisinda yeni roller Ustlenilmesi gerektiginin bilincinde olmahdir (Milli Egitim Dergisi, 2015). Ogretmenler,
okulunun misyon ve vizyonunu belirleyerek, bunlara okulca ulasabilmek icin “nasil davraniimasi gerektigi”nin
hesabini yaparak, okul iklimini buna goére olusturmakla ylikimltudir. Butlin bunlarin anlami, ¢agimizin
6gretmenin, mevcut durumu siirekli gelistirmek i¢in okulunu bu amaclara goére yasatmakla sorumlu oldugudur
(Helvaci, 2007, s.226). Bu amagla yapilan bu calismada ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin epistomolojik
inancglarinin cinsiyet, medeni durum, okulda galisma durumu, mesleki kidem yili, egitim durumu, brans, yas
degiskenlerine gore incelenmistir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1) ilk ve ortaokul 6gretmenlerin cinsiyete gére epistemolojik inanglari arasinda fark var midir?

2) Ogretmenlerin medeni duruma gore epistemolojik inanclari arasinda anlamli bir fark var midir?

3) Ogretmenlerin okulda calisma durumuna gére epistemolojik inanglari arasinda anlaml bir fark var midir?

4) Ogretmenlerin mesleki kidem yilina gére epistemolojik inanglari arasinda bir fark var midir?
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5) ilk ve ortaokul dgretmenlerin egitim durumuna gére epistemolojik inanglari arasinda anlamli bir fark var
midir?

6) ilk ve ortaokul 6gretmenlerin branslarina gére epistemolojik inanglari arasinda fark var midir?

7) ik ve ortaokul 6gretmenlerin yasina gére epistemolojik inanglari arasinda fark var midir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu galisma genel tarama modelinde bir arastirmadir. Genel tarama modelleri ¢cok sayida elemandan olusan bir
evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla, evrenin tiimi ya da ondan alinacak bir grup, érnek
ya da orneklem Gzerinde yapilan tarama diizenlemeleridir. Ayrica, arastirmacinin, arastirma degiskenlerine her
hangi bir miidahalesi olmadan var olan durumu ortaya ¢ikarmasi distnildigiinden arastirma betimsel bir
calismadir (Karasar, 2005).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini istanbul Bagcilar ilgesinde yer alan 19 resmi okulda gorev yapan 361 6gretmen
olusturmaktadir. istanbul ilinin bu ilce alanlarinda bulunan 6zel ilkégretim okullari ise bu arastirmanin kapsami
disinda birakilmistir. Bu okullardan orantili olarak érnekleme de alinacak okullar belirlenmistir. Ardindan her
okulda ilkokul ve ortaokuldaki siniflar tekrar kendi aralarinda kiimelenmis ve her bir kiimeden birer sinif
tesadufi yolla secilmistir. Elde edilen ortalama 3000 kisilik 6rneklem grubundan 361 kisiyle anket yapilmistir.
171 sinif 6gretmeni, 29 tirkce, 27 matematik, 23 ingilizce, 22 fen ve teknoloji, 89 ise diger branslardan olmak
lizere toplam 361 dgretmen drneklemi olusturmaktadir. Ornekleme giren 6gretmenlerden 327’si kadrolu, 34’0
lcretli 6gretmendir. 253’G evli, 108’i bekardir. Kidem yilina gore ise farkllik gostermektedir ilkokul ve
ortaokuldaki 6gretmenlerinin Olcege ve kaynak calismasina verdikleri cevaplara gore ise gorismelerin
uygulanacagi 6gretmenler, gonillilik esasina gore amagh ornekleme tirlerinden olan maksimum c¢esitlilik
ornekleme yontemine gore secilmistir. Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1: Orneklem Grubunun Olusturan Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine iliskin Frekans ve Yiizde
Degerleri

Gruplar F %
Cinsiyet Erkek 220 60,8
Kadin 141 39,1
Toplam 361 100,0
Medeni Durum Evli 253 70,1
Bekar 108 29,9
Toplam 361 100,0
Okulda Galisma Durumu Kadrolu 327 90,6
Ucretli 34 9,4
Toplam 361 100,0
Mesleki Kidem Yihi 1-5 103 28,5
6-10 114 31,6
11-15 64 17,7
16-20 46 12,7
20+ 33 9,1
Toplam 361 100,0
Egitim Durumu Yiuksek Lisans 34 9,4
Lisans 305 84,5
On Lisans 22 6,09
Toplam 361 100,0
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Brans Matematik 27 7,5
Fen ve Teknoloji 22 6,1
Turkce 29 8,03
ingilizce 23 6,4
Sinif 171 47,2
Diger 89 24,7
Toplam 361 100,0

Yas 20-30 134 371
31-40 155 42,9
41-50 55 15,2
51+ 17 4,7
Toplam 361 100,0

Tablo 1’de galisma grubunda cinsiyet, yas, medeni durum, okulda galisma durumu, mesleki kidem, egitim ve
branslarina goére cesitlilik gdsteren toplam 361 ilk ve ortaokuldaki 6gretmen bulunmaktadir.

Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilen bireysel bilgi formu ve Schommer
(1990) tarafindan hazirlanmis olan ‘Epistemolojik inanglar Olcegi (EiO)’ nden yararlanilmistir. Kullanilan bu 6lgek
35 maddeden olusmaktadir ve Tlziin ve Topgu (2008) tarafindan gecerlik ve giivenirlik saptamasi yapilmistir.
Epistemolojik inanclar Olcegi besli likert tipindedir (kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim,
katiliyorum, kesinlikle katiliyorum). Olgegin gilivenirligi icin i¢ tutarhhk anlaminda Cronbach Alfa katsayis
hesaplanmistir. Cronbach Alfa katsayisi, 98 olarak bulunmustur. Bu sonug giivenirligin en yliksek degeri olan 1’e
yakin olmasi nedeniyle yiksek bulunmustur. Bu nedenle &lgegin i¢ tutarlilk anlaminda yeterince glvenilir
oldugu soylenebilir.

Verilerin Analizi

ilk ve ortaokul dgretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglarini cinsiyet, yas, medeni durum, okulda ¢alisma
durumu, mesleki kidem, egitim ve brans degiskenlerine gore incelemek amaciyla yapilan bu galismanin
verilerinin betimsel analizleri sonucunda, epistemolojik inang puanlarinin cinsiyet, yas, medeni durum, okulda
¢alisma durumu, mesleki kidem, egitim ve bransa gére normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Bu nedenle, alt
problemlere gore cinsiyet, lisanslstl egitim yapma bagimsiz degiskenleri iki kategorili oldugundan, bu bagimsiz
degiskenlere iliskin ortalamalar arasindaki farkin anlamhginin test edilmesinde iliskisiz 6rneklemler icin “t” testi
kullanilmistir. Diger yandan alt problemlerdeki yas, brans, mezun olunan okul, 6gretmenlikteki kidem yil,
degiskenlerinde ikiden ¢ok grup oldugundan Tek Yonli Anova kullanilmistir. Anova sonucunda “F” degerinin
anlamh ¢ikmasi durumunda farkhhgin hangi ortalamalardan kaynaklandiginin belirlenmesi igcin 6rneklem
biyuklikleri esit olmadigindan ve daha duyarli olmasi nedeniyle ikili karsilastirma teknigi olarak anlamllik testi
kullaniimistir (Hovardaoglu, 1994).

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, arastirmanin bulgulari ve bu bulgulara yonelik yorumlar yer almaktadir. Bulgular ve yorumlar,
arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen verilere gore analiz edilmistir. Buna gore;

Tablo 2. Cinsiyet Degiskenine Gére Ogretmen Algilari Arasindaki Farkin Test Edilmesi t Testi Sonuglari

Grup N X P t
Kadin 220 2,7582

681 ,496
Erkek 141 2,7333

Olgegi vyanitlayan ilkokul ve ortaokul &gretmenlerinin 220’si kadin, 141’i erkektir. p<0,681 degeri alfa
degerinden daha buyiik oldugu igin katihmcilarin, cinsiyet degiskenine gore yonetici algilari arasindaki anlamh
bir farklilik yoktur.
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Bu deger 359 serbestlik derecesinde ve 0,05 anlamhlik dizeyinde manidar bulunmamistir. Dénmez (2002)
tarafindan yapilan “Mifettis, Okul Mudiri ve Ogretmen Algilarina Gére ilkdgretim Okulu Middirlerinin
Yeterlikleri” baslikh calismadan elde edilen bulgu, calismadan elde edilen bulguyla paralellik gostermektedir.
Buna gore, kadin ve erkek 6gretmenlerin yeterlik davranislarina iliskin algilari arasinda fark olmamasi, her iki
cinsiyetin de ayni algi diizeyine sahip olduklari séylenebilir (D6nmez, 2002).

Tablo 3: Medeni Durum Degiskenine Gore ilkokul ve Ortaockul Ogretmenlerinin Algilari Arasindaki Farkin Test
Edilmesi t Testi Sonuglari

Medeni Durum N x t p
Evli 253 2,7527

,718 ,361
Bekar 108 2,7386

Tablo 3 incelendiginde anketi yanitlayan 361 ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin 253’G evli, 108'i bekar
o6gretmen ve yoneticilerden olusmaktadir.

Olcegin evli bekar bagimsiz degiskeni icin ydneticilerin mezun olduklari okul gruplarina gére puan ortalamalar
arasinda 0.05 anlamlilik dizeyinde fark bulunmamistir. p<0,718 degeri alfa degerinden daha buylktiir. Bu
sonuca goére, Ogretmenlerin cinsiyet farkli olsa da yonetici 6zglrlik kavramina iliskin algl dizeylerini
degistirmedigi, yoneticilerin algi dlizeyinin evli-bekar tiriinden bagimsiz oldugu soylenebilir.

Tablo 4: Okulda Calisma Durumu Degiskenine Gore ilkokul ve Ortaokul Ogretmenlerinin Algilari Arasindaki
Farkin Test Edilmesi t Testi Sonuglari

Calisma Durumu N x t p
I_(.adrol'u 327 2,7506 708 375
Ucretli 34 2,7277

Tablo 4 incelendiginde anketi yanitlayan 361 Ogretmenlerin 327’si kadrolu, 34’UG (cretli 6gretmen ve
yoneticilerden olusmaktadir. 0,05<0,708 olduguna goére kadrolu ve lcretli 6gretmenler arasinda anlamli bir fark
gorilmemistir.

Tablo 5: Cinsiyet Degiskeni icin Normallik Sinamasi Tablosu

- Kolmogorov-Smimov® Shapiro-Wilk
Degisken —. ; . -
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Cinsiyet ,397 361 ,000 ,619 361 ,000

Bunlarla ilgili Tabachnick and Fidell’e (Tabachnick and Fidell, 2013) gére araligindaki degerler +1.5 ve -1.5 alirsa
veriler normal dagilir (-1,5<p<+1,5). Normallik sinamasi i¢in kullanilan Shapiro Wilk test istatistigi 0,62 olarak
hesaplanmistir ve veriler normal dagilmaktadir.

Tablo 6: Mesleki Kidem Yili Degiskeni icin Normallik Sinamasi Tablosu

. Kolmogorov-Smimov® Shapiro-Wilk
Degisken — : — -
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Kidem Yil ,233 361 ,000 ,871 361 ,000

Tabachnick and Fidell’e(Tabachnick and Fidell, 2013) gére normallik sinamasi araligindaki degerleri +1.5 ve -1.5
olursa veriler normal dagilir (-1,5<p<+1,5). Normallik sinamasi igin kullanilan Shapiro Wilk test istatistigi 0,87
olarak hesaplanmistir ve veriler normal dagilmaktadir.
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Tablo 7: Brans Degiskeni icin Normallik Sinamasi Tablosu

.. Kolmogorov-Smimov® Shapiro-Wilk
Degisken — , - ,
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Brans ,288 361 ,000 ,752 361 ,000

George ve Mallery’e (George, & Mallery, 2010) gore normallik sinamasi araligindaki degerler +2.0 -2.0 igin
veriler normal dagilmaktadir (-2<p<+2). Normallik sinamasi i¢in kullanilan Shapiro Wilk test istatistigi 0,75
olarak hesaplanmistir ve veriler normal dagilmaktadir.

Tablo 8: Yas Degiskeni icin Normallik Sinamasi Tablosu

.. Kolmogorov-Smimov® Shapiro-Wilk
Degisken — - — .
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Yas ,241 361 ,000 ,820 361 ,000

Normallik sinamasi araligindaki degerler +1.5 ve -1.5 alirsa veriler normal dagilir (-1,5<p<+1,5). Normallik
sinamasi icin kullanilan Shapiro Wilk test istatistigi 0,82 olarak hesaplanmistir ve veriler normal dagilmaktadir.

Tablo 9: Egitim Durumu Degiskeni icin Normallik Sinamasi Tablosu

.. Kolmogorov-Smimov® Shapiro-Wilk
Degisken — : . -
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Egitim Durumu ,440 361 ,000 ,540 361 ,000

Normallik sinamasi igin kullanilan Shapiro Wilk test istatistigi 0,54 olarak hesaplanmistir ve veriler normal
dagilmaktadir.

Tablo 10: Medeni Durum Degiskeni icin Normallik Sinamasi Tablosu

. Kolmogorov-Smimov® Shapiro-Wilk
Degisken — ; _— -
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Medeni Durum ,444 361 ,000 ,575 361 ,000

Normallik sinamasi araligindaki degerler +1.5 ve -1.5 alirsa veriler normal dagilir (-1,5<p<+1,5). Normallik
sinamasi igin kullanilan Shapiro Wilk test istatistigi 0,57 olarak hesaplanmistir ve veriler normal dagiimaktadir.

Tablo 11: Ogretmenlerin Branslarina Gore Algi Puanlarina iliskin Betimsel istatistikler

N Dizi Min Max Toplam Ortalama Ss Variance
Genigligi
Brang 361 5,00 1,00 6,00 1047,00 2,90 ,1118 2,12 4,512

Olcegin 6gretmenlikteki egitim yili bagimsiz degiskenine yanit veren 361 dgretmenlerin egitim puaninin dizi
genisligi 5,00, minumum degeri 1,00, maksimum deger 3,00, ortalama deger 2,9 standart sapma 2,1 olarak
belirlenmistir.

Tablo 12: Epistomolojik inang Olgegine Gore ilkokul ve Ortaokul Ogretmenlerinin Resmi Mifredata iliskin
Tutum ve Davraniglarinin, Bransiniz Degiskenine Goére Algilari Arasindaki Farkin Test Edilmesi Anova Sonuglari

Varyans Kaynagi KT df KO F Sig.
Gruplar Arasi ,123 5 0,25 ,212 ,957
Gruplar igi 41,032 355 ,116

Toplam 41,155 360
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Olcegin bransiniz nedir? Bagimsiz degiskenine gére dgretmenlerin resmi miifredat kavrami izerindeki tutum ve
davraniglarina iliskin algi puan ortalamalari arasinda 0.05 anlamlilik diizeyinde fark bulunmamistir [Fs.3ss) =
,212, p>0,05]. Baska bir ifade ile 6gretmenlerin resmi mifredat (izerindeki tutum ve davranislarinin bransiniz
bagimsiz degiskenine goére ogretmenlerin yeterliklerine iliskin algi ortalamalari anlamli  bir farkhhk
gostermemektedir.

Tablo 13: Epistomolojik inang Olgegine Gore ilkokul ve Ortaokul Ogretmenlerinin Resmi Mifredata iliskin
Tutum ve Davranislarinin, Egitim Durumuna Gore Algilari Arasindaki Farkin Test Edilmesi Anova Sonuglari

Varyans Kaynagi KT Sd KO F p
Gruplar Arasi ,513 2 ,256 2,258 ,106
Gruplar igi 40,643 358 ,114

Toplam 41,155 360

Olgegin egitim durumuna gore bagimsiz degiskeni icin égretmenlerin egitim durumuna gére puan ortalamalari
arasinda 0.05 anlamlilik diizeyinde fark bulunmamistir [F(;.355 = 2,258, p>0,05]. Baska bir ifade ile egitim
durumununun bagimsiz degiskenine gore Ogretmenlerin resmi mifredat kavrami Uzerindeki tutum ve
davranislariiliskin algi ortalamalari anlamli bir farklihk géstermemektedir.

Tablo 14:Epistomolojik inang Olgegine Gore ilkokul ve Ortaokul Ogretmenlerinin Resmi Miifredata iliskin Tutum
ve Davranislarinin, Mesleki Kidem Durumuna Gore Algilari Arasindaki Farkin Test Edilmesi Anova Sonuglari

Varyans Kaynagi KT Sd KO F p
Gruplar Arasi ,613 5 ,033 ,282 ,923
Gruplar igi 40,992 355 ,115

Toplam 41,155 360

Olcegin 6gretmenlikteki kidem yili bagimsiz degiskeni icin égretmenlerin kidem yillarina gére puan ortalamalari
arasinda 0.05 anlamlilik diizeyinde fark oldugu goriilmemistir. [F(s.3ss5) =,282, p>0,05]. Bu sonuca gore, kidem yili
bagimsiz degiskenine gore yodneticilerin yonetici yeterliklerine iliskin algl ortalamalarinin farkli olmadigi
soylenebilir. Bu bulgu ile Sener’in(2004) arastirmasindan elde ettigi bulgu celismektedir. Sener (2004)
arastirmasinda 6gretmenlerin algilarinin 6gretmenlikteki kidemlerine gore karsilastirilmasi sonucunda anlamli
farkhhk oldugu goérilmistiir. Bu arastirmalar arasindaki farklilik, arastirmanin uygulandigr 6rneklemin farkl
olmasi ve okul gevresinin sosyo-ekonomik yonden derecelendirmesindeki farliliklardan kaynaklanmis olabilir
(Sener, 2004).

Tablo 15: Epistomolojik inan¢ Olcegine Gore ilkokul ve Ortaokul Ogretmenlerinin Resmi Mifredata iliskin
Tutum ve Davranislarinin, Yas Degiskenine Gore Algilari Arasindaki Farkin Test Edilmesi Anova Sonuglari

Varyans Kaynagi KT df KO F Sig.
Gruplar Arasi ,084 3 0,28 ,242 ,867
Gruplar igi 41,072 357 ,115

Toplam 41,155 360

Olgegin yas bagimsiz degiskeni icin 6gretmenlerin yas gruplarina gére puan ortalamalari arasinda 0.05 anlamlilik
dizeyinde fark bulunamamistir [F(3-357) = ,242 p>0,05]. Bu bulguya goére, yas bagimsiz degiskenine gore
o6gretmenlerin resmi mufredata iliskin algl ortalamalari anlamli bir farkhlik géstermemektedir. Bu sonuca gore,
o6gretmenlerin yaslari farkli olsa da dusiincelerine iliskin algi diizeylerinin farkl olmadigi séylenebilir.

SONUC VE ONERILER

Bu bolimde arastirma siirecinden elde edilen bulgulara gore ulasilan sonuglara ve bu sonuglar g¢ergevesinde
arastirmanin amacina uygun olarak uygulayicilar ve arastirmacilar igin dnerilere yer verilmektedir.

Epistomolojik inan¢ Olcegine gore ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin resmi mifredat distincelerine iliskin
algilari arasinda cinsiyet, medeni durum, okulda g¢alisma durumu, mesleki kidem yili, yas, brans, egitim durum
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diizeyinde onemli bir farklihk bulunmamaktadir. Deryakulu, Bikmaz (2003) da, bilimsel epistemolojik inanclarin
gecerlik ve glivenirlik calismasinda 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inang yaklagimi
hakkinda cinsiyet, medeni durum dizeyinde 6nemli bir farkhlik bulunmadigini yaptigi c¢alismada ortaya
koymustur.

Ogretmenlerin, cinsiyet, medeni durum, okulda ¢alisma durumu, mesleki kidem yili, egitim durumu, yas, brans,
ogretmenlerde resmi epistemolojik inang algilari arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Erdem (2008) de
yaptigl arastirmasinda 6gretmenlerin durum akademik basari diizeyleri ve cinsiyetleri arasinda, epistemolojik
inanclar algilari arasinda anlamli bir degisme olmadigini ortaya koymustur. Fakat ¢cabaya bagh oldugu inancinda
bayan 6gretmenler daha anlamh olgunlasma goéstermislerdir. Kurt’'un (2010) arastirmasinda, 6gretmenlerin
epistemolojik inanclari ve degisime direnme, boyutlarinda kadin ve erkek 6gretmenlerin goérisleri arasinda
anlamh dizeyde farkliligin olmadigi sonucuna ulasilmistir (Bacanh Kurt, 2010).

Ayrica lisansustl egitim alan 6gretmenlerle lisansiisti egitim almayan 6gretmenlerin yeterlik alg dizeyleri
arasinda fark bulunmamaktadir. Bu bulguya gore, yas bagimsiz degiskenine gore ilkokul ve ortaokul
o6gretmenlerinin resmi mufredata iliskin algi ortalamalari anlamli bir farklik géstermemektedir. Bu sonuca
gore, Ogretmenlerin yaslarn farkh olsa da yonetici yeterliklerine iliskin algl dizeylerinin farkh olmadigi
soylenebilir. Bu sonuglara goére o6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerinin daha ¢ok 31-40 yas grubu
arasinda oldugu soylenebilir. Yapilan galismada egitimde resmi mifredat kavraminin yasina yonelik yonetici ve
ogretmenlerin yaslarn farkli olsa da dusiincelerine iliskin alg diizeylerinin farkh olmadigi séylenebilir.

Buna goére resmi mifredat konusunda bilginin kaynagina, kesinligine, bilme ve 6grenmeye iliskin 6gretmenlerin
inancglarini, cinsiyeti konusunda yonetici ve 6gretmenlerin dislinceleri kendi cinsiyetleri ile iliskili degildir.
Ornegin egitimde epistomolojik inan¢ kaynagina iliskin cinsiyetine ydnelik sorulan soruda ise &gretmenlerin
tamami egitimde bu kavramin toplum igin faydali bireyler olarak diisiinen, insanlari hayal etmeleri olagandir.

ilkokul ve ortaokul égretmenlerinin medeni durum degiskenine gére egitimde epistomolojik inan¢ boyutuna
iliskin de herhangi bir degiskene gore anlamli bir farklihk bulunmamistir. Okullarda gérev yapan 6gretmenlerin
bu boyutta kendilerini epistomolojik inang¢ kavramina iliskin algi diizeylerinin degistirmedigi, 6gretmenlerin algi
dizeyinin evli-bekar tiriinden bagimsiz oldugu soylenebilir. Bununla paralel olarak kadrolu olan 6gretmenler de
lcretli 6gretmenlere goére kendilerini daha c¢ok epistomolojik inan¢ kavramlarinin daha cok gelistigini
duslinmektedirler.

ilkokul ve ortaokul &gretmenlerin mesleki kidemleri iliskileri alt boyutuna iliskin degiskeni arasinda bir fark
bulunmaktadir. Kidem yillarina gore 6gretmenler olumlu goris belirtmislerdir. Bu da okullarin gelecegi
acisindan olumlu bir durumdur. Bu da okul 6gretmenligin profesyonellesmesi adina olumlu bir sonugtur. Bu
boyuta iliskin olarak 6gretmenlik kidemleri arttikca 6gretmenlerin goérislerinin de olumlu yonde arttig
gorilmektedir. Ogretmenlerin, bransiniz degiskenine gore, epistomolojik inang kavramina iliskin algilar
arasinda fark bulunmamaktadir. icen (2012) de yaptigl arastirma sonucunda; yash 6gretmenlerin geng
dgretmenlere gére daha sofistike epistemolojik inanclar tasidiklari sonucuna da varilabilir. Ogretmenlerin
kidem diizeyi arttikga, goruslerine iliskin ortalama puanin da arttigi goriilmektedir. Bu bulgu daha kidemli
ogretmenlerin daha geleneksel epistemolojik inanglara sahip olduklarinin bir géstergesi olarak kabul edilebilir
(icen, 2012).

Arastirmanin bulgulari 1siginda elde ettigimiz sonuglar yukarida Epistomolojik inan¢ 6lcegine gore ilkokul ve
ortaokul 6gretmenlerinin resmi mifredat kavrami ile ilgili elde ettigimiz sonuglar yukarida belirtilenlerdir.
Epistomolojik egitim inanci yiiksek olan &gretmen basarili 6gretmen sayilmaktadir. Ogrenciler, 6gretmenlerini
cok benimsemekte ve dogrudan model almaktadirlar. Bu nedenle bir 6gretmenin bilme ve 6grenmeye bilginin
kaynagina, kesinligi ilgili egitim dlstncesi gelisimi, 6grencilerin bilissel, sosyal duygusal alanlari basta olmak
lizere butln gelisim alanlarinda ve 6grencilerin 6z yeterlik inanglarinin gelisiminde etkilidir. Taskin’nin (2012)
yaptigl arastirmada epistomolojik egitim inanci yiksek olan 6gretmenlerin yetistirdigi 6grencilerin 6grenme
ciktilarinin niteliginin olumlu yénde etkilendigi sonucuna varilmistir (Taskin, 2012). Deryakulu (2002) da bun
tam tersi olarak “6grenmenin yetenegiyle degil, gucli sekilde inanan (bu epistemolojik inan¢ boyutuna iliskin
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gelismis / olgunlasmis inanclara sahip)” (Deryakulu ve F. Hazir Bikmaz, 2003) 6grencilerin, daha basarili
oldugunu belirtmistir.

Okullarin temel hedefinin de 6grencileri hayata hazirlamak oldugunu goz 6niine alirsak, en basta 6gretmenlerin
dogru olan mifredat cercevesinde epistomolojik inang distincelerinin yiiksek olmasi dnemlidir. Arastirmada,
egitime temel teskil eden anlayislarin tahlilinin yapilabilmesi icin de dncelikle egitim olgusunun ve evrensel
distnds biciminin incelenmesi gerekli gorilmustir. Bu baglamda 6ncelikle kuramsal bilgiler boliminde ¢agdas
dislinls biciminin gecirdigi asamalar incelenmistir.

ideolojiler egitim amaclarinin olusturulmasinda ve uygulanmasinda belirleyici bir dzellige sahiptirler. Cagdas
kiltirin felsefi temelleri incelendiginde ortaya ¢ikan diinya anlayislarinin icinde bulunduklari sosyal ekonomik
kosullara gore bicim aldig goérilmektedir. Bu dénemde mevcut 6gretmen sayisi ve niteligi de géz Oniline
alininca, hedeflenen yeni anlayisin hayata gecirilmesi eski yontemlere bagli kalinarak devam etmistir. Diger bir
ifade ile ilerlemeci yaklasimla olusturulmaya calisilan yeni egitim anlayisi, uygulamada daimici ve esasici
yaklasima bagli kalmistir. Bilginin kullanilmasinda yapilacak ¢alismalar cesitli kuramlari ortaya cikartmaktadir.
Ogretmenlerde bunu anketle kabul etmislerdir.

Bu sebeple ilkokul ve ortaokul 6gretmenleri basarilidir veya 6gretmenlerde kendi inandiklarini degil de ideal
olan secenegi isaretleme egilimi vardir denilebilir. Bu durum da Bandura (1994)'nin da dedigi gibi “dogrudan,
dolayh yasantilar arttik¢a, olumlu sozel iknalarla karsilastikca daha da iyiye gidebileceginin gostergesi oldugu
icin sevindiricidir” (dergipark.ulakbim.gov.tr).

ilkokul ve ortaokul dgretmenleri &grencilerin ders calisma becerilerinin gelistirilmesi icin ek ders verilmesi
faydal olacagini ve olumlu algiya sahip olduklari gérilmektedir. Bu nedenle, yoneticiler egitimle ilgili stratejiler
gelistirilmeli ve egitim faaliyetleri daha sik diizenlenmeli ve dgrenciler bu kurslara ydnlendirilmelidir. Ogrenciler
icin diizenlenen kurs icerikleri bilgi caginin gerektirdigi yenilik ve degisimleri de géz 6niine alarak hazirlanmali
ve yoneticilerin de bu konuda fikirleri alinmalidir.

ilkokul ve ortaokul 6gretmenleri, 6gretmenlerin gercekte ne kadar bilgili olduklarini merak ederim, boyutuna
iliskin de herhangi bir degiskene goére anlaml bir farklihk bulunmamistir. Mesleki kidem yili yliksek ve kadrolu
olan katilmcilarin bu boyutta kendilerini (cretli ve kidem yili yeni olan katilimcilara goére daha c¢ok
gelistirdiklerini diisinmektedirler. ilkokul ve ortaokul &gretmenleri, yalnizca ydnetim ve kendi egitim aldiklari
branslarda degil, ilkégretimde gecerli olan her branstaki yenilik ve teknolojik gelismeler hakkinda bilgi sahibi
olmalidir. Beraber galistigi 6gretmenlerin alanlarindaki yenilik ve gelisimlerden haberdar olan yoneticiler
ogretmenlerin eksiklik ve ihtiyaclarini daha kolay anlayabilir ve onlara bu konuda daha bilingli imkanlar
saglayabilir.

Arastirma bulgularina goére, lisanststi egitim alan 06gretmenlerin sayisinin az oldugu gorilmektedir.
Ogretmenlerin lisansiistii  egitimin  &nemi konusunda bilinclendiriimeli ve lisansiisti egitim almaya
yonlendirilmelidir. Yonetici atanma, secilme ve ylikselmesinde de lisansistl egitim alma 6l¢ltli gbz dnilinde
bulundurulmalidir Bilimsel ¢alisma da en o6nemli kisim vyaratici disiinmeden geg¢mektedir. buna goére
ogrencilerin sorularina ve ilgi alanlarina hitap edebilmek igcin 6gretmelerimizin kendilerini gelistirmeleri
gerekmektedir. Bu sebeple 6gretmen ve 6gretmen adaylarina mifredat igerisine yerlestirilmis teknolojileri
yakindan takip etmeleri 6nerilmektedir. Gorev basindaki 6gretmenlerimize teknolojik yeniliklerle ilgili gerekli
bilgileri aktaran hizmet ici egitimler sunulmasi énerilmektedir. Bir 6gretmenin basarili olabilmesi i¢in alaniyla
ilgili tim bilgilere sahip olmasinin yani sira bu bilgileri uygulayabilecegine dair kendine inanmasi, yani ilerlemeci
egitim inancini gelistirmesi gereklidir.

Egitimde dgretmenlerin ne kadar 6nemli bir yeri oldugu tartisiimazdir. Ogrencilerin basarisizlik nedenlerinden
birisi de ¢calisma aliskanhginin heniiz kazanilmamis olmasidir. Bu aliskanligi kazandirmada en biiyik gérev okul
yoneticilerine 6gretmenlere dismektedir. Egitim programlari yenilenirken, yapilacak yenilikler egitimin sosyal,
psikolojik, ekonomik ve felsefi 6zelliklerine uygun olmalidir. Bir bitln icinde sistematik olarak gelistirilen
programlar amacina ulasabilir.
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incelenen egitim programlarinin uygulamada faydaci ve ilerlemeci ekoliin aksine daimici ve esasici yaklasimla
devam etmesinin 6nemli bir nedeni de 6gretmen faktoridir. Yenilenen ilk6gretim programlarinin uygulayicisi
olan 6gretmenlerin gelistirilen programlarla ilgili olarak bilgilendirilmeleri uygulamada basarinin ilk anahtaridir.

Not: Bu ¢alisma ylksek lisans tez ¢alismasindan derlenmistir.
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