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Ozet

Bu calismanin amaci, “Okuma ve Hikdye Anlatimina Dayal Dilde Yeterlilik Kazanimi (TPRS)” ydnteminin
uygulanis ilke ve asamalarini ortaya koymaktir. Bu cercevede, TPRS yonteminde, dersin islenisi, dilbilgisi
anlatimi, kelime 6gretimi, ana dil ve c¢eviri kullanimi nasil 6gretilir konusu uygulama ornekleri ile verilmistir.
Etkin bir yabanci dil 6gretiminde kullanilmak (izere gelistirilen Okuma ve Hikdaye Anlatimina Dayali Dilde
Yeterlilik Kazanimi (TPRS) yonteminin uygulanisi (¢ asamada gerceklesmektedir; 1- Yapi ya da kelimelerin
sunumu, 2- Bu yapi ya da kelimeleri kullanarak bir hikayenin olusturulmasi ve 3- Okuma. Bu asamalarin her bir
basamaginda ¢ok miktarda anlasilabilir girdi, 6grenci katilimi, ders materyalinin kisisellestiriimesi ve tekrarlar
yer almaktadir. Dersin (6grenme-6gretme sireclerinde) islenisinde, en temel becerisi “tekrar”dir. Dersin islenis
kisminda yer alan ve derste sozlii tekrarin 6nemi (zerinde durulan soru doénglisi bélimiinde, tekrarlayan
sorular sorularak, pratik yapilir. TPRS yonteminin son asamasinda 6grencilerin degerlendirilmesi yapilir.

Anahtar Sozciikler: Ogrenme-6gretme Siiregleri, Dil Ogretimi, Ogretim Yéntemi, TPRS Yéntemi.

APPLICATION OF TEACHING PROFICIENCY THROUGH READING
AND STORYTELLING (TPRS) METHOD

Abstract

The aim of this study is to put forward the application principles and stages of TPRS methods. In this
framework, how is to teaching process of lesson, explaining of grammar, word teaching, using native language
and translate in TPRS methodology was given with application samples. The application of TPRS methodology
created for to be used in effective foreign language involves three levels; 1-presentation of structure or words,
2- composing a story by using of this structure or these words, and 3- reading levels. In each step of these
levels, there is a great quantity of comprehensible input, student participation, individualization of lesson
material and repetitions. Repetition is the basic skill in teaching process of lesson. Through asking repetitive
questions, it is practiced in the question-cycle section existing in the teaching process and accentuating the
importance of oral repetition during the lesson. The evaluation of students is made in the last level of TPRS
methodology.

Keywords: Teaching-Learning Processes, Language Teaching, Teaching Methods, TPRS Method.

GiRIS

Yabanci dil 6gretmek icin, Blaine Ray tarafindan, 1990’ yillarda gelistirilen “Okuma ve hikaye anlatimina dayali
dilde yeterlilik kazanimi (TPRS)” yontemi, etkin bir yabanci dil 6gretim sireci icin gelistirilen ve yabanci dil
ogretimine yeni bir bakis acisi getiren yeni bir yontemdir. TPRS yontemi, anlasilabilir girdi saglamak igin,
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etkilesimin oldukga yiliksek oldugu hikayelerin kullanildigi ve alistirmalarin yogun olarak yer aldigi bir ikinci dil
6gretim metodudur. Yontem, 6grencilerin sinif ortaminda yabanci bir dili 6grenmelerini saglamak adina, hikdye
anlatimi ve okumanin birlesimini kullanmaktadir. Yontemin temel 6zelligi, akiciiga 6nem vermesidir. Akicilik,
yabanci dil derslerinin temel amacidir ve bu derslerin sonucunda, 6grencilerden dili akici bir sekilde
konusmalari beklenmektedir. Dilde akicilik, dilin anlasilabilir girdi yoluyla edinilmesiyle ortaya ¢ikmaktadir. Bu
baglamda, TPRS yontemi, anlasilabilir girdi yoluyla dilin edinilebilecegini kabul eder. TPRS yodntemi,
ogretmenlerin dil 6gretim seklini degistirmektedir. Bu yontem sayesinde 6gretmenler, dilin kurallarina vurgu
yapmalarina gerek kalmadan, dili biitlincil bir sekilde 6gretebilecekleri bir yol bulmaktadirlar. Bu yontemin, en
onemli Gstinluklerinde biri, 6grencilerin dilbilgisi yapisini ve kelimeleri hatirlayabilmesidir. Buna ek olarak,
TPRS, dilin dogru bir sekilde kullanilmasi ile birlikte akici konusmayi gelistiren eglenceli ve ilgi cekici bir
yontemdir (Tutkun, ilhan ve Giir Erdogan, 2015).

Bu calisma, Tutkun, ilhan ve Giir Erdogan (2015) tarafindan gerceklestirilen, TPRS y&nteminin ne oldugu ve
uygulama ilkelerini ortaya koymayi amaglayan ¢alismanin bir devami niteligindedir. Bu gercevede, bu ¢alisma ile
TPRS ybnteminin, Ogretme-6grenme siireclerinde -ders islemede-uygulama ilkeleri ve biciminin ortaya
konulmasi amacglanmistir. Bu baglamda, ¢alismanin, TPRS yontemi ile ilgili Tirkce alan yazina katki saglayacagi
ve yabanci dil 6gretme-6grenme konusu ile g¢alisan arastirmacilara bir temel olusturma ve 6zellikle, yabanci dil
o6gretmenlerine, 6gretme-6gretme slireclerinde faydal olacagi diislintilmektedir.

TPRS YONTEMI iLE DERSIN iSLENISi

I. Hikayenin Olusturulmasi

TPRS metodu, “yapi ya da kelimelerin sunumu, bu yapi ya da kelimeleri kullanarak bir hikdayenin olusturulmasi
ve okuma” olmak lizere ¢ adimda gerceklesmektedir. Burada kritik nokta, her bir basamakta bol miktarda
anlasilabilir girdi, 6grenci katilimi, ders materyalinin kisisellestirilmesi ve tekrara yer verilmelidir (Ray, 2005: 30).
Hikaye olusturma, TPRS yonteminin en dnemli unsurudur. Hikdye olusturmak icin lic temel basamak vardir:

1- Birinci basamakta, derste &ncelikle anlam olusturulur. Ogrenciler igin anlam, ceviri vasitasiyla acik hale
getirilir. Ceviri hizli ve anlasilmasi kolay bir yoldur (Ray ve Seely, 2012: 19). Cevirisi yapilan kelime ve yapinin
ana dildeki karsihig tahtaya yazilir (Gross, 2007). Ceviri ile birlikte resimlerden ve isaret dilinden de yararlanilr.
Bu 0Ogrencilerin, hedef dilde daha hizli ilerlemelerini saglar (Ray ve Seely, 2012: 19). Fakat derslerde agirhik
olarak ceviri kullanilir. Ceviri kullanilmasinin nedeni, isaret dilinin birden fazla anlama gelebilmesi ve bu anlamin
kapali kalmasina neden olmasindan dolayidir (Ray, 2015). Anlam olusturma asamasinda, dersin basinda
sunulanlarin 6grenciler icin anlamli olabilmesi icin iki etkili yol vardir. Bunlar (Ray ve Seely, 2012: 36):

a- Hikayeye baslanmadan 6nce, 6gretmen kelimeleri isaret dili ile 6grencilere 6gretir. Ogretmen hedef kelimeyi
soylediginde, 6grenciler ilgili isaret dilini gergeklestirerek bunlarin pratigini yapmis olur.

b- Ogretmen sinifla beraber hikayeyi olusturmaya baslar. Hikayede sira ilgili kelimeyi kullanmaya geldiginde,
onun ana dilde karsihigini sdyler ve onu anlatacak bir isaret dili kullanilir. Hikaye anlatimina devam edilirken,
ayni kelime tekrar kullanildiginda, 6gretmen o yapi ile ilgili olusturdugu isaret dilini kullanir. Eger anlamayan
o6grencilerin oldugunu fark ederse, onun ana dilde cgevirisini sdyler. Bu, 6grencilerin, dil edinme sirecinde daha
hizli ilerlemelerini saglar. Bu slirecte, 6gretmen, 6grencilerin hedef dilde ilerleme kaydedebilmeleri adina,
olabildigince 6grencilerin bildikleri kelimeleri kullanir, bilmedikleri kelimeleri ¢evirir ve 6grencilerin
anlayabilecegi yavaslkta konusur.

Hikayeye baslamadan 6énce -dersin basinda-, sunulan kelimelerle kisisel sorular sorulabilir. Bu sayede, hikdayede
kullanilacak kelimelerle ilgili calisma yapilmis olur. Hatta bu aktivite sirasinda, 6grenciler hakkinda kisisel bilgiler
edinilir. Sonra bu bilgiler, hikdye olusturulurken surece dahil edilebilir (Ray ve Seely, 2012: 36). Bu yeni
kelimeler kullanilarak dgrencilere sorular sorulur. Ornegin, eger bu yeni kelime tiirii bir isimse, siniftan bir
o6grencinin bunu sevip sevmedigi sorulabilir. Eger bu kelime bir fiil ise, 6grencinin bunu yapip yapmadigi sorusu
yoneltilebilir. Bu asamada, 6gretmen verilen cevaplarla ilgilendigini gdstermek igin, sorulan soruyu takiben ek
sorular sorar. Sinifin diger Uyelerine, bu 6grenci ile ilgili sorular sorulur. Ayni sorular sinifta baska bir 6grenciye
de yoneltilir ve sonrasinda birinci ve ikinci 6grenci arasinda karsilastirma yapilir (Gross, 2007). Boylece
ogrenciler, slirece olabildigince dahil edilir, hedef kelimeler ile ilgili bol miktarda tekrar yapilir.
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Bu siirecte, bir yandan, 6grencilerin sorulara cevap verip vermedikleri, cevap verirken tedirginlik yasayip
yasamadiklari kontrol edilir. Siniftaki her bir 6grencinin derste sunulan her seyi anladigindan emin olunmasi
gerekir. Anlasilmayan noktalar ceviri ile daha acik hale getirilir. Ogretmen, bu siireclerde 6grencilere, derse
kars! ilgili ve hevesli oldugunu gdéstermelidir (Gross, 2007). Ogretmenin ilgili ve hevesli olmasi, 6grencilerin
derse daha etkin katimini beraberinde getirir.

2- ikinci basamakta, hikayenin olusturulmasi yer alr. ilk 6nce -hikayeye baslamadan énce-, sinifa, dersin nasil
islenecegine dair aciklama vyapilir. Ogrencilere derste (i¢ etkinligin gerceklesecegi anlatilir. ilk olarak onlara
cevabini bildikleri bir soru sorulacagi sdylenir. Ogretmen soruyu soracak ve dgrenci cevaplayacaktir. Sonrasinda,
cevabini bilmedikleri bir soru sorulacagl ve bu durumda bir tahminde bulunmalari istenecegi séylenir. Bu
islemde, sorularin cevabi sadece hedef dilde verilecek ya da 6zel isimler kullanilarak (kisi, yer ismi gibi) da cevap
vermek mimkin olacaktir (Ray ve Seely, 2012: 41-42).

Sonrasinda, 6gretmen hikayeyi olusturacak ciimleleri séylemeye baslar. Ogretmen, hikaye ile ilgili bir ciimle
kurdugunda, sinifin bu ciimleye cesitli ifadelerle tepki vermesini ister (Ray ve Seely, 2012: 42). Hikayede koti
bir sey gerceklestiginde, bu olumsuz duruma negatif duygularla tepki verilir. Ogretmen hikayedeki bu olumsuz
durum icin Ah hayir, bu ¢ok kétii! ifadesini kullanabilir ve 6grencilerden de ayni ifadeleri kullanmalarini
isteyebilir. Ayrica, Sahane, vay be, harika, biiyiileyici, ne kétii gibi ifadeleri de kullanabilmeleri mimkiindir. Bu
ifadeler, sinifta, herkesin gorebilecegi bir yere asilabilir (Ray, 2016:5). Hikdye olusturulurken, 6grencilerin
hikayede gerceklesen durumlara cesitli ifadelerle tepki vermeleri, onlari hem hikdye olusum asamasinin bir
pargasi haline getirmekte hem de ilgilerini kaybetmeden hikayeye odaklanmalarini saglamaktadir.

Bu asamada, U¢ ya da daha az sdzciik 6begine odaklanilir. Bu 6bekler, genellikle ders boyunca pratigi yapilacak
olan yapilari icerisinde barindirir. Cogu hikayede temel yapilar kullanilir. Ornegin; eger yabanci dil olarak
ingilizce dgretiyorsak, there is/there are, has/doesn’t have, wants to gibi yapilar kullanilir. Sinifta ilk defa hikaye
olusturacaksa, soru kelimelerinin ana dilde karsiliklari ile birlikte sinifta asili olmasina dikkat edilmelidir.
Hikayenin icerecegi sozclik obekleri de cevirisi ile birlikte sinifta herkesin gorebilecegi bir yerde bulunmalidir
(Ray ve Seely, 2012: 36-37).

Hikaye, soru-cevap yontemi ile olusturulur. Hikaye olusturma asamasinin iki amaci vardir. Ogrenciler sorulan
soruya cevap verebilirlerse, bu, onlarin anladiklarinin isaretcisidir. Ayrica soru-cevap ile tekrar 6gesinden
olabildigince faydalanilir. Farkl soru tirleri kullanilarak, ayni yapiyla ilgili sorularin sorulmasi, 6grencilerin bu
yapiy! defalarca duymasini saglamaktadir. Fakat dersi anlasilabilir olmaktan uzaklastiracagi icin, bu silirecte, cok
sayida kelime yer almaz. Kelime eklemek yerine, hikdyeye daha fazla detay eklenmesi, derste daha ¢ok tekrar
yapilmasini saglar ( Ray ve Seely, 2012: 19). Ne kadar ¢ok detay olursa o kadar fazla soru cevap aktivitesi
yapilabilir.

Hikaye olusturulmasi asamasinda, hikayenin icerisinde ic mekan bulunur. ilk mekanda, bir problem sunulur. Bu
problem, ¢dziilebilecek bir problemdir. Ornegin, bir karakter bir sey ister ya da onun bir seye ihtiyaci vardir.
ikinci mekanda, karakter, problemi ¢c6zmede basarisiz olur. Bu durumda iki sey yapilir. Ya problem degistirilir ya
da problemin neden ¢oziilemedigine dair bilgi verilir. En son li¢lincii mekana gelindiginde, problem ¢oziliir. Her
bir mekanda ayni probleme, farkli bir bakis agisindan bakilmaktadir. Béylece, derslerde ayni problemle ilgili
tekrarlayan sorularin daha fazla kullanilmasina ve 6grencilerin hikdayenin mekan ve igerigi ile ilgili bilgileri
hatirlamalarina yardimci olunmaktadir (Ray ve Seely, 2012: 19-20). Coklu mekan kullanimi hikayedeki cesitliligi
artirir. Burada amacg yeni kelimeleri sinirl sayida tutup ogrencilerin derste verilmeye c¢alisilan yapiyi
anlamalarini saglamaktir (Ray, 2016: 2). Ayrica, farkli mekan kullanimi, 6grencilerin hikdyedeki detaylar
hatirlamalarini saglar. Bu sayede 6grenciler, tekrarlayan isitsel anlasilir girdiye daha ¢cok maruz kalirlar (Ray ve
Seely, 2012: 61).

3- Bu basamakta, okuma etkinligi yer alir. Dersin tamaminin anlasiip anlasilmadigini 6lgmek adina, bir
o6grenciden okuma pargasini ana dilinde okumasi istenir ya da sinif¢a satir satir geviri yapilarak gidilebilir. (Ray
ve Seely, 2012: 20). Burada, daha uzun bir hikdye kullanilir. Bu basamakta yer alan okuma etkinliginde su
asamalar izlenir: Siniftaki bir 6grenciden, paragraf paragraf ceviri yapmasi istenebilir. Bu sirada, diger
ogrencilerde arkadaslarini dinler ve bilmedikleri kelimeler varsa, onlari not alirlar. Ya da paragraf cimle cimle
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okunur ve 6grencilerin koro halinde cevirmeleri istenir. Bu esnada diger 6grencilerde arkadaslarini dinler ve
bilmedikleri kelimeler varsa, onlari not alirlar (Ray ve Seely, 2012: 45). Bu noktada, 6grencilerin, gevirisi yapilan
her bir paragrafi ve kelimeleri anlamasi dnemlidir. Ogretmenin bu konuda hassas davranmasi gerekmektedir.

Bu asamada, hikayenin her bir ciimlesinde yer alan durum ile ilgili soru sorulur. Her bir climledeki durum ile
ilgili, sirayla, farkli soru tiirleri kullanilarak, sorular yoneltilir. Ogrencilere, burada yer alan okumalarin, daha
once islenen hikaye ile ilgili her detayi icermedigi aciklanir (Ray ve Seely, 2012: 45). Burada da hikayeye
detaylar eklenir. Bdylece, derse olan ilgi artirilmis olur. Ogretmen, ekstra detayi kendisi de verebilir ya da bu
detaylar, soru-cevap aktivitesi ile ogrencilerin tahminleri sonucunda da eklenebilir. Bu asamada, tartisma
bolimiint daha ilging hale getirmek ve yapi ve kelimelerin daha ¢ok tekrar edilmesi istenirse, var olan hikayeye
paralel bir hikaye olusturulabilir. Bu hikaye, siniftan herhangi bir 6grenci hakkinda olabilir. Var olan hikaye ile
ilgili tartisma ve detay ekleme aktivitesi yaparken, ayni zamanda 6grenci hakkinda olusturulan hikdayeye de
detay eklenir (Ray ve Seely, 2012: 20).

Rowan (2013a: 45)’a gore, bizler, kendimizle ilgili olan seylere dikkat eder, digerlerini umursamayiz. Beynimiz
bizimle ilgili olan bilgiye odaklanir ve o bilgiyi 6grenir. Ama bizimle ilgili olmayan bir bilgiyi depolamaz. Bu
nedenle, dgrenciler hakkinda bilgi sahibi olmak &nemlidir. Ogrenciler, hikdyelere ne kadar dahil edilirse, ders
onlar i¢in bir o kadar ilging hale gelecektir. TPRS yontemi ile ders isleme asamasindan Once, 6grencileri
gdzlemlemek, 6gretmenlerin isini kolaylastiracaktir. Ogrencileri taniyacak kadar yeterli zamanimiz yoksa onlarla
sinifta kisa bir sohbet gerceklestirip, kisaca kendilerini tanitmalari, sevdikleri ve sevmedikleri aktivitelerden
bahsetmeleri istenebilir. Bu yolla edinilen bilgiler, derslerde kullanilabilir (Rowan, 2013a: 45).

Rowan (2013b: 46), okul dénemine, 6grenci ilgi anketi ile baslamak ve bu anketlerden edinilen bilgiler 1s518inda,
sinifta her seferinde bir ya da iki 6grenci hakkinda ilgi cekici olan bilgileri, bir hikdye ya da diyalog icerisinde
kullanmak, hikaye anlatimi dersinde iyi isleyebilecek unsurlardan biri oldugunu belirtmektedir. Anlasilabilir
girdinin etkili ve dikkat ¢ekici olmasini saglamanin bir yolu, dil egitiminin kisisellestirilmesidir. Clinkii burada
temel amag, 6grencilerin kendileri olabilecekleri ve sonrasinda kendilerini baska bir dilde ifade edebilecekleri
bir sekilde onlarla baglanti kurmaktir (Rowan, 2013b: 46).

Hikayenin sonunda, 6grencilerden hikayeyi yeniden anlatmalari istenir. Bu siireg, 6grencilerin partnerlerine
anlatmalari ya da bir kisinin bitin bir sinifa anlatmasi biciminde olabilir. Fakat hikayenin yeniden anlatiimasi, 2-
3 dakika ile sinirlandirilir. Ayrica, eve gittiklerinde, hikayeyi bir yetiskine anlatmalari istenebilir (Ray, 2016: 3).
Hikdayenin tekrar anlatilmasi, 6grencilerin hedef dilde konusabildiklerini godrmelerini ve kendilerine
glivenmelerini saglayacaktir (Ray ve Seely, 2012: 171).

1. Soru Dongiisii

Soru dongusi (circling), dersin islenis ve sozlu tekrari kisminda yer alir. Tekrar, TPRS yonteminin temel bir
becerisidir (Ray ve Seely, 2012: 62). TPRS yontemi tekrarlayan sorular sorar. Cinki bu metodun, dili pratik
etme yontemi budur. Hi¢ kimse, bir ya da iki tekrarla 6grenme gerceklestiremez. Sadece yogun tekrarlarla
Ogreniriz (Ray, 2016: 7). Burada amag, yeni kelime ve yapi ile ilgili yeterli miktarda tekrar saglayarak, bu yapi ve
kelimelerin edinimini saglamaktir (Ray ve Seely, 2012: 142). Soru dongusi sayesinde, hikaye ile ilgili bir cimle
olustururken, tekrarlayan sorular sorarak, bu climlelerin tekrar tekrar ifade edilmesi saglanir. Soru déngsd,
her zaman hikaye ile ilgili bir cimle ile baslar (Ray ve Seely, 2012: 62).

Ogrencilerin dilbilgisi yapisi ve kelimeleri edinebilmeleri icin, onlara her bir kelime ve yapi ile ilgili, sayisiz tekrar
sunulmalidir. Ogrencilerin dersten kopmamalari icin tek basina anlasilir girdi sunmanin yani sira, bunu ilging bir
yol ile de yapmak 6nemlidir. Bunu basarmanin en etkili yolu, ilgili yapi ve kelimelerin, anlama odaklanan soru
sorma teknikleriyle, tekrarini saglamaktir (Ray ve Seely, 2012: 142). Bunu yapmak icin, hikdayenin bir pargasi
olacak bir ciimle olusturulur ve bu cimle ile ilgili gesitli sorular sorulur. Soru déngisi, her zaman hikaye ile ilgili
bir cimle ile baslar. Daha sonra, hikaye ile ilgili diger climleler izerinde de ayni ¢alisma gergeklestirilir. Hikayeye
ne zaman yeni bir detay eklense, o detayla ilgili sayisiz soru sorulur ve hatta daha dnce sunulmus ve tekrari
yapilmis detaylarla ilgili de tekrar sorular yoneltilir (Ray ve Seely, 2012: 142, 62). Boylece yeni sunulan detay ve
eskiler, birlikte pekistirilmis olur ve bilgiler daha kalici hale gelip uzun sireli bellekte depolanabilir. Soru
donglisQ, su asamalari izler:
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- Bir climle kurulur.

- Evet, cevabinin verilecegi bir soru sorulur.

- Ya... ya da... soru tarzi ile bir soru sorulur.

- Hayir, cevabinin verilecegi bir soru sorulur.

- Olumlu ve olumsuz ifadeler, tekrar ifade edilir.

- Who/Kim, what/Ne ve where/Nerede soru kaliplarini kullanarak soru sorulur. Bilgi sorusu kaliplarindan
yararlanilir.

-En basta kurulan climlenin tekrar edilmesiyle soru dongisii tamamlanmis olur.

Yukaridaki bu asamalari 6rnek icinde ele alalim. Burada ele alinan ciimle, “He wants to have a cat” “Cocuk bir
kediye sahip olmak istiyor” olsun. Bu ciimlede, “wants to” kalibi ¢alisiliyor. Bu climle ile ilgili soru dongiisi

basamaklari su sekilde ilerler:

- O bir kediye sahip olmak istiyor.

- O bir kediye sahip olmak istiyor mu? Evet.

- O bir kediye mi yoksa kdpege mi sahip olmak istiyor? Kediye.

- O bir kdpege sahip olmak istiyor mu? Hayir.

- Hayir, cocuk bir kdpege sahip olmak istemiyor. O bir kediye sahip olmak istiyor.
- Kim kediye sahip olmak istiyor? Cocuk.

- O neye sahip olmak istiyor? Kediye.

- Evet, ¢ocuk bir kediye sahip olmak istiyor (Ray ve Seely, 2012: 62).

Soru dénglisii asamasi icin 6gretmenlerin 6grenmesi gereken bazi beceriler vardir. Bunlar: 1- Ogretmenler,
mimkiin oldukca, sorulara verilen cevaplari kendileri de tekrar ifade etmelidir. 2- Ogretmenler, ciimleleri
ogrenciler icin tekrarlamalidir. Bdylece, 6grenciler, onlari tekrar tekrar duyma sansina sahip olurlar (Ray ve
Seely, 2012: 62). Burada dikkat edilmesi gereken nokta, verilen cimle ile ilgili sorulan sorular, her zaman ayni
siralamayi takip etmemelidir. TPRS yonteminde, hicbir sey tahmin edilebilir olmamalidir. Bu yiizden soru
siralamasi degistirilmelidir. Soru donglisii asamalari sinifta bir noktada asili durabilir ve 6gretmen soru sorarken
ve sorularin sirasini degistirirken, o tablodan yardim alabilir. Bir diger 6nemli nokta, paralel climle
olusturmaktir. Ogretmen, siniftaki bir 6grenci ile ilgili bir climle olusturabilir (Ray ve Seely, 2012: 63). Uzerinde
calisilan climle, “O renkli bir balon istiyor” olsun ve bu climle igin olusturulan paralel cimle, siniftaki
dgrencilerden biri olan Ahmet ile ilgili “Ahmet renkli bir top istiyor” ciimlesi olabilir. ikisi icin de ayni anda soru
dongisi ¢alismasi yapilabilir.

Hedef dil olarak ingilizceyi ele alalim. Her ciimlede en az li¢ béliim vardir ve her bir bélim ayri ayrn ele
alinmalidir (Ray ve Seely, 2012: 142). Cumlenin her bir bélumi degisken olarak ele alinabilir ve ona yonelik
sorular sorulabilir. Ornegin, “O bir kediye sahip olmak istiyor” (“He wants to have a cat”) ciimlesinde {i¢ bélim
yer almaktadir. Bu {i¢ béliim, tGzerinde soru calismasi yapilacak degiskenlerdir. ilk degisken olarak ciimlenin
o6znesi “O” ele alinabilir ve ya... ya da... soru tarzi kullanilarak, soru climlesi olusturulabilir. Soru su sekilde
orneklendirilebilir: “O mu yoksa Osman mi bir kediye sahip olmak istiyor?” Ctimlenin fiili degisken olarak ele
alinirsa, soru su sekilde sorulabilir: ” O kediye sahip olmak mi istiyor yoksa O kediye sahip mi?” Burada sahip
olmak ve sahip olmak istemek yapisi karsilastiriiyor. Ciimlenin nesnesi olan kedi de, degisken olarak ele
alinabilir. Soru, “O kediye mi yoksa kdpege mi sahip olmak istiyor” seklinde sorulabilir (Ray ve Seely, 2012: 63).
Burada dikkat edilmesi gereken nokta, bir seferde sadece bir detay eklenmesi gerektiginin unutulmamasidir.
Ornegin, yukaridaki 6rnekte, cocugun kedi istedigi biliniyor, ama nasil bir kedi istedigi belirtiimedi. Kedi ile ilgili
detay eklenebilir. Fakat bu detay, bir 6nceki detay lizerinde galisildiktan sonra eklenmelidir. Bir detay eklenir,
sorularla pekistirilir ve sonrasinda baska detay eklenir (Ray ve Seely, 2012: 63). Yani, birka¢ detay ayni anda
calisiilmamalidir. Bir ciimle {izerinde ¢alisilirken gegen zaman dnemlidir. Ogretmenler bir ciimle igin 15-20 dakika
harcarlar. ClnklU o6grenciler tekrara ihtiyag duyarlar. Bu asamada, artik hikayenin ilk climlesi sekillenir.
Hikayedeki karakter, artik sahip olmak istedigi kediyi bulmaya ¢alisacaktir. Bunun igin ikinci mekana dogru yola
cikilir (Ray ve Seely, 2012: 65). Uciincii mekanda ise, problemi ¢ézer (Ray ve Seely, 2012: 67). Her bir mekanda
olusturulan cimleler icin ayni sekilde soru donglsu teknigi kullanilir.
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Soru donglisi teknigi, dersin ilging olmasini saglamaktadir. Clinki 6gretmen her soruya farkl bir sekilde cevap
verebilmektedir. Ogretmen daha c¢ok soru sordugunda, hikaye ilerlemeye ve gelismeye devam eder. Her bir
detay, hikayeyi daha ilging hale getirir (Ray, 2015).

111. Dilbilgisi Anlatimi

TPRS yonteminde, dilbilgisi 6grencilere kelime olarak ve anlam yoluyla 6gretilir. Dilbilgisi kurallari 6grenciden
saklanmaz. Tam tersi hikaye anlatmak igin gereken zaman ve yapilar 6grencilerle paylasilir. Burada 6grenciler,
dilin kendisine degil, hikayenin ayrintilarina odaklanirlar. Dilbilgisi kurallarini da dolayli olarak 6grenirler. Dilin
kurallarini hissederek 6grenmek, o dilde konusmayi 6grenmek icin 6nemlidir (Ray, 2016: 3). TPRS yénteminde,
dilbilgisi icerikte yer almadikga, onunla ilgili bilgi verilmez. Ogrenciler, onu dnce icerikte goriirler, sonra onunla
ilgili bir aciklama yapilir (Ray ve Seely, 2012: 14). icerik disinda dilbilgisi dgretilmez. TPRS yénteminde, dilbilgisi
ogretimi, anlam 6gretimi olarak tanimlanabilir. Terminoloji yerine, dil bilgisel 6zelligin anlami agik hale getirilir
ve bu agiklama, lzerinde calisilan ciimle ile sinirlidir. Dilbilgisi, ¢alisilan hikaye icerisinde ortaya ¢ikmadan
acitklanmaz. Dil bilgisel unsurlar, icerikte ortaya giktigi an 6gretilir (Ray ve Seely, 2012: 22).

Ogretme-dgrenmeye en basit ve en yaygin kullanilan yapilarla baslanilir. Sonrasinda, giderek daha karmasik ve
daha az yaygin kullanilan yapilar kullanilmaya baslanir (Ray ve Seely, 2012: 31). Fakat burada bilinmesi gereken
iki 6zellik vardir: 1- Dilbilgisi yapilarini iceren ¢ok sayida tekrar yapilir ve “Pop-up grammar” diye adlandirilan
yolla, 6grencilerin bu yapilari anlayip anlamadiklarindan emin olunur (Ray ve Seely, 2012: 211). “Pop-up
grammar”, sinifta bir okuma pargasi ya da hikaye lzerinde calisilirken, 6gretmenin 6grencilere dilbilgisi yapisi
ile ilgili yonelttigi hizh sorular ve bu yapinin ¢ok kisa bir aciklamasi olarak ifade edilebilir (Ray ve Seely, 2012:
290). Ogrencinin dikkati, hikdye ya da okuma pagasinda yer alan ciimlelerdeki yapiya yéneltilir. Agiklama kisa
slrer. Clunkl amag, yapinin 6grenilmesi degil, anlaminin anlasilir hale gelmesidir.

“Pop-up”, genellikle, hizli bir sekilde sorulan soru ve bu sorunun cevabini icermektedir. Ogretmen hikayeyi bir
yerde keser, soru sorar ve 6grenciler de bu sorulari cevaplandirir. Sonrasinda, hikdaye olusturmaya devam edilir
ya da bu bir okuma pargasini gevirme aktivitesiyse, 6grenciler geviri yapmaya devam eder (Ray ve Seely, 2012:
212). Bu metotta, 6grencilerin “pop-up” ile derindeki anlama odaklanmalari istenir. Burada agiklama 3-5 saniye
icerisinde gerceklestirilir. Bu, TPRS yonteminin, herhangi bir asamasinda kolaylkla kullanilabilir. Ama en kolay,
liclinct basamaktaki okuma boliiminde kullanilabilmektedir (Ray, 2005: 31).

Her dilbilgisi yapisinin bir anlami vardir. Okuma parcasi ya da hikaye ile ilgi calisma gerceklestirilirken, bir ya da
daha fazla dilbilgisi unsuruna odaklaniimaktadir. “Pop-up”, dilbilgisi yapisinin sahip oldugu anlama etkin bir
sekilde vurgu yapar. Boylece, dilbilgisi 6zelligi daha anlasilir hale gelmekte ve edinim siireci ortaya ¢ikmaktadir
(Ray ve Seely, 2012: 211). iste dil bilgisinin geleneksel yollarla anlatiimama sebebi budur. Ciinkii bu sekilde
gercek bir dil edinimi olusmamaktadir. Geleneksel yollarla, okuma ve yazma becerileri, etkin bir sekilde
edinilememektedir. Burada edinim degil, 6§renme ortaya ¢ikmaktadir. Oysaki “pop-up” ile 6grenciler, dilbilgisi
yapilarini daha hizli ve dogru bir sekilde edinmektedirler. (Ray ve Seely, 2012: 211-212). Ornegin, go ve goes
vapilarinin karsilastiriimasi ile ilgili 6grencilere sorular yoneltilebilir. Aradaki farkin ne oldugu sorusu,
o6grencilere sorulur. Boylece 6grencilerin, ikisi arasindaki anlam farkina odaklanmalari saglanmis olunur.
Ornegin, dgretmen sinifa, “works” ne anlama geliyor” sorusunu yéneltebilir. Sonrasinda, work ile works
arasindaki fark sorulabilir? (Ray, 2005: 31). Ogrencinin {izerinde calisilan yapiyi defalarca duymasi saglanir.
Tekrarlayan sorularin sorulmasi sayesinde, 0Ogrencilerin konusmayi 6grenmeleri ve dili dogru sekilde
kullanmalarn ve agizlarindan ¢ikan climlelerin tam olarak ne anlama geldigini 6grenmeleri saglanir. Boylelikle,
o6grenciler muhtemelen hata yaptiklarinda, bunu fark edebilecekler ve bu ciimlelerin dogru bir sekilde nasil
kullanildigini duyduklarindan dolayi, daha az hata yapacaklardir (Ray, 2005: 32). Dilbilgisi icin kullanilan bu
yaklasimin, dilbilgisi kurallarini 6gretmekten ¢ok daha etkili oldugu ifade edilmektedir (Ray ve Seely, 2012: 211).

IV. Kelime Ogretimi

TPRS yonteminde, Ogrencilere yeni kelime 6gretmeye c¢alismak degil, yeni kelimeyi icerikte duymalari
saglanmaktadir (Ray ve Seely, 2012: 67). Burada kilit nokta, kelime igin endiselenmeyip, yapi Uzerinde
calismaktir (Ray ve Seely, 2012: 30). Bu metotta, temel yapiyi edinebilmek i¢in kelimenin sinirlandirilmasinin, en
etkin yol oldugunu ifade edilmektedir. Cok az sayida kelime ile bir dildeki en temel yapilarin pratiginin ¢okca

294



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Mayis 2016 Cilt:5 Sayi:2 Makale No: 28 ISSN: 2146-9199

gerceklestirilebilecegini ve bu yapilarin ediniminin tahmin edildiginden ¢ok daha fazla alistirma gerektirdigini
belirtiimektedir (Ray ve Seely, 2012: 32).

Bir dilde yaygin olan kelimeler siirekli kullanilan kelimeler oldugu icin, ilk olarak icerikte, o dildeki en yaygin
kelimelerle ilgili ahstirma yapmak kaginilmazdir. Her dilin hemen hemen her cimlesinde, bir fiil yer almaktadir.
O dilde en yaygin kullanilan fiiller kullanilarak, ise baslanir. Bu fiiller, hemen hemen bitin TPRS hikayelerinde
sikhkla kullanilacagi igin, bu metotla kolaylikla bu fiillerle ilgili alistirma yapilabilmektedir (Ray ve Seely, 2012:
33).

TPRS sinifinda, 6gretmen, en sik kullanilan kelime ve dilbilgisi yapilarini belirler ve bunlari sinifta gergeklestirilen
diyalog, hikaye ve okuma ile 6gretir. Dilbilgisi agiklamalari ¢cok kisa tutulur ve icerik, o dilde iletisim kurmak icin
gerekli olan en faydali s6zcik 6bekleri ve yapilarla sinirlandirilir (Varguez, 2009).

V. Ana Dil ve Ceviri Kullanimi

ideal olanin, sinifta ana dilin kullanilmamasi gibi gériinse de, ana dil kullanilmadiginda sinifta oldukca biyiik
problemlerle karsilasiilmaktadir. Ana dil kullanilmazsa, 6grenciler hedef dili ve dersin islenisi ile ilgili beklentileri
anlamayacaklardir. Bu metotta 6grenciler, ana dili sinifta g¢esitli durumlarda kullanmaktadir. Ceviri yaparken,
ana dilden vyararlanilir. Ayrica, ders slireci hakkinda bilgi verilirken, ana dil kullanilir. Clinkii dersin akisi
acisindan, bu kurallar olduk¢a 6nemlidir. Hedef dil ile ilgili agiklama yapilirken de, ana dil kullanilir. Fakat bu
aciklama, ya derste o anda 6gretilen ya da daha 6nce 6gretilmis olan noktalarla ilgilidir (Ray ve Seely, 2012: 25).
Ornegin, eger 6gretmen derste 6grencilerin bilmedigi bir kelime kullanirsa, tahtaya cevirisi ile birlikte yazar
(Ray, 2016:1-2).

TPRS yonteminde, c¢eviri, anlami daha agik hale getirmek adina, sik sik kullanilir. Anlam, 6gretmen tarafindan
resim ya da isaret diliyle acik hale getirilmeye calisilsa da, 6grenciler tarafindan mesaj anlasilamayabilir. Clinki
ilgili resim ya da isaret dili, 6grenciler tarafinda ¢ok yonli yorumlanabilir. Bu durumda, 6grenci mesaji dogru
sekilde anlamlandiramaz. Ogretmen, olabildigince ceviriden vyararlanilir ve yavas konusursa, 6grenciler,
o6gretmenin ne demek istedigini anlayacaktir (Ray ve Seely, 2012. 23).

VI. Degerlendirme

TPRS ydnteminde, dgrencilerin degerlendirilmesinin tic amaci vardir. 1- Ogrencilerin anlayip anlamadiklari
kontrol edilir. 2- Onlarin neleri edinip neleri edinemedikleri anlamaya calisilir. 3- Ogrencilerin ilerleme hizlarinin
ve konusmada gosterdikleri glivenin, nasil gelisme gosterdigi gézlemlenir. Boylece 6gretmen, belirli bir yapi ya
da kelime ile ilgili daha fazla tekrar alistirmasi yapmali mi, yoksa yeni bir sey ile derse devam mi etmeli sorusuna
cevap bulur (Ray ve Seely, 2012: 172). Her zaman ve sirekli olarak, 6grencilerin anlayip anlamadiklari kontrol
edilmelidir. Bunun igin kullanilan baslica yollar sunlardir (Ray ve Seely, 2012: 24-25):

- Ogrenciler, derste aktivitelere koro halinde katiliyor, cevap veriyorlarsa, bu dersin anlasilir oldugunun
gostergesidir.

- Ogrencilere dersin yiizde kacini anladiklari sorulur. Bu soruyu parmaklari ile cevaplamalari istenir. Eger, bu
soruya elleri havada ve 10 parmaklarini da gostererek cevap verirlerse, dersi %100 anlamislar demektir. Eger,
gorunirde 5 parmak varsa, dersin %50’lik kismi anlasilmis demektir.

- Ogretmen hedef dilde bir ciimle sdyler ve siniftan bir égrenciye, o ciimlede ne demek istedigini sorabilir. Bu
soruya, 6grencinin ana dilinde verdigi cevap, onun ciimleyi anlayip anlamadigini gosterir. Eger 6grenci climleyi
anlamadiysa, 6gretmen, sinifta cimlenin tekrar galisilmasini saglar.

- Ogretmen bir kelime séyler ve ne anlama geldigini sorar. Ornegin, 6gretmen, “have” kelimesinin ne anlama
geldigini sorar. Eger anlamda anlasilmayan bir yer varsa, 6gretmen bu kelimenin anlamini ¢esitli aktivitelerle
daha acik hale getirmeye calisir.

SONUG VE TARTISMA
Bu calismada, etkin bir yabanci dil 6gretim sireci icin gelistirilen ve yabanci dil 6gretimine yeni bir yontem
getiren ve Blaine Ray tarafindan, 1990’ yillarda gelistirilen “Okuma ve hikaye anlatimina dayali dilde yeterlilik

kazanimi (TPRS)” yoOnteminin, yabanci dil 6gretme-6grenme sireclerinde, uygulama ilkelerinin ortaya
konulmasi amaglanmistir. TPRS yontemi, 6grencilerin sinif ortaminda yabanci bir dili 6grenmelerini saglamak
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adina, hikaye anlatimi ve okumanin birlesimini kullanmaktadir. TPRS yontemi, o6gretmenlerin dil 6gretim
sekillerini degistirmektedir. Ogretmenler, dilin kurallarina vurgu yapmalarina gerek kalmadan, dili biitiinciil bir
sekilde oOgretebilecekleri bir yol bulmaktadirlar. Bu yontem, oOgrencilerin dilbilgisi yapisini ve kelimeleri
hatirlayabilmesi, dilin dogru bir sekilde kullanilmasi ile birlikte akici konusmayi gelistiren eglenceli ve ilgi
cekicidir.

Arastirma bulgularina dayali ve gelecek arastirmalar yonelik su oneriler getirilebilir: 1- TPRS y&nteminin,
kuramsal boyutlari ve uygulama bi¢iminin ne oldugunu, Tirkce alan yazina kazandirmaya doénik ¢ok sayida
calismalar yapilmahdir. 2- TPRS yonteminin uygulama ve bir derste islenis biciminin nasil olabilecegine donik
ornekler Gzerinde calismalar yapilmalidir. 3- TPRS yonteminin ne oldugu ve 6grenme-6gretme sireclerinde
kullanimima doniik, 6gretmenlere yeterlik kazandirici egitimler verilmelidir.

Not 1: Bu galisma Sakarya Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Komisyonu Tarafindan Desteklenmistir.
(Proje Numarasi: 2016-06-10-006).

Not 2: Bu calisma 13- 15 Mayis 2016 tarihlerinde Antalya’da 10 Ulkenin katilimiyla diizenlenen 7" International
Congress on New Trends in Education — ICONTE’de so6zli bildiri olarak sunulmustur.
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