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Ozet

Ulkelerin egitim sistemlerinin ne kadar etkili oldugunu 8lgmek amaciyla uluslararasi PISA, TIMMS ve PIRLS gibi
sinavlar yapilmaktadir. Bu sinavlara katilan 6grencilerin basari diizeyleri tlkelerin egitim sistemleri hakkinda
kararlar vermesine yardimci olmaktadir. Bu dogrultuda 6grenci basarisini etkileyen degiskenler belirlenebilirse,
basarisizligin 6niine gecilebilir. Bu arastirmada PISA 2012 sinavina katilan 6grencilerin matematik 6z-yeterlik ve
kaygl puanlarinin cinsiyet, anne-baba is durumu, anne-baba egitim diizeyi ile 6grencinin evde sahip olabilecegi
kendi odasi, bilgisayar, internet degiskenlerine gore anlamli sekilde farkhlasip farklilasmadiginin incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmanin bagimh degiskenini PISA 2012 6z-yeterlik ve kaygi puani, bagimsiz degiskenini ise
cinsiyet, anne-baba is durumu, kendi odasi, bilgisayar, internet degiskenleri olusturmaktadir. Betimsel tarama
modelinde yiiriitiilen galismanin evrenini 15 yas grubundan PiSA 2012 sinavina katilan 4848 6grenci arasindan
eksik ve kayip deger sorunu olmayan 1144 6grenci olusturmustur. Oz-yeterlik puanlari anne-baba is durumuna
gore degismezken, kaygl puanlari cinsiyet, baba is, bilgisayar ve internet sahibi olma durumlarina gore
degismemistir.

Anahtar Sozciikler: Oz-yeterlik, Kaygi, PISA, Demografik Degiskenler.

A STUDY ON STUDENTS’ SELF-EFFICACY AND ANXIETY TOWARDS PISA 2012
MATHEMATICS SCORES BASED ON SOME VARIABLES

Abstract

International exams such as PISA, TIMSS and PIRLS are performediln order to measure how effective the
education systems of the countries. The achievement levels of students who take these exams are useful in
providing comprehensive information about the education systems of various countries. In this sense, if the
variables that have an impact on students’ success are determined, the failure can be prevented. This paper
studies and analyzes whether there is a meaningul difference regarding the self-efficacy and anxiety of
students who took PISA 2012 Mathematics test based on the variables of gender, parents' employment status,
students’ their own personal rooms, computer, and the Internet. The dependent variable of the study is PISA
2012 self-efficacy and anxiety, while the independent variables are gender, parents' employment status,
students’ their own personal rooms, computer, and the Internet. Conducted in descriptive research model, the
study population is consisted of 1144 15-year-old students out of 4848 who do not have incomplete and
missing value problems. While students’ self-efficacy scores did not differ by parent’s employment status, their
anxiety scores did not differ by gender, father’s employment status, possessing computer and the Internet.

Keywords: Self-Efficacy, Anxiety, Pisa, Demographic Variables.
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GiRiS

Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) {icer yillik dénemler halinde gergeklestirilerek 15 yas grubu
ogrencilerin matematik okuzyazarhgi, fen okuryazarligi ve okuma okuryazarhgi alanlarindaki bilgi ve beceri
diizeyleri karsilastirilmaktadir. Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan diizenlenmekte olan
PISA uygulamasi diinyanin en kapsamli egitim arastirmalarindan birisi olarak kabul edilmektedir. Bu uygulama
ile OECD lyesi (lkeler ve diger katihmci Glkelerdeki 6grencilerin modern toplum icerisinde yerlerini alabilmeleri
icin gereken temel bilgi ve becerilere ne kadar sahip olduklari degerlendirilmektedir (OECD, 2013a; MEB, 2010).
Diger taraftan PISA Ogrencilerin basarilari izerinde etkili olabilecek psikolojik degiskenler ile ilgili de veri
toplamaktadir. Boylelikle basari veya basarisizlik Uzerindeki etkili degiskenler ve etki dizeyleri
belirlenebilmektedir.

Tirkiye kurucu Gyesi oldugu OECD tarafindan diizenlenen PISA’ya 2003 yilindan beri katilmaktadir. Her Ug yilda
bir odak alani degisen PISA 2012’de matematik okuryazarligl (izerine odaklanmistir. Sonuglara gore Tirkiye
matematik okuryazarlik diizeyi OECD ulkeri diizeyinden geride oldugu gértlmiustiir (OECD, 2014). Bu drumun
onine gecilebilmesi matematik okuryazarligini etkileyen degiskenlerin belirlenerek kontrol altina alinmasi ile
miimkdn olabilir. Bu durumda basariyi etkileyen degiskenler ise kosulmalidir.

PISA uygulamalarinda 6grencilerin sadece basarilari degil okuma, matematik ve fen okuryazarliklariyla alakali
oldugu dustnulen birgok 6zellikle ilgili de veri toplayarak degerlendirmektedir. Bu degiskenler cinsiyet, anne-
baba is durumu, evde sahip olunan esyalar olabilecegi gibi ayni zamanda ilgi, tutum, kaygi, 6z-yeterlik gibi
duyussal 6zellikler ile ilgili verilerde toplanmaktadir (OECD, 2013a). Duyussal 6zelliklerin basariyla iliskisini
ortaya koyan bircok calisma mevcuttur.

PISA projesinde yer alan 6nemli duyussal ozelliklerden birisi olan matematik kaygisi, giinlik ve akademik
yasamda matematik problemlerini g6zme ve sayilari kullanmada kaygi ve gerginlik duygularini hissetmek olarak
tanimlanmaktadir (Sahin, 2000). Birgok arastirmada kaygi ile basari arasinda negatif bir iliskinin oldugunu
ortaya cikarmistir (Dursun ve Bindak, 2011; Ramirez, Gunderson, Levine & Beilock, 2013). Oz-yeterlik ve
matematik basarisi arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalar, 6z-yeterligin matematik basarisini etkileyen bir
faktor oldugunu ve disik 6z-yeterlige sahip bireylerin diisik akademik performans gosterme olasiliklarinin
artiginin altini gizer (OECD, 2013a). Ayrica matematikte 6z-yeterlik akademik basariy1 gicli bir bicimde tahmin
eder (Carroll vd., 2009; House, 2004; Klomegah, 2007, Ferla, 2009, Hoffman & Spatariu, 2008; Pajares &
Graham, 1999).

Ogrencilerin sahip oldugu psikolojik 6zellikler matematik basarilarini etkileyebilmektedir. Matematik

basarilarinin hangi degiskenlerden etkilendigini ortaya ¢ikarmak 6grencilerin basarisizliginin dnlenmesi, 6grenci

basarisizligina yol acan faktorleri belirlenmesi ve basarisizligin nedenlerini tanimlama agisindan 6nem teskil

etmektedir. Yapilan bu calisma ile Ogrencilerin matematige karsi sahip olduklari 6z-yeterlik ve kaygi

degiskenlerinin hangi demografik degiskene gore degisebilecegi belirlenmeye calisilacaktir. Dolayisi ile bu

calismanin, 6grencilerin basari olasiliklarini artirmaya yonelik bir takim onlemler alinmasina katki saglayacagi

distunilmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin alt problem durumlari asagidaki gibidir:

1- PISA 2012'ye katilan o6grencilerin 6z-yeterlik ve kaygl puanlar cinsiyetlerine gére anlamli sekilde
farkhlasmakta midir?

2- PISA 2012’ye katilan 6grencilerin 6z-yeterlik ve kaygi puanlari anne is durumu gore anlamli sekilde
farklilasmakta midir?

3- PISA 2012'ye katilan &grencilerin 6z-yeterlik ve kaygi puanlari baba is durumu gore anlamli sekilde
farkhlasmakta midir?

4- PISA 2012’ye katillan 6grencilerin 6z-yeterlik ve kaygi puanlari kendi odalarinin olup olmamasina gore
anlamh sekilde farklilasmakta midir?

5- PISA 2012'ye katilan 6grencilerin 6z-yeterlik ve kaygi puanlari kendi bilgisayarlari olup olmamasina gore
anlamli sekilde farklilasmakta midir?

6- PISA 2012’ye katilan 6grencilerin 6z-yeterlik ve kaygl puanlari internetleri olup olmamasina gore anlamli
sekilde farklilasmakta midir?
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YONTEM

Aragtirma tiirii

Var olan bir durumu oldugu gibi ortaya koymayi amaclayan calismalar betimsel tarama calismalaridir.
Arastirmada var olan durumu oldugu haliyle betimlemeyi amagladigindan betimsel tarama modelinde bir
arastirmadir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Ulkemiz adina PISA 2012'ye katilan Ogrenciler arasindan eksik ve hatali veri
sorunu yasamayan seckisiz yontemle secilmis 1144 6grenci olusturmaktadir. Bu durum calismanin bir
sinirhiligidir.

Veri toplama araglari

Arastirmanin verileri PISA resmi web sitesinden elde edilmistir (http://pisa2012.acer.edu.au/). Buna gore
o6grencilere ait demografik degiskenler ile matematigi yonelik ilgi ve tutum alt 6lcek puanlari data lzerinden
elde edilmis, dizenlenerek kullanilmistir.

Verilerin analizi

Arastirmanin bagimli degiskenini matematigi yonelik ilgi ve tutum alt dlgek puanlari olusturmaktadir. Bagimsiz
degiskenlerini cinsiyet, anan-baba is durumu, anne-baba egitim durumu, 6grencinin oda, bilgisayar ve interneti
olup olmamasi olusturmaktadir. Verilerin analizinde cinsiyet, 6grencinin oda, bilgisayar ve interneti olup
olmamasi gibi iki kategorili degiskenler icin t testi analizi yapilmistir. Anne-baba is durumu gibi ikiden fazla
kategoriye sahip degiskenler Oneway Anova testi ile analiz edilmistir. Sonuglar .05 manidarliginda
degerlendirilmistir.

BULGULAR

Bu calismada istatistiksel analizler SPSS paket programiile yapilmistir. Veriler normal dagihm gosterdikleri igin
parametrik testler ile analiz devam edilmistir. Sonuglar p<0,05 diizeyinde, % 95’ lik gliven araliginda
degerlendirilmistir.

PISA 2012’ye katilan 6grencilerin 6z-yeterlik ve kaygl puanlari cinsiyetlerine gore anlamli sekilde farklilasmakta
midir? Sorusuna ait bulgular asagidaki gibidir.

PISA 2012’ye katilan 0Ogrencilerin 06z-yeterlik puanlarinin cinsiyetlerine goére anlamh sekilde farkhlasip
farklilasmadigini ortaya ¢ikarmak icin yapilan iliskisiz 6rneklemler icin t testinde, kiz 6grencilerin 6z-yeterlik

puan ortalamasi (X=15,84) ile erkek 6grencilerin 6z-yeterlik puan ortalamasi (X=14,85) arasinda anlamli bir
fark gorilmistir (t1142=3,760, p<0,05). Anlamli fark icin hesaplanan etki biyukligu (d=0,22) kigiik diizeyde
oldugu goérilmistir. Diger bir ifade ile cinsiyetin 6z-yeterlik puanlari tzerinde anlamli bir etkisinin oldugu
soylenebilir.

PISA 2012’ye katilan Ogrencilerin kaygi puanlarinin cinsiyetlerine gore anlamh sekilde farkhlasip
farkhlagsmadigini ortaya c¢ikarmak icin yapilan iliskisiz 6rneklemler icin t testinde, kiz 6grencilerin kaygi puan

ortalamasi (X=12,02) ile erkek 6grencilerin kaygl puan ortalamasi (X=11,91) arasinda anlamh bir fark
gorilmemistir (t1142=0,544, p>0,05). Diger bir ifade ile cinsiyetin kaygli puanlari lizerinde anlamli bir etkisinin
olmadigi soylenebilir.
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Tablo 1: Ogrencilerin Matematige Karsi Oz-yeterlik ve Kaygi Olceklerinin Cinsiyete Gére Karsilastiriimasi

Gruplar N Xr SS sd t p
Oz- Kadin 574 15,84 4,42 1142 3,760 0,000
yeterlik Erkek 570 14,85 4,51
Kaygi Kadin 574 12,02 3,45 1142 0,544 0,587
Erkek 570 11,91 3,40

PISA 2012’ye katilan Ogrencilerin 6z-yeterlik ve kaygi puanlari anne is durumuna goére anlamli sekilde
farklilasmakta midir? Sorusuna ait bulgular asagidaki gibidir.

PISA 2012’ye katilan Ogrencilerin 6z-yeterlik puanlarinin anne is durumlarina gore anlamh sekilde farkhlasip
farkhlagsmadigini ortaya c¢ikarmak igin yapilan ANOVA testinde, annesi tam zamanli ¢alisan 6grencilerin 6z-
yeterlik puan ortalamasi (X=14,78), annesi part-time calisan 6grencilerin 6z-yeterlik puan ortalamasi
(X=15,62), annesi calismayan ancak is arayan 6grencilerin 6z-yeterlik puan ortalamasi (X=16,00) ile annesi

calismayan Ogrencilerin 0z-yeterlik puan ortalamasi (X=15,38) arasinda anlamli bir fark gortlmemistir (F.
1140)= 1,371, p>005)

PISA 2012’ye katilan 6grencilerin kaygi puanlarinin anne is durumlarina goére anlamli sekilde farklilasip
farklilasmadigini ortaya ¢ikarmak icin yapilan ANOVA testinde, annesi tam zamanli g¢alisan 6grencilerin kaygi

puan ortalamasi (X=12,49), annesi part-time calisan 6grencilerin kaygi puan ortalamasi (X=11,16), annesi
calismayan ancak is arayan 6grencilerin kaygi puan ortalamasi (X=10,90) ile annesi ¢alismayan 6grencilerin

kaygi puan ortalamasi (X=11,99) arasinda anlaml bir fark gérilmustir (Fz_1140= 4,043, p<0.05). Anlamli farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak igin yapilan Tukey c¢oklu karsilastirma testi sonucunda, anlamli farkin
annesi tam zamanh calisan 6grenciler ile annesi ¢alismayan ancak is bakan o6grenciler arasinda oldugu
gorilmistar.

Tablo 2: Ogrencilerin Matematige Karsi Oz-Yeterlik Ve Kaygi Olceklerinin Anne is Durumuna Gére
Karsilastiriimasi

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 83,086 3 27,695 1,371 0,250
Oz-yeterlik
Gruplar igi 23023,652 1140 20,196
Toplam 32106,738
Kaygi Gruplar arasi 141,683 3 47,228 4,043 0,007
Gruplar ici 13316,365 1140 11,681
Toplam 13458,048

PISA 2012'ye katilan 6grencilerin 6z-yeterlik ve kaygi puanlari baba is durumlarina goére anlamh sekilde
farkhlagsmakta midir? Sorusuna ait bulgular asagidaki gibidir.

PISA 2012’ye katilan 6grencilerin 6z-yeterlik puanlarinin baba is durumlarina gére anlamh sekilde farklilasip
farklilasmadigini ortaya c¢ikarmak icin yapilan ANOVA testinde, babasi tam zamanlh ¢alisan 6grencilerin 6z-

yeterlik puan ortalamasi (X=15,15), babasi part-time calisan Ogrencilerin 0z-yeterlik puan ortalamasi

(X=16,OO), babasi ¢alismayan ancak is arayan 6grencilerin 6z-yeterlik puan ortalamasi (X=16,OO) ile babasi
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calismayan Ogrencilerin 0z-yeterlik puan ortalamasi (X=15,27) arasinda anlamli bir fark gortlmemistir (F.
1140)= 2,817, p>005)

PISA 2012’ye katilan ogrencilerin kaygi puanlarinin baba is durumlarina goére anlamli sekilde farklilasip
farkhlagsmadigini ortaya ¢ikarmak icin yapilan ANOVA testinde, babasi tam zamanli galisan 6grencilerin kaygi
puan ortalamasi (X=12,01), babasi part-time calisan 6grencilerin kaygi puan ortalamasi (X=11,31), babasi

calismayan ancak is arayan 6grencilerin kaygi puan ortalamasi (X=11,92) ile babasi calismayan 6grencilerin

kaygi puan ortalamasi (X=12,19) arasinda anlaml bir fark gériilmemistir (F(3.1140= 1,921, p>0.05).

Tablo 3: Ogrencilerin Matematige Karsi Oz-Yeterlik Ve Kaygi Olceklerinin Baba is Durumuna Gére
Karsilastirilmasi

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Oz-yeterlik Gruplar arasi 170,021 3 56,674 2,817 0,083
Gruplar igi 22936,717 1140 20,120
Toplam 23106,738

Kaygi Gruplar arasi 67,689 3 22,563 1,921 0,124
Gruplar ici 13390,359 1140 11,746
Toplam 13458,048

PISA 2012’ye katilan 6grencilerin 6z-yeterlik ve kaygi puanlari oda sahibi olup olmalarina gére anlamli sekilde
farkhlagsmakta midir? Sorusuna ait bulgular asagidaki gibidir.

PISA 2012’ye katilan 6grencilerin 6z-yeterlik puanlarinin oda sahibi olmalarina gére anlamh sekilde farklilasip
farklilasmadigini ortaya cikarmak icin yapilan iliskisiz 6rneklemler igin t testinde, kendisine ait odasi olan

o6grencilerin 6z-yeterlik puan ortalamasi (X=15,09) ile kendisine ait odasl olmayan 6grencilerin 6z-yeterlik

puan ortalamasi (X=15,98) arasinda anlamh bir fark gorilmistir (t(142=-3,053 p<0,05). Anlaml fark icin
hesaplanan etki bluyiklugiu (d=0,21) kiglk dizeyde oldugu gorilmustir. Diger bir ifade ile oda sahibi olma
durumlarinin 6z-yeterlik puanlari Gizerinde anlamli bir etkisinin oldugu séylenebilir.

PISA 2012’ye katilan 6grencilerin kaygi puanlarinin oda sahibi olmalarina gére anlamh sekilde farkhlasip
farkhlasmadigini ortaya ¢ikarmak icin yapilan iliskisiz 6rneklemler igin t testinde, , kendisine ait odasi olan
o6grencilerin kaygl puan ortalamasi (X=12,15) ile , kendisine ait odasi olmayan Ogrencilerin kaygl puan

ortalamasi (X=11,51) arasinda anlamli bir fark gértlmustir (t(1142=2,855, p<0,05). Anlamli fark i¢in hesaplanan
etki blyukligu (d=0,19) kiicik diuzeyde oldugu gorilmistir. Diger bir ifade ile oda sahibi olma durumlarinin
kaygi puanlari tizerinde anlamli bir etkisinin oldugu séylenebilir.

Tablo 4: Ogrencilerin Matematige Karsi Oz-Yeterlik Ve Kaygi Olgeklerinin Odalarinin Olup-Olmamasina Gére
Karsilastiriimasi

Kendine Ait N X/ SS sd t p
Odasi Olan
Oz- Evet 815 15,09 4,42 1142 -3,053 0,002
yeterlik Hayir 329 15,98 4,62
Kaygi Evet 815 12,15 3,42 1142 2,855 0,004
Hayir 329 11,51 3,41
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PISA 2012’ye katilan 6grencilerin 6z-yeterlik ve kaygi puanlari kendi bilgisayarlari olup olmamasina gére anlamli
sekilde farklilasmakta midir? Sorusuna ait bulgular asagidaki gibidir.

PISA 2012’ye katilan 6grencilerin 6z-yeterlik puanlarinin bilgisayarlarinin olup olmamasina gére anlaml sekilde
farkhlasip farkhlasmadigini ortaya gikarmak igin yapilan iliskisiz 6rneklemler igin t testinde, olan 6grencilerin 6z-

yeterlik puan ortalamasi (X=15,00) ile olmayan 6grencilerin 6z-yeterlik puan ortalamasi (X=16,11) arasinda
anlamli bir fark gorilmustlr (t1442=-3,934, p<0,05). Anlamli fark icin hesaplanan etki blyikligi (d=0,3) kiigiik
dizeyde oldugu gorlilmustir. Diger bir ifade ile bilgisayar sahibi olmamanin 6z-yeterlik puanlar Uzerinde
anlamh bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

PISA 2012’ye katilan 6grencilerin kaygi puanlarinin bilgisayarlarinin olup olmamasina goére anlaml sekilde
farklilasip farkhlasmadigini ortaya ¢ikarmak icin yapilan iliskisiz 6rneklemler icin t testinde, olan 6grencilerin

kaygi puan ortalamasi (X=12,14) ile olmayan 6grencilerin kaygi puan ortalamasi (X=11,60) arasinda anlamli
bir fark gorllmemistir (t(1142=2,468, p>0,05). Diger bir ifade ile bilgisayar sahibi olma durumlarinin kaygi
puanlari tzerinde anlaml bir etkisinin olmadigi séylenebilir.

Tablo 5: Ogrencilerin Matematige Karsi Oz-Yeterlik Ve Kaygi Olceklerinin Bilgisayarlarinin Olup-Olmamasina
Gore Karsilastiriimasi

Kendine Ait N )_( SS sd t p
Odasi Olan
Oz-yeterlik  Evet 785 15,00 4,41 1142 -3,934 0,000
Hayir 359 16,11 4,57
Kaygi Evet 974 12,14 3,48 1142 2,468 0,430
Hayir 430 11,60 3,34

PISA 2012’ye katilan 6grencilerin 6z-yeterlik ve kaygi puanlari internetleri olup olmamasina gére anlamli sekilde
farklilasmakta midir? Sorusuna ait bulgular asagidaki gibidir.

PISA 2012’ye katilan 6grencilerin 6z-yeterlik puanlarinin interneti olup olmamasina gére anlamh sekilde
farkhlasip farklilasmadigini ortaya ¢ikarmak igin yapilan iliskisiz 6rneklemler igin t testinde, interneti olan

ogrencilerin 6z-yeterlik puan ortalamasi (X=14,90) ile interneti olmayan Ogrencilerin 0z-yeterlik puan

ortalamasi (X=15,96) arasinda anlaml bir fark gorllmuistir (t(442=-3,974, p<0,05). Anlaml fark icin
hesaplanan etki blytkligli (d=0,2) kiicik diizeyde oldugu gorilmistiir. Diger bir ifade ile internet sahibi
olmamanin 6z-yeterlik puanlari tizerinde anlamli bir etkisinin oldugu soylenebilir.

PISA 2012'ye katilan 6grencilerin kaygl puanlarinin interneti olup olmamasina gore anlaml sekilde farklilasip
farklilasmadigini ortaya ¢ikarmak icin yapilan iliskisiz 6rneklemler icin t testinde, interneti olan 6grencilerin

kaygi puan ortalamasi (X=12,10) ile interneti olmayan 6grencilerin kaygi puan ortalamasi (X=11,78) arasinda
anlamli bir fark goériilmemistir (t1142=2,468, p>0,05). Diger bir ifade ile internet sahibi olma durumlarinin kaygi
puanlari tzerinde anlaml bir etkisinin olmadigi séylenebilir.

Tablo 6: Ogrencilerin Matematige Karsi Oz-Yeterlik Ve Kaygi Olceklerinin internetlerinin Olup-Olmamasina Gére
Karsilastirilmasi

Kendine Ait N )_( SS sd t p
Odasi Olan
Oz-yeterlik  Evet 664 14,90 4,32 1142 -3,974 0,000
Hayir 480 15,96 4,65
Kaygi Evet 664 12,10 3,45 1142 1,558 0,120
Hayir 480 11,78 3,39
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TARTISMA VE SONUG

PISA 2012’ye katilan 6grencilerin 6z-yeterlik puanlarinin cinsiyetlerine gére anlamh bir fark goérilmustir. Diger
bir ifade ile cinsiyetin 6z-yeterlik puanlari Gzerinde anlamli bir etkisinin oldugu séylenebilir. Bu farkin kiz
ogrenciler lehine oldugu gorialmistir. Kiz 6grencilerin matematige yonelik 6z-yeterliliginin bu yas grubunda
ergenlige daha erken girip gelisimlerini daha onde sirdirmeleriyle alakal oldugu duslinilmektedir. Diger
taraftan 6grencilerin kaygl puanlarinin cinsiyetlerine gére anlamli sekilde farklilasmadigi gérilmistir. Diger bir
ifade ile cinsiyetin kaygi puanlari Gzerinde anlamli bir etkisinin olmadigi séylenebilir.

PISA 2012'ye katilan Ogrencilerin 06z-yeterlik puanlarinin anne is durumlarina goére anlamli sekilde
farkhlasmadigi gorilmistir. Diger taraftan 6grencilerin kaygi puanlarinin anne is durumlarina goére anlamh
sekilde farklilastigi gérilmuastir. Anlamh farkin annesi tam zamanh c¢alisan 6grenciler ile annesi g¢alismayan
ancak is arayan 6grenciler arasinda oldugu gorilmdstiir. Bu durumda annesi hig gcalismayan yani ev hanimi olan
o6grencilerin varligl da disinutldiginde karsimiza annesi belli bir meslek sahibi, diploma gibi yeterlige sahip
oldugu halde issiz olan 6grencilerin daha kaygili olmalarinin nedenini bu durumdan etkilenerek kaygilandiklari
diuslintlmektedir. Bu durumda tlke ekonomisi glindeme gelmektedir. Diger taraftan 6grencilerin 6z-yeterlik ve
kaygi puanlarinin baba is durumlarina gére anlamli sekilde farklilasmadigini gérilmemistir.

Sonuglara gore o6grencilerin 6z-yeterlik ve kaygi puanlarinin oda sahibi olmalarina gore anlamli sekilde
farkhlastigi goriilmastir. Diger bir ifade ile oda sahibi olma durumlarinin 6z-yeterlik ve kaygi puanlari Gizerinde
anlaml bir etkisinin oldugu séylenebilir. Odasi olan 6grencilerin 6z-yeterligi diisiik ve kaygilarinin yiiksek oldugu

gorilmistir. Son olarak oOgrencilerin 6z-yeterlik ve kaygi puanlarinin bilgisayar ve internet olup olmama
durumuna gore anlamli sekilde farkhlasmadigi gorilmistr.

Not: Bu ¢alisma 13- 15 Mayis 2016 tarihlerinde Antalya’da 10 Ulkenin katilimiyla diizenlenen 7™ International
Congress on New Trends in Education — ICONTE’de sozli bildiri olarak sunulmustur.
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