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Ozet

Bu calismanin amaci ‘ters yliz sinif * modeline iliskin 6gretmen adaylarinin goérislerini belirlemektir. Calisma 7
hafta boyunca ingilizce Ogretmenligi anabilim dalinda 6grenim géren 21 &gretmen adayi ile yiritilmistir.
Calismada durum (vaka) galismasi yontemi, veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis gériisme formu
kullanilmistir.  Calisma sonucunda oOgretmen adaylarinin ters vyiz sinif modelini olduk¢a olumlu
degerlendirdikleri sonucuna varilmistir. Ogretmen adaylar ters yiiz sinif modelini sinirsiz tekrar firsati veren,
ogrenme kalicihgini artiran, bireysel farkliliklari géz 6niinde bulunduran, kaynaklara ve materyallere ulasim
firsati sunan, uygulama etkinlikleri ile 6grenmenin pekismesini saglayan, 6grenme eksikliklerini gideren,
dgrenci-6gretim elemant iletisimini artiran bir model oldugunu belirtmistir. Ogretmen adaylarinin ters yiiz sinif
modelinin bir¢cok olumlu 6zelliginin yani sira en ¢ok vurguladiklari olumsuz 6zellikleri ise videolarin dersten dnce
izlenme gerekliliginin cok zaman almasi ve internet erisiminde yasanan sorunlar olmustur.

Anahtar Sozciikler: ters yiz sinif modeli, harmanlanmis 6grenme, 6gretmen yetistirme.

THE IDEAS OF PRE-SERVICE TEACHERS REGARDING THE “FILIPPED CLASSROOM MODEL”

Abstract

The aim of this research is to investigate the ideas of pre-service teachers regarding the “filipped classroom
model”. The research is conducted during 7 weeks with 21 pre-service teachers studying in the Department of
English Teaching. The research methodology is case study. Semi-structured interview is utilized as a tool for
data collecting. The study shows that the pre-service teachers evaluate the flipped classroom model in a very
positive way. They indicate the flipped classroom is a model that provides an opportunity for limitless
repetition, increases sustainability of learning, takes consideration of individual differences, enables the access
to resources and materials, helps to reinforce learning by practices, recovers the deficiencies of learning, and
increases the communication and interaction between the student and the teacher. The negative aspects of
the model that the pre-service teachers emphasize beside its the various positive features are: first, the videos
are required to be watched before the classroom, which takes lots of time, and second there can be problems
in internet access.

Keywords: Flipped classroom model, blended learning, teacher education.

GiRIS

Gelisen bilim ve teknoloji, toplumlarin sosyal yapisindaki degisim ve gelisim hizini etkilemekte, egitim-6gretim
kurumlarinin da degisime ayak uydurma zorunlulugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Egitim sistemlerinde 6gretmen
yerine 6grencinin merkeze alinmasi, “davraniscl” yaklasimdan “yapilandirmaci” yaklasima dogru bir paradigma
degisikliginin olmasi, bircok farkli model ve yontemin kullanilmasi ile 6grencinin bilgiyi sentezlenmesi ve (riin
olarak ortaya koymasi 6nem tasimaya baslamistir Bu durum o6grencilerin daha iyi yetismesi icin derslerde
uygulamali egitimin daha genis bir zaman diliminde gergeklestirilmesi gerektigi dislncesini dogurmustur.
Ayrica egitimde teknoloji kullanimin yayginlasmasi, bilgiye ulasmanin ¢ok kolay hale gelmesi, 6grencilerin
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bireysel olarak iceriklere ulasabildigi, miidahale edebildigi ve kendi hizina gore takip edebildigi bir siirecin
yasanilmasi da (Bishop ve Verleger, 2013) okullarin, siniflarin 6grenciler icin daha anlamli ortamlar haline
getirilmesini zorunlu kilmistir.

Bu dogrultuda sinif igindeki etkinlikleri artirmak, daha c¢ok uygulamaya dayali bir egitim gerceklestirmek
acisindan yapilandirmaci yaklasim cercevesinde teknolojinin ¢ok aktif olarak kullanildigi ‘Flipped Classroom’
uygulamasi son yillarda yayginlasmistir (Abeysekera ve Dawson, 2014 ; Kim, Kim, Khera, ve Getman, 2014,
Bergman ve Sams, 2012).

ilk olarak 6grencilerine sinif disinda materyaller vermek ve sinif iginde daha fazla isbirlikli calisma yapilmasini
isteyen Baker tarafindan, “the inverted or flipped classroom model” (Baker, 2000) olarak adlandiriimistir.
Uluslararasi ¢alismalarda “Flipped Classroom” (Baker, 2000; Lage, Platt & Treglia, 2000,) olarak gecen kavram,
Tlrkge alanyazinda “cevrilmis, 6grenme modeli” (Sever, 2014) “evde ders okulda 6dev modeli” (Demiralay ve
Karatas,2014), “tersine egitim modeli” (Boyraz,2015), “ters yiiz sinif modeli” (Kalayci ve Hayirsever, 2015;
Turan, 2015) kavramlari ile anilmaktadir.

Geleneksel yontemde 6grenme; 6gretmenin kontroliinde siniflarda, 06grenmenin pekistirilmesi ise 6grenci-
6grenci ve 6grenci-6gretmen etkilesiminin olmadigl ev ortaminda yapilan 6devlerle gergeklesir, ters yiiz sinif
modelinde (flipped classroom) 6grenme teknoloji yardimi ile sinif ortaminin disina ¢ikarilir, sinif 6grenme
eksiklik ve hatalarinin giderildigi, 6grenilen bilginin ise pekistirildigi bir uygulama alanina dénusur (Bishop ve
Verleger, 2013).

Ters-ylz edilmis sinif modeli 6grenenlerin hazirlanmis video derslerini ders 6ncesinde ve genellikle evde
izledikleri, 6grenme deneyimini gerceklestirdikleri, sinifta da gesitli etkinlikler araciligiyla konuyu 6zimsedikleri,
geleneksel egitim sirecinin tersine isleyen bir 6grenme modelidir (Bristol, 2014). Abeysekera ve Dawson
(2014) ters yiz sinif modelini geleneksel ders isleme yapisindan farkli olarak ders anlatimi ve ev 6devinin yeri ve
zamanini degistiren, 6grencilere daha fazla isbirlikli calisma ve uygulama yapma olanagi saglayan bir 6gretim
yaklasimi olarak tanimlamaktadir.

Mull (2012) 6grencilerin teknolojiye ulastiklari her yerde ders videolari izleyerek, makaleler okuyarak, internet
lizerinden otomatik olarak indirilebilen ve dijital formatta yer alan, mizik veya konusmalari dinleyerek
ogrendikleri ve sorular lzerinde kafa yorarak sinifa hazirlikh gelecegi bir model olarak agiklamistir. Sinif igi
sirenin verimli kullanilmasini saglayarak yliz ylze egitimin kalitesini arttirdigi disiinilen (Bergman ve Sams,
2014; Milman, 2012 ) ters ylz sinif modeli Lafee gore (2013) gére 6grencilerin evde ¢alisma siiresini de organize
ederek verimli hale getiren bir model olarak degerlendirilmektedir. Demiralay ve Karatas (2014) Ters yuz sinif
uygulamasini 6grencilerle geleneksel sinif ortaminda paylasilan igerigin sunumunun ve tartismanin gevrimigi bir
platforma tasindigi, evde yaptirilmasi planlanan 6grenme etkinliklerinin de geleneksel sinif igerisine tasindigi ve
zenginlestirilerek 6gretmen rehberliginde gergeklestirildigi bir harmanlanmis 6grenme modelidir. Ters yiiz sinif
en temel haliyle tanimlanirsa derste yapilanlarin evde, ev 6devi uygulamalarinin ise sinifta yapilmasidir (Kara,
2015).

Millard (2012), ters ytz sinif modelinin 6grencinin katiimini arttirdigini, takim ¢alisma becerilerini gelistirdigini,
ogrenciye kisisellestirilmis rehberlik sagladigini, sinif tartismalarina odaklandigini, standartlastirilmis bir 6gretim
programi Uzerinde yaratici 6zgirlik alani saglamasi bakimindan biiylik avantajlar oldugunu belirtir. Fulton
(2012) modelin faydalarindan bahsederken 6grencilerin kendi 6grenme hizlari icinde hareket etmesine izin
vermesine, derslere istenilen zamanda ulasimin olmasina, birgok farkli uzmandan bilgiye ulasilabilmesine ve
sinif i¢i stirenin verimli kullaniimasina dikkat ¢eker.

Ters-ylz edilmis siniflarda, 6gretmen ders 6ncesinde derse iliskin videolari hazir internet kaynaklarindan secen
ya da kendi egitim videolarini olusturan, gerekli dokiimanlari, belgeleri, yonlendirilmis tartisma ve mini sinavlari
dizenleyerek 6grencilerine ders oncesinde c¢evrimigi ders olanaklari saglamakla gorevlidir(Brown, 2012).
Cevrimici ders 6gretmen tarafindan organize edilen ders igeriginin sosyal ag ya da 6grenme yénetim sistemleri
gibi bir platformda paylasimi ile gerceklesmektedir. Ders sirasinda ise 6gretmen laboratuvar calismalari, ev
odevi etkinlikleri, soru ¢ézme gibi uygulamalari gerceklestirmek, ihtiyaci oldugunda 6grencilere bireysel
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rehberlik yapmak, 6grencilerin sorularini yanitlayarak, geribildirimler vermekle sorumludur(Brown, 2012;
Bergman ve Sams, 2014).

Bu yaklasimda, 6grenciler ders videolarini bilgisayarlarindan, tabletlerinden, akilli telefonlarindan ya da baska
medya oynaticillarindan sinif disindayken izlerler, mini sinavlari cevaplayarak 6gretmene gonderir, sinif
ortamindaki derse hazir durumda gelirler (Brown, 2012). Ders igerigini, cevrim ici kaynaklari kullanarak
ogrenen, ogrenciler sinif ici ders saatlerini 6gretmen rehberliginde tartisma, problem ¢ézme gibi aktif 6grenme
yontemleri uygulayarak degerlendirmektedirler (Arnold ve Garza, 2014; Berret, 2012; Brown, 2012) Bu
etkinlikler cercevesinde, 6gretmenlerden yiksek etkilesimli ve 6grenenin aktif katildigi kisacasi zengin 6grenme
ortamlari tasarlamalari beklenilmektedir (Brown, 2012).

Ters ylz sinif modelinde bir 6gretmenin derse ilk olarak, 6grencilerin o ders i¢in paylasilan icerige hazirlanip
hazirlanmadiklarini tespit ederek baslamasi gerekmektedir. Bir sonraki adimda ise 6grencilerin konu ile ilgili
deneyimlerini paylagsmasini saglamaktir. Bu adimda 6&grencilerin deneyimleri araciliglyla konuya katki
saglamalari beklenilmektedir. Boylece oOgrenciler ge¢miste edindigi deneyimleri paylasabilmekte, gercek
hayatta karsilastigi durumlari ifade edebilmektedir. Planin uygulama basamaginda Ogrencilerin paylasilan
icerikle ilgili anladigini uygulayabilecegi etkinlikler gerceklestiriimektedir. Son asama olan denemede de
ogrencilerin kritik 6grenmeleri gerceklestirebilecegi grup calismalari yapilmaktadirlar(Brown, 2012). Boylece
o6grencilere; sinif ortaminda uygulama, analiz, sentez, degerlendirme diizey davranislari ve becerileri kazanmak
ve uygulama yapmak icin daha fazla firsat taninmaktadir.

Yiiz yize egitim ile ¢evrimici egitimin olanaklarini birlestiren ve ihtiyaca gore her iki yontemin avantajlarinin
kullanildigi harmanlanmis 6grenmenin (Osguthorpe ve Graham, 2003), bir alt tiri oldugunu belirtilen (Staker
ve Horn 2012) ters yiz sinif modelinin yénteminin en blylk avantajlarindan biri 6grencilere zamandan ve
mekandan bagimsiz olarak bireysel hizlarina uygun bir sekilde 6grenme ortamlari sunmasidir (Davies, Dean ve
Ball, 2013; Bergman ve Sams, 2012). Ayrica ters ylz sinif modelinin 6grencilerin kaygi duzeylerini dustrdugu,
isbirlikli calisma yeterliliklerini artirdigl, 6grenmeye katki sagladigi yontinde olumlu goérislerin alindigi calismalar
mevcuttur (Marlowe, 2012; Strayer, 2012; Zappe ve ark.,2009). Butiin bu avantajlar distnildiglinde ters yiz
sinif modelinden en etkili sekilde yararlanabilmek icin 6grencilerin yonteme ve siirece iliskin dislincelerinin
incelenmesine devam etmek gerekmektedir. Bu dogrultuda 6gretmen adayi goérisleri ayrica 6nem arz
etmektedir. Zira 6gretmen adaylari meslege basladiklarinda imkanlari dogrultusunda modelin uygulanmasini
hayata gecirecek kisilerdir.

Bu calisma ters yiiz sinif modelinin 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinden “6gretim ilke ve yontemleri”
dersinde kullanimina yonelik Tiarkiye’de yapilan ilk calisma olmasi ve yiksekdgretimin etkinligini artirmayi
amaglamasi bakimindan 6nem arz etmektedir. Ayrica ¢alismanin ters yiiz sinif modelinde bir derse yonelik
iletisim ve 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi konusunda ders yuriitiicllerine, arastirmacilara ve kurumlara yol
gosterici nitelikte olabilecegi diisiinilmektedir. Bu baglamda arastirmanin amaci ters yiiz sinif modeline iliskin
o6gretmen adayi gorislerini belirlemektir.

YONTEM

Calismada ters yiz sinif modeline iliskin 6gretmen adayi gorislerini belirlemek amaciyla bir olgunun bir ya da
birkag orneginin derinlemesine incelendigi (McMillan & Schumaher, 2010) durum-vaka c¢alismasi yontemi
kullantimustir.

Calisma Grubu

Arastirma 2015-2016 giiz yariyiinda Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi ingilizce Ogretmenligi Anabilim
Dal’'nda 6grenim goéren ve “Ogretim ilke ve Yontemleri” dersini alan 21 6gretmen adayi ile gerceklestirilmistir.
Calisma grubunun belirlenmesini; arastirmacinin dersini ylrittigd anabilim dallari arasindan en az sinif
mevcudunun Ingilizce Ogretmenligi anabilim dalinda olmasi, grubun daha &nce iki dénem arastirmacidan
geleneksel yontemle yuritilen ders almasi ve c¢alismaya katilmayr kabul etmesi ile grubunun tamaminin
bilgisayar teknolojilerine okul disinda da rahatlikca erisebilecek nitelikte olmasi etkilemistir.
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Uygulama Siireci

“Ogretim ilke ve Yontemleri“ dersi kapsaminda yiritiilen calismada uygulama siirecine gecilmeden dnce dersin
gereksinimleri belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan hazir internet kaynaklarindan secilerek diizenlenen ya da
bizzat olusturulan her ders saati icin 7-15 dakikayl gecmeyen ders sunum videolari, derse iliskin dokiimanlar ve
yararli linkler, kitap onerileri, uygulama oOrnekleri ve 10-15 sorudan olusan kisa testler hazirlanmistir.
Hazirlanan materyaller 6gretim elemaninin 6gretmen adaylarinin tamamini dahil ederek olusturdugu Facebook
sosyal ag grubunda 7 hafta her dersten 6nce paylasiimistir. Ogretmen adaylari cevapladiklari testleri ders
oncesi bireysel olarak arastirmaciya mesaj olarak yollarken olusturulan sosyal ag grubu sayesinde 6grencilerin
birbirleri ve arastirmaci ile iletisim halinde olmasi da saglanmistir.

Ders sirasinda her hafta, oncelikle 6gretmen adaylarina videolari izleyip izlemedikleri, videolarda ders icerigine
iliskin anlamadiklari noktalar, sorular olup olmadigi sorulmus varsa sorulari cevaplanmistir. Daha sonra 3-4
kisilik gruplara ayrilan 6gretmen adaylari ders igeriginde yer alan, 6grendikleri yontem ve teknikleri kullanarak
ilkokul, ortaokul ve lise seviyesinde ders planlari hazirlamiglardir. Ardindan her gruptan bir 6gretmen adayi
hazirladiklari ders planlari dogrultusunda mikro 6gretim yontemine dayali 15 dakikalik ders sunumu yapmis
boylelikle ders ici 6dev ve uygulama etkinliklerini gerceklestirmistir.

Verilerin Toplanmasi

Calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis goérisme teknigi
kullanilmistir. Yari yapilandirilmis gériisme formunun gecerlik ve glivenirligini saglamak amaciyla i¢ uzmandan
gorus alinmis, formun anlasilabilirligi ve islerliginin test edilmesi icin 3 6grenci ile pilot gorisme yapilimis,
yapilan degerlendirmeler sonucunda goriisme formuna son hali verilmistir. Arastirma verileri 21 6gretmen
adayi ile gorisme yapilarak toplanmis, goriismeler sirasinda ses kayit cihazi ile kayit altina veriler yazil
dokiman haline getirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin degerlendirilmesinde icerik analizi kullaniimistir. ilk olarak veriler
anlamh boélimlere ayrilmis her bir bolim kodlanmis ve kodlari genel olarak agiklayabilen temalar
olusturulmustur. Son asamada ise kod ve temalar sistemli bir sekilde tablolastiriimis, 6grencilerin dikkat ¢eken
bazi ifadelerine yer verilmistir. igerik analizi sonucu gériisme verileri, ters yiiz sinif modelinin olumlu ézelikleri,
olumsuz 6zellikleri olmak Uzere iki temel soru bashgi altinda gruplanmistir.

BULGULAR

Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarinin ters yiiz sinif modeline iliskin gorusleri degerlendirilmistir. Bu
baglamda adaylarinin gorislerinden elde edilen veriler modelin olumlu, olumsuz 6zelikleri ve karsilasilan
sorular seklinde {i¢ baslkta toplanmistir. Ogretmen adaylarinin ders yiiz sinif modelinin olumlu &zeliklerine
iliskin elde edilen bulgular Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1: Ogretmen Adaylarinin Ters Yiiz Sinif Modelinin Kullanimina Yonelik Olumlu Gériisleri
Tema Kod Ogretmen Adayi f
Ogrenci-6gretim elemani iletisimde  01,02,07,09,011,013,016,017,018,020, 10
iletisim artma

Ogrenci-6grenci iletisiminde artma  03,05,09,013,015,017,019,020 8
Sinirsiz tekrar etme olanagini 01,62,03,04,05,06,07,08,09,010,011, 20
saglama 012, 013,014,015,016,017,018,020,021
Ders igeriginin  Ogrenme kalciligini artirma 01,03,04,05,06,08,09,011,012,014, 15
dgrenilmesi 015,017,018,019,021
Uygulamalari kolaylastirma 01,03,05,06,08,09,011,012,019 9
Surekli erisim 02, 06,07,08, 011,012,017,019 8
Her yerde erisim 04,05,07,09,012 5
Uygulamayla 6grenme 02,03,04,05,06,07,09,010,011,012, 17

013,014,015,016,017,018,019, 021
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Bireysel farkliliklara dayali ilerleme  01,02,04,06,07,09,010,012,013,015,

saglama 016,017,018,020,

Farkh kaynaklardan 6grenme 02,04,06,08,09,012,013,015,017,019, 11
Ogrenme- imkani 021
6gretim Ders materyallerine ulasim 01,02,65,06,08,09,0610,014,016,020, 11
surecine etkisi 021

isbirligi ile 6grenme 01,04,06,07,09,010,012,013,015,0156, 11

018,020,

Sinifta 8dev yaparken dgrenme 04,06,08,09,011,012,014,015,017,021 10

Verimlilik Sinif dist zamani degerlendirme 05,010,013,015,017 5

Tablo 1 incelendiginde 6gretmen adaylari ters yiiz sinif modelinin olumlu 6zelliklerinden birini 6grenci-6gretim
elemani (f=10) ve &grenci-6grenci (f=8) boyutlarinda iletisimi arttirma olarak belirtmislerdir. O7’in “.. ders
hocamizla internet ve ders sirasinda paylasimlarimiz artt’”, 013’in “.. modeli derste hocamizla daha fazla
iletisimde olmamizi sagladi...” ifadeleri 6grenci-6gretim elemani, O15’in “sinif icinde birbirimizle daha fazla
iletisim halindeyiz”, 017’in “..siirekli bilgi alisverisinde bulunmak arkadaslarimla iletisimimi arttirdi” ifadeleri

6grenci-0grenci iletisimi artirma bulgusuna 6rnek verilebilir.

Ogretmen adaylarinin neredeyse tamami modelin sinirsiz tekrar etme olanagini saglamasini (f=20) olumlu
dzellik olarak belirtmislerdir. 012 “.. videolari tekrar tekrar izleme imkanimizin olmasi ¢ok giizel ... ” ifadesi
dgrencilerin ortak diisiincesini yansitmaktadir. Ogretmen adaylari modelin égrenme kaliciligini artirdigini (f=15)
da ifade etmislerdir. O12’nin “.. videolari tekrar tekrar izleme imkanimizin olmasi ¢ok giizel, konuyu
unuttugumu fark edersem unutmayana, égrenene kadar videolari izlemeyi tekrarliyorum ” ifadesi sinirsiz tekrar
etme olanagi ile kalici 6grenme imkaninin da saglandigini belirtmektedir. Bununla birlikte 05’in “...dersin her
noktasini hatirlamami saghyor”, 019’un “... unutmayacadima eminim ciinki...” ifadeleri dgretme kalicihgini
arttirma bulgusuna iliskin diger ifadelerdir. Ogretmen adaylarindan dokuzu uygulamalarin kolaylastigini (f=9)

“

belirtmistir. 03’lin “..evde konulari... éG§reniyorum, uygulama yaparken zorlanmadim, zorlanirsam da hocamiz
yol gésterdi” ve 018’in “..videolar, dokiimanlar, sunu 6rnekleri sinif ici etkinliklerimizi, uygulamalarimizi
kolaylastirdi” ifadeleri bu bulguya 6rnek verilebilir. Ogretmen adaylari ders igerigine siirekli erisim (f=8)
saglamalarini modelin olumlu &zelligi olarak belirtmisleridir. 06’ nin “... ne zaman istersek ders dinleyebilmek
giizel” ve O11'nin “..bilgisayar: agiyorum hoca karsimda her zaman ders anlatiyor ...” ifadeleri ise bu bulguya
ornek niteligi tasimaktadir. Ogretmen adaylari ders icerigine her yerde erisim (f=5) saglayabildiklerini

4

belirtmislerdir. ©5 ve 012’nin bu bulguya ilisin ifadeleri sirasiyla su sekildedir; “..gecen giin actim telefonu

” o w

otobliste eve giderken dersimi izledim.”, “...mesela dersler arasi boslukta kafeterya da sunumlari inceledim”

Ogretmen adaylari ters yiiz sinif modelinin 6grenme-6gretme siirecine olumlu yénde etkiledigini belirtmislerdir.
On yedi 6gretmen adaylr modelin sinif i¢ci uygulamaya agirlik vermesi ile 6grenmelerini kalici hale getirdigi
goriusindedirler. 04‘Un “...uygulamaya agirlik vermek bence dgrendiklerimi kalici yapt!” ve 03’iin “.. izledigimiz
videolar, okuduklarimizdan sonra derste uygulamaya adirlik vermemiz, etkinlikler yapmamiz hatirlamami
kolaylastirdi, sinavda yaptigimiz uygulamalar aklima geldi ¢ok bir yiiksek not aldim ” ifadeleri uygulamanin
6grenmeye etkisi bulgusuna 6rnek verilebilir. Ayrica 6gretmen adaylan (f=14) tarafindan modelin bireysel
hizda ilerleme saglamasi olumlu degerlendirilmistir. 02’in “...sinifta hocay bir kez dinliyoruz, bu yéntemle
ihtiyacimiz oldugu kadar dinleme firsati buluyoruz” 09’un “.. mesela bana gére modelin en olumlu ézelligi
herkesin dersi kendine gére tekrar etme olanadi olmasinin yani sira farkli kaynaklarla bireysel farkhliklari
desteklemesi ” ifadeleri bu bulguyu destekler niteliktedir. Ayrica 6zellikle farkh kaynaklardan 6grenme imkanini
olum bulduguna vurgu yapan (f=11) 6gretmen adaylari olmustur. O5 ve 011’in bu bulguya isaret eden ifadeleri
sirasiyla su sekilde olmustur; “...ayni konu igin video izle, ardindan power point sunusu, ardindan word belgesi
ya da bir konuyu birinden diger konuyu digerden ¢alis keyfine gére cesitli kaynaklar olmasi giizeldi”; “ ders icin
farkli kaynaklardan yararlanabilme imkani sunuyor”. Bu ifadelerin yani sira modelin gesitli ders materyallerine
ulasim imkani saglamasini olumlu yénde degerlendiren égretmen adaylar (f=11) oldugu gorilmistir. 016 ‘in
“..gerekli olan dokiimanlarin sunulmus olmasi modelin olumlu yanlarindan biri 7, O8’in “... hocanin dersle ilgili
her seyi paylasmasi giizel bir durum” clmleleri O6gretmen adaylarinin bu durumu olumlu yodnde

degerlendirdiklerinin gostergesi kabul edilebilir. 01’in “..simdi eksik oldu§um bir yerde arkadasim gériiyor ve
diizeltiyor bu da birlikte éGrenmeyi destekledigi icin olumlu bir model” 010’un “ ... grup calismalari sirasinda
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planlari yaparken farkl farkl fikirler insani gelistiriyor” ifadelerinde ise égretmen adaylarinin isbirligi iginde
dgrendiklerini (f=10) bunun da modelin olumlu &zelligi olduguna vurgu vyaptiklar gorilmektedir. Odev
yaparken 6grendiklerini (f=10) belirten 6gretmen adaylarinin bu durumu olumlu yénde degerlendirdikleri 08’in
“... 6dev tamam 6grenmeyi pekistiriyor ama ya yanlis 6grenmissen bu uygulamada édevi yaparken dogru olani
dgreniyorsun” ve 021’in “.. adi istiinde ters yiiz model édevi sinifta yaparak 6§renmemizi sagladi bence daha
etkili oldu “ifadelerinde gérmek mimkunddr.

Bes 6gretmen adayinin gérisiine gére modelin bir diger olumlu 6zelligi sinif disinda gegcirdikleri zamani verimli
hale getirmesidir. 05’in “..her aksam bilgisayar basindayim, sosyal adlari siirekli kullaniyorum bu agidan
bakarsam, bunlara bir amag eklenmesi benim faydama oldu” ve 013’iin “Evde oyalaniyor insan bu gérev olunca
ne yapacadini biliyorsun, bosa gecen zamanimi etkili kildi” ifadeleri sinif disi zamani verimli kilma bulgusuna
ornek verilebilir. Tablo2’de 6gretmen adaylarinin modelin olumsuz 6zelliklerine iliskin gorusleri yer almaktadir.

Tablo 2: Ogretmen Adaylarinin Gériislerine Gore Ters Yiiz Sinif Modelinin Olumsuz Ozellikleri

Tema Kod Ogretmen Adayi f
Zaman Cok fazla zaman almasi 02,06,08,09,010,012,013,016 8
Maliyet internet ve teknoloji kullanimi gerektirmesi ~ 01,07,08,010, 015,17 6
Zorunluluk  Sinif ici ders, éncesi calisma zorunlulugu 06,010,011,013,017 5

Ogretmen adaylarinin gérislerine gore ters yiiz sinif modelinin olumsuz 6zelliklerine ait bulgular “zaman” ve
“maliyet” ve “zorunluluk” olmak (izere (i¢c temada toplanmistir. Ogretmen adaylarindan sekizi modelin ¢ok fazla
zaman aldig1 belirtmis. Bu durumu 6gretmen adaylarindan 02 “.. aslinda dersin ders saati artti yani evde video
izle, dokiimanlari oku, bir de sinifta haftada ii¢ saatlik ders béyle 5 saatlik ders gibi oldu...”, O8 ise “.. evde ¢alis

okulda uygulama yap istesek istemesek zaman aliyor...” seklinde ifade etmislerdir.

Ters ylz sinif modelinin internet ve teknoloji kullanimi gerektirmesini olumsuzluk olarak belirten alti 6gretmen
adayi olmustur. 01’in “... tamam benim bir sikintim, sorunum olmadi ama ya gerekli teknolojim olmasaydi nasil
yararlanacaktim”, 07’in “...herkesin sartlari esit degil bu ydntemin en olumsuz yani bu bence érnegin ben yurtta
kaliyorum yani bilgisayar bulma internetin olmasi gibi imkanlarin olmasi gerekiyor...” ifadeleri bu bulguya 6rnek
verilebilir. 011’in “.. derse gelmeden videolar: izlemek, dokiimanlari okumak zorunda olmak sikici olabiliyor”
ve 013’in “evde calismakta zorlaniyorum..., etkinlikleri yapmak, anlamak icin ¢alisip gelmek zorunda kaliyoruz

.” ifadeleri ise sinif ici dersten 6nce galisma zorunlulugunu olumsuz ozellik olarak belirtmelerine 6rnek
ifadelerdir. Tablo’3 de modelin sorunlarina iliskin 6gretmen adaylarinin gérisiine yer verilmistir.

Tablo 3: Ogretmen Adaylarinin Goriislerine Gére Ters Yiiz Sinif Modelinde Karsilasilan Sorunlar

Tema Kod Ogretmen Adayi f
Ders dncesi calismaya alisik olmama 01,02,07, 610,011,014, 615,019 8
Aligkanlik  Ogrenme sirecinin tersten islemesine 04,08,012,016,018,020
alisamama
Kullanislilik  internete erisim 01,07,08,010,018 5
Ovyalayarak dikkat dagitici 011,013 2

Ogretmen adaylarinin ters yiiz sinif modeli uygulanirken karsilastiklari sorunlara ait bulgular “aliskanlik” ve
“kullanishhik” olmak {izere iki temada toplanmistir. Ogretmen adaylarindan sekizi ders dncesi calisma aliskanlig
zorlanmalarini modelin olumsuz 6zelligi olarak belirtmislerdir. 010’'nun “..baslarda derse gelmeden izlemem
gereken videolari okumalari unuttum” ve 014’in “...derse gelmeden calisma aliskanhigl yoksa zorlaniyor insan”
ifadeleri bu bulgulari destekler niteliktedir. 012 ...” yani tabi éGrenmeye cok olumlu etkisi var ama insan okulda
ddev yapinca ¢cok yogun baslarda zorlayici, yani sisteme alismak gerek “, 018'in “... 6§retmenin, hocanin ders
anlatmasina alistigimiz icin zorlandigimiz oldu giizeldi ama evde ¢alis, okulda ders boyunca arkadaslarinla
etkinlik yap, tartis, hocaya danis buna alismak gerekiyor, alisinca giizel...” ifadeleri ise égretmen adaylarinin
ters yiz sinif modeline alisma siresi gerektigi bulgusunu destekleyen ifadelerdir.

Ogretmen adaylarindan bes tanesi internet erisiminde ara ara zorluk yasamalarini, ikisi ise modelin kendileri
icin dikkat dagitici olmasini karsilastiklari sorunlar olarak ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin bu sorunlara

19



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Kasim 2016 Cilt: 5 Sayi: 4 Makale No: 02 [ISSN: 2146-9199

“«

iliskin ifadeleri “.. yurtta kaliyorum internetin yavas oldu§u zamanlar sikinti oldu” 07, “ ... kullandi§im internet
paketinden kaynakli sorun yasadigim oldu” 010; 011 “.. internetin, bilgisayarin basinda olunca illa sitelere
girmeye baska seylerde yapmaya basladim “ve 013 “...bilgisayarin basina oturunca kalkmak bilmiyorum..., beni
cok oyalayan bir uygulama oldu” seklindedir.

TARTISMA VE SONUG

Ogretmen adaylarinin ters yiiz sinif modeline iliskin goriislerini belirlenmesini amaglayan bu arastirmada
ingilizce 6gretmen adaylarinin cogunlukla modele iliskin olumlu gériis icinde olduklari belirlenmistir. Ogretmen
adaylarinin olumlu gorusleri  “ iletisim, ders igeriginin 6grenilmesi, 6grenme-6gretim slrecine etkisi,
degerlendirme, verimlilik” temalari altinda ele alinmistir ve 6gretmen adaylarinin cogunlukla benzer noktalarda
olumlu goris belirttigi gorilmektedir.

Ogretmen adaylari modeli &grenci-6grenci; 6grenci-6gretim elemani arasinda aninda ve sirekli iletisimi
sagladigi ve arttirdigini disinmektedirler. Bu durum modelin sinif ici iletisime olumlu katki getirdiginin
gostergesi kabul edilebilir. Turan ve Goktas (2015) de okul dncesi 6gretmen adaylari ile yaptiklari ¢alismada
arastirmayla paralel bulguya ulagsmislardir. Ploderer, Howard ve Thomas (2010) gére sosyal medya araglarindan
faydalaniimasi 6grenci ve 6gretmenin topluluk olusturmasi, kendi aralarinda paylasimlarin gerceklesmesi
grubun sinif ici ve disi iletisimini olumlu yénde etkilemekte, Friedman ve Friedman (2013) gore de iletisim ve
isbirliginin artinlmasina katki saglamaktadir.

icerik temasi incelendiginde &gretmen adaylarinin hemen hemen tamaminin ters yiiz sinif modelini sinirsiz
tekrar etme olanagi ile ders igeriginin 6grenilmesi saglayan ve 6grenme kalictigini artiran bir model olarak
tanimladiklari gorilmustar. Farkh farkh egitim kademelerinde yapilmis olsalar da arastirma ile benzer bulguya
ulasan calismalar bulunmaktadir (Wetterlund,2008; Pierce ve Fox, 2012 ; Bishop ve Verleger, 2013; Findlay,
Saint ve Mambourquette 2013 ; Mok, 2014; Turan ve Goktas 2015,Touchton 2015, Turan 2015). Fulton (2012)
modelin 6grenenlere dersleri gerekirse tekrar tekrar izleme olanagini sagladigini belirtirken, Mondahl ve Liana
(2014) gore 6grenenler sosyal medya ortaminda bilgi paylastikca veya isbirligi yaptik¢a daha kalici 6grenmeler
gerceklestirmektedir. Bu baglamda modelin kalicihgr artirarak 6grenmeye olumlu yonde etkisi oldugunu
soylenebilir.

Ogretmen adaylar ters yiiz 6grenme modelinin ders iceriginin 6grenilmesinde uygulamalari kolaylastirma,
surekli erisim ve her yerde erisim saglama 6zelikleri oldugunu belirtmislerdir. Benzer sonuglara Turan’in (2015)
okuloncesi 6gretmen adaylan ile gergeklestirdigi calismasinda ulasilmistir. Lage, Platt ve Treglia (2000)
calismalarinda kaynaklara siirekli, her yerde kolay erisim ve kullanimin 6grencilerin 6gretme ve 0grenme
siireglerine uyumuna olumlu bir etki yarattigini fark etmislerdir. Sinif icindeki zamanin hem ders anlatma, hem
de uygulama yapmaya ayrilmasi, dersin tam olarak 6grenilmeden uygulama gecilmesi ya da uygulamanin
yetismemesi gibi cesitli sikintilar yaratmaktadir (Strayer, 2012) ters yiz modelde ders konusunu videodan
izleyerek derse hazirlikli gelen siniflarda uygulama siirecine ayrilan zaman ve kalite artmaktadir (Talbert, 2012;
Zownorega, 2013,Kim vd., 2014). Videolar 6grencilerin sinifa daha hazirlikli gelebilmeleri icin bulunduklari ve
istedikleri her yerde, evde, calisma salonunda, otoblste hatta hastanede bile erisime ve kullanima agiktir
(Musallam, 2010). Boylece oOgretmenler de, o6grencilerin hazirbulunuslugundan faydalanarak bilgilerini
uygulamak, sinif ici etkilesimi ylkseltmek, 6grenci merkezli olan aktif 6grenme yéntemlerini kullanmak igin
daha fazla zamana sahip olurlar.

Ogretmen adaylari modelin uygulamaya agirlik vermesini, bireysel farkliliklara dayali ilerleme sunma, farkh
kaynaklardan 6grenme imkani, ders materyallerine ulasim, isbirligi ile 6grenme, sinifta 6dev yaparken 6grenme
ozelliklerinin olumlu 6zellikler oldugunu belirtmislerdir. Benzer bulgulara ulasan ¢alismalar bulunmaktadir

Ogretmen adaylari 6grenme-6gretme siireci temasi altinda modelin uygulamaya dayali olma, bireysel
farkhhklara dayali ilerleme sunma, farkli kaynaklardan 6grenme imkani, ders materyallerine ulasim, isbirligi ile
ogrenme, sinifta 6dev yaparken 6grenme 6zelliklerinin olumlu 6zellikler oldugunu belirtmislerdir. Arastirmanin
bulgulara ulasan galismalar bulunmaktadir (Sezer, 2013; Abeysekera ve Dawson, 2014; Baker, 2000; Chen,
Wang, Kinshuk ve Chen, 2014; Touchton, 2015;Turan, 2015; Genger, 2015). Her 6grencinin kendi hizinda
ilerlemesi, becerilerini belirlemesi, sunulan icerigin hiz ve yogunluguna goére bireye esneklik saglamasi ile
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o6grenmeyi birey kendisi icin anlamli hale getirilen (Keefe, 2007) bireysellestirilmis 6gretim verimlilik diizeyini
artirarak etkili bir egitim imkani sunmaktadir (Kaya, 2002; Seamen & Gaines, 2013). Ters yiiz sinif modeli
derslerin video kaydinin alinmasi, 6gretim materyallerinin paylasiimasi ve 6grenciye istedigi bilgiye istedigi yer
ve zamanda ulasma imkani sunulmasiyla bireysel 6grenmeyi destekler niteliktedir (Talbert, 2012) Diger yandan
bu modelin, sinif ortaminda ise 6grenciler, konu ile ilgili hazirlanan uygulamalar, 6grendiklerini paylasmaya
yonelik sunulan tartisma ortamlari, video dinlemelerinde konunun anlasilamayan kisimlarina iliskin sorularin
acitklanmasi, gergeklestirilen etkinliklerle edindikleri bilgileri pekistirme ve paylasma imkani bulmaktadirlar
(Seaman & Gaines, 2013). Butt (2014) ters yiiz sinif modelinin ders kaynaklarinin sinif disinda edinilerek, sinif
icerisinde gecirilen zamanin, isbirlik¢i ve etkilesimli bir sekilde ylratilmesini sagladigini belirtmistir. Egitimsel
degeri surekli tartisilan ev 6devinin gorevi ¢ocuklarin belli konularda énceden bilgi sahibi olmalarini saglamak
veya belli konularda alistirmalar yaparak bilgilerini pekistirmektir (llgar, 2005) ancak ev 6devlerinden yeterli
faydanin saglanabilmesi icin amaca yonelik 6dev haline donustirilmelidir (Giasser,’den Aktaran Gencer
Gurbulak, Adigizel,2014). Arastirmada Ogretmen adayi gorlslerine goére modelin sinif icinde o6devlerini
yaparken 6grenmelerini ve 6grendiklerini pekistirdigi sonucuna ulasiimistir. Benzer bulgulara ulasmis Strayer
(2011) oOgretmenin dersi tekrar etmek yerine 6grencilerin anlamadig konulara odaklanmasini ve 6grencilerin
ev ddevlerini yaparken igerikle ilgili daha fazla agiklayici 6rnekler verilmesini modelin olumlu 6zellikleri arasinda
ifade etmistir. Bu baglamda, ters-yliz sinif modeli igerigindeki ev 6devlerinin 6grenci basarisini arttiracagi
soylenebilir. LaFee (2013) gore model ayni zamanda 6grencilerin evde ¢alisma siiresini de organize ederek sinif
dist zamanlari verimli hale getirmektedir.

Ogretmen adaylari ters yiiz sinif modelinin olumsuzluklarini ¢ok fazla zaman almasi internet ve teknoloji
kullanimi gerektirmesi ve galisma zorunlulugu seklinde sirlamislardir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin isaret
ettigi olumsuzluklara benzer bulgulara ulasan galismalar vardir (Miller, 2012; Milman, 2012; Duerden, 2013;
Enfield, 2013). Teknoloji ve internet baglantisi engeli 6grenme siirecini aksatan konular arasinda gorilmektedir
ki bu dogrultuda oncelikle 6grencilerin teknolojik araglara ve kaynaklara ulasim imkanlarinin uygun diizeye
getirilmesi gerekmektedir. LaFee (2013), internet baglantisinin bulunmadig durumlarda, ders iceriklerinin bir
DVD’ye aktarilarak 6grenenlere sunulabilecegi ¢6zimiini 6nermektedir.

Ogretmen adaylari model uygulanirken karsilastiklari sorunlari ders 6ncesi calismaya ve ders siirecinin tersten
akisina alisik olmama, internette erisim, dikkatlerinin dagilmasi olarak vurgulamislardir. Ogretmen adaylarinin
karsilasilan sorun olarak belirttikleri ders dncesi ¢alismaya ve ders sirecinin tersten akisina alisik olmama
gorisleri ile modelin olumsuz oOzellikleri olarak belirttikleri ¢ok fazla zaman almasi ve galisma zorunlulugu
getirmesi ifadeleri modelin aliskanlik siireci gerektirdiginin bir gostergesi kabul edilebilir. Zira ters ylz sinif
modeli 6gretmeni merkeze alan, ders sunumunun Ogretmen tarafindan gerceklestigi o6grencilerin pasif
dinleyiciler oldugu geleneksel yontemden farkli olarak 6grencilerin 6zellikle sinif ici ders 6ncesi 6n hazirliklarini
tamamlamasi, okul disinda dersini dinleyerek sinifa gelmesi gereken bir modeldir. Modelin genellikle geleneksel
yontemlerle ders islenmesine alistik olan 6gretmen-6grenciler tarafindan benimsenmesi ve igsellestirilmesi,
(Ash, 2012) modele alisma sireglerinin kolaylastiriimasinin gerektigi soylenebilir (Sams ve Bergmann’in
2013;Chen, Wang, Kinshuk ve Chen, 2014; Kim ve dig.2014). Miller (2012) bu dogrultuda 6grencileri ders
videosu izlemeye tesvik etmek icin c¢esitli oyun tabanh ve proje tabanli Ogretim yontemlerinin
kullanilabilecegini, Musib, (2014) 6grencilerin siirece alismasini tesvik etmek amaciyla cesitli pekistireclere yer
verilebilecegini ifade etmistir.

Teknolojinin hayatimizin her alaninda yogun bir sekilde kullanilmaya baslanmasi yeni nesil kusagin istenilen
bilgiye, istenilen yer ve zamanda ulasmasi, derslerde odaklanma, ¢alisma, 6dev yapma, birbirleriyle iletisim
sekillerini degistirmekte, degisikliklerde egitim ve Ogretimde beklentileri farklilastirmaktadir, egitim
sistemlerinde 6grenci ihtiyaclarina gore siirekli ve yeniden diizenlenme ¢abasi gerektirmektedir. Harmanlanmis
egitim modellerinden biri kabul edilen ters yiz sinif modelinin; ev odevi ile sinif i¢i ders isleyisinin yer
degistirmesi sonucu 6grencilerin bireysel 6grenmelerde karsilastigi problemlere odaklanarak egitim ortaminin
zenginlesmesi, ders etkinliginin artirilmasi, kalici 6grenme saglanmasi ve etkilesimli ders islenmesi konusunda
fayda sagladigi gortlmistiir. Bununla birlikte modelin uygulanabilmesi igin 6grencilerin bilgisayar ve gigli
internet baglantisina sahip olmasi, modelin uygulamasina iliskin bakis acisi ve tutum degistirilmesi zorunlulugu
da ortaya cikmaktadir. Sonug olarak gerekli sartlar saglandigi takdirde modelin Turkiye uygulamalari ve
arastirmalarinin arttirilmasi ile egitim alanina katki saglayacagi distintilmektedir.

21



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Kasim 2016 Cilt: 5 Sayi: 4 Makale No: 02 [ISSN: 2146-9199

KAYNAKCA

Abeysekera, L., & Dawson, P. (2014). Motivation and cognitive load in the flipped classroom: definition,
rationale and a call for research. Higher Education Research & Development, 34(1), 1-14.

Arnold-Garza, S. (2014). The flipped classroom teaching model and its us efor information literacy instruction.
Communications in Infromation Literacy, 8(1), 7-22.

Ash, K. (2012). Educators view 'flipped' model with a more critical eye. Education Week, Vol. 32 Issue 2, pS6

B. Ploderer, Howard, S. & Thomas, P. (2010). Collaboration on social network sites: amateurs, professionals and
celebrities. Computer Supported Cooperative Work, 19(5), 419-455.

Baker, J. W. (2000). The “classroom flip”, using web course management tools to become the guide by the
side. In J. A. Chambers (Ed.), Selected Papers from the 11th International Conference on College Teaching and
Learning (pp. 9-17). Jacksonville, Florida Community College.

Bergmann, J., & Sams, A. (2012). Flip Your Classroom: Reach Every Student in Every Class Every Day.
Washington: International Society for Technology in Education (ISTE).

Bergmann, J., & Sams, A. (2014). Flipped learning: Maximizing face time. T+D, 68(2), 28-31

Berrett, D. (2012,). Teaching. the chronicle of higher education. 18.2.2016 tarihinde
http://chronicle.com/article/How-Flipping-the-Classroom/130857/ adresinden alinmistir.

Bishop, J. L., & Verleger, M. A. (2013). The flipped classroom: a survey of the research. 120th ASEE Annual
Conference & Exposition (pp. 1-18). Atlanta, GA.

Boyraz, S. (2015). ingilizce 6gretiminde tersine egitim uygulamasinin degerlendirilmesi., Yayimlanmamis yiiksek
lisans tezi., Afyon Kocetepe Universitesi, Afyonkarahisar

Butt, A. (2014). Student views on the use of a flipped classroom approach: Evidence from Australia. Business
Education & Accreditation, 6(1), 33-43.

Chen, Y., Wang, Y., Kinshuk & Chen, N.S. (2014). Is flip enough? or should we use the flipped model instead?
Computers & Education, 79, 16-27.

Davies, R. S., Dean, D. L., & Ball, N.(2013). Flipping the classroom and instructional technology integration in a
college-level information systems spreadsheet course. Educational Technology Research and Development,
61(4), 563-580.

Demiralay, R & Karatas, S. (2014). Evde ders okulda édev modeli. Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi. Cilt 3,
Sayl, 3, 15.10.2015 tarihinde http://www.jret.org/FileUpload/ks281142/File/31.demiralay.pdf adresinden

alinmistir.

Duerdan, D. (2013). Disadvantages of a flipped classroom. 10.11.2015 tarihinde http : // www .360edu. com/
commentary/ disadvantages-of-a-flipped-classroom.htm#.UtaQkvRdUpW internet adresinden alinmistir

Findlay-Thompson, S., Saint, M., & Mombourquette, P. (2013). Evaluation of a flipped classroom in an
undergraduate business course. Business Education & Accreditation, 8(2), 63-70.

Friedman, L. W., & Friedman, H. H. (2013). Using social media technologies to enhance online learning. Journal
of Educators, 10(1), 1-22.

22



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Kasim 2016 Cilt: 5 Sayi: 4 Makale No: 02 [ISSN: 2146-9199

Fulton, K. (2012). Upside Down and Inside Out: Flip Your Classroom To Improve Student Learning. Learning &
Leading with Technology, 12-17.

Genger, B.G.,Glrbulak N, Adigtizel T.(2014). Egitimde yeni bir slreg: ters-yiz sinif sistemi. International Teacher
Education Conference 03.06.2016 tarihinde http://www.egitimdeteknoloji.com/egitimde-yeni-bir-surec-ters-
yuz-sinif-sistemi/ adresinden alinmistir.

Genger,B.G. (2015). Okullarda ters-yliz sinif modelinin uygulanmasina yoénelik bir vaka c¢alismasi.
Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi. Bahgesehir Universitesi, istanbul.

ligar, S. (2005). Ev 6devlerinin 6grenci egitimi acisindan 6nemi. Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisi Sayi (1),
119-134

Kalayci, N., Hayirsever,F. (2015). Ters yiiz sinif uygulamalari (flipped classroom) Vitamin Ogretmen Canli
Egitimleri ., 04.08.2015 tarihinde http://www.vitaminogretmen.com/canli-egilimler/596 adresinden alinmistir

Kara, C.0. (2015). Ters Yiiz Sinif. Toraks Cerrahisi Bllteni 2015; 9: 224-8
Kaya, Z. (2002). Uzaktan Egitim. Pegem Akademi Yayinlari, Ankara
Keefe, J. (2007). What is personalization? Phi Delta Kappa, 89(03), 217-223.97

Kim Kyu, M., Kim M.S., Khera, O., & Getman, J. (2014). The experience of three fl ipped classrooms in an urban
university : an exploration of design principles. The Internet and Higher Education, 22, 37-50.

LaFee, S. (2013). Flipped learning. The Education Digest, November (2013), 13-18. AUAd 2015, Cilt 1, Sayi 2, 24-
48

Lage, M. J., Platt, G., & Treglia, M. (2000). Inverting the classroom, A gateway to creating an inclusive learning
environment. Journal of Economic  Education, 31(1), 30-43. 17. 02. 2015 tarihinde
http://www.innosightinstitute.org/innosight/wpcontent/uploads/2012/05/Classifying-K-12-blended-learning?2.
pdf. adresinden alinmistir.

Marlowe, C. (2012). The effect of the flipped classroom on student achievement and stress. Unpublished
master’s thesis, Montana State University.

McMiillan, J. H., & Schumacher, S. (2010). Research in Education: Evidence-Based Inquiry (7th Ed.). Boston, MA:
Pearson.

Millard, E. (2012). 5 reasons flipped classrooms work: Turning lectures into homework to boost student
engagement and increase technologyfueled creativity. University Business.com 18.03.2016 tarihinde

http://www.universitybusiness.com/article/5-reasons-flipped-classrooms-work adresinden alinmistir.

Miller, A. (2012). Re: Five best practices for the flipped classroom [Edutopia]. 12.01.2016 tarihinde
http://www.edutopia.org/blog/flipped-classroom-best-practices-andrew-miller adresinden alinmistir

Milman, N. (2012.) The flipped classroom strategy: what is it and how can it be used? Distance Learning, 9(3),
85-87.

Mok, H. N. (2014). Teaching tip: The flipped classroom. Journal of Information Systems Education, 25(1), 7-11.
Mondahl, M., & Liana, R. (2014). Social media, collaboration and social learning: a case-study of foreign

language learning. The Electronic Journal of e-Learning, 12(4), 339-352. 17.08.2015 tarihinde
www.ejel.org/issue/download.html?idArticle=303.pdf adresinden alinmistir.

23



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Kasim 2016 Cilt: 5 Sayi: 4 Makale No: 02 [ISSN: 2146-9199

Mull, B. (2012). Flipped learning: A response to five common criticisms. November Learning.
21.04.2016 tarihinde http://novemberlearning.com/resources/articles/flippedlearning-a-response-to-five-
commoncriticisms- article. Adresinden alinmistir.

Musallam, R. (2010). The effects of screencasting as a multimedia pre-training tool to manage the intristic load
of chemical equilibrium instruction for advanced high school chemistry students. Yayinlanmamis Doktora Tezi,
San Francisco Universitesi.

Musib, M.K. (2014). Student perceptions of the impact of using the flipped classroom approach for an
introductory-level multidisciplinary module. CDTL Brief, 17(2), 15-20.

Osguthorpe, R. T. ve Graham, C. R. (2003). Blended learning environments. Quarterly Review of Distance
Education , 4(3), s. 227-233

Pierce, R., & Fox, J. (2012). Vodcasts and active-learning exercises in a “flipped classroom” model of a renal
pharmacotherapy module. American Journal of Pharmaceutical Education, 76(10), 1-5. Article 196.

Seaman, G., & Gaines, N. (2013). Leveraging digital learning systems to flip classroom instruction. Journel of
Modern Teacher Quarterly, 1, 25-27.

Sever, G. (2014). Bireysel calgi keman derslerinde ¢evrilmis 6grenme modelinin uygulanmasi, Egitimde
Nitel Arastirmalar Dergisi 2(2), 27-42., 19.03.2016 tarihinde http://www.enadonline.com adresinden alinmistir.

Staker, H., & Horn, M. (2012). Classifying K-12 blended learning. Retrieved from the Innosight Institute website
18.06.2015 tarihinde http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED535180.pdf. adresinden alinmistir.

Strayer, J. F. (2011). The teacher’'s guide to flipped classroom. 17.03.2016 tarihinde
http://www.edudemic.com/guides/flipped-classrooms-guide/ adresinden alinmistir.

Strayer, J. F. (2012). How learning in an inverted classroominfluences cooperation, inno- vation and task
orientation. Learning Environments Research, 15(2), 171-193.

Talbert, R. (2012). Inverted Classroom. Colleagues, 9(1). 12.05.2016 tarihinde
http://scholarworks.gvsu.edu/colleagues/vol9/iss1/7 adresinden alinmistir

Touchton, M. (2015). Flipping the classroom and student performance in advanced statistics: Evidence from a
quasi-experiment. Journal of Political Science Education, 11(1), 28-44.

Turan, Z. (2015). Ters yuz sinif ydonteminin degerlendirilmesi ve akademik basari, bilissel yiik ve motivasyona
etkisinin incelenmesi. Yayimlanmamis doktora tezi, Atatiirk Universitesi, Erzurum.

Turan,Z., Goktas,Y (2009). Yuksekogretimde yeni bir yaklasim: 6grencilerin ters yiz sinif yontemine iliskin
gorusleri, Yuksekogretim ve Bilim Dergisi,5(2 ), 156-164

Wetterlund, K. (2009). Flipping the field trip: Bringing the art museum to the classroom. Theory Into Practice,
47,110-117, 2008.

Zappe, S., Leicht, R.,Messner, J., Litzinger, T., & Lee, H. (2009). "Flipping" the classroom to explore active
learning in a large undergraduate course. Proceedings of the 2009 American Society for Engineering Education

Annual Conference and Exhibition.

Zownorega, J. S. (2013). Effectiveness of flipping the classroom in a honors level, mechanics-based physics
class. Master"s Thesis. Eastern lllinois University, lllinois.

24



