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Ozet

Bu arastirmanin amaci, ilkokulda Coklu Zekd Kuraminin uygulanabilirligine iliskin 6gretmen goruslerini
degerlendirmektir. Arastirmanin evrenini 2015-2016 egitim-0gretim yili igerisinde Diyarbakir ilinde bulunan
Milli Egitim Bakanligi’'na bagl ilkokullarinda goérev yapan sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise Diyarbakir ilinde kéyde 10, ilgede 10 ve sehir merkezinde 10 olmak lzere toplamda 30 sinif
o6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin verileri yari yapilandirilmis goértisme formu kullanilarak toplaniimis
olup elde edilen verilerin icerik analizi yapilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, sinif 6gretmenlerinin genel
olarak Coklu Zeka Kurami hakkinda vyeterli bilgiye sahip oldugu goérilmistiir. Bunun vyaninda, sinif
ogretmenlerinin Coklu Zekda Kuramini 6gretim yontem ve tekniklerinde uygulamalarinin baslica nedenleri
arasinda; egitim ve o6gretimde kalicilligi sagladigi, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini ortaya c¢ikardigi ve derslerin
daha kolay anlasiimasini sagladigi gorilmuastir. Sinif 6gretmenlerinin Coklu Zeka Kuramini 6gretim yontem ve
tekniklerinde uygulayamamalarinin nedenleri arasinda ise; Coklu Zekd Kuramini uygulayabilecek egitim-6gretim
ortaminin bulunmamasi, mifredati yetistirememe korkusu ve Coklu Zeka Kurami hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmamalari gérilmistdar.

Anahtar Sozciikler: Zeka, Coklu Zeka Kurami, Ogretmen Gérisleri.

THE EXAMINATION OF TEACHER VIEWS RELATED TO APPLICABILITY OF THE MULTIPLE
INTELLIGENCE THEORY AT PRIMARY SCHOOL

Abstract

The purpose of this study was to examine the views of the teachers at primary school about the applicability of
the Multiple Intelligence Theory. The universe of the study consists of the primary-school teachers who work at
primary schools which were joined to the National Education Ministry in Diyarbakir province in 2015-2016
education-training year. The sample of this study consists of the primary-school teachers who work at primary
schools in Diyarbakir province in village 10, in district 10 and in the urban city 10 totally 30. The data of the
research was collected by using semi-structured interview forms, the content analysis was reviewed of the data
which was gained. According to the consequence of the research it was seen that primary-school teachers had
a positive viewpoint about the applicability of the Multiple Intelligence Theory in general. Besides, it was seen
that primary school teachers used the Multiple Intelligence Theory which was among the main reasons in
teaching methods and techniques provides the permanence in education, en covers the interest and the
abilities of the students, provides the understanding of the courses easier. Whereas, it was seen that primary
school teachers couldn’t apply the Multiple Intelligence Theory which was among the reasons in teaching
methods and techniques, the absence of education-training environment where applying the Multiple
Intelligence Theory and the fear of not being able to complete the curriculum.

Keywords: Intelligence, Multiple Intelligence Theory, Viewpoint Of Teachers
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GiRIS

Coklu Zeka Kurami, 1983 yilinda Howard Gardner tarafindan beyin hasarli yetiskinler ve Ustlin yetenekliler
lizerinde yapilmis calismalar sonucu ortaya atilmistir. Gardner gelistirdigi kurama gore zekayi, bir veya daha
fazla kiltirel yapida degeri olan bir drine sekil verme ya da problemleri ¢6zme vyetenegi olarak
tanimlamaktadir. Yapilan bu tanim, zekayi insanlarin neler yaptigi ve gercek diinyada hangi Grilinleri yarattig
noktasina yerlestirir ki, bu yeni anlayis test yoluyla belirlenen geleneksel zeka anlayisinin tam tersidir (Biimen,
2005).

Gardner, geleneksel zekd yaklasiminin 6grenciyi ortak bir Olglite gore degerlendirmede yarattigi kolaylik
acisindan avantajli oldugunu fakat Ogrencinin glgli ve zayif noktalarini kesfetmede faydali olmadigini
belirtmekte ve zekdnin, birbirinden bagimsiz olarak isleyen, sekiz bileseni oldugunu ileri siirmektedir (Basaran,
2004). Gardner’in (1993,1999), Coklu Zekd Kuraminda bahsettigi sekiz zekd bileseni sunlardir; sozel/dilbilimsel
zekd (verbal-linguistic intelligence), mantik/matematiksel zekd (logical/mathematical intelligence),
gorsel/uzamsal zekd (visual/spatial intelligence), bedensel/kinestetik zekad (bodily/kinesthetic intelligence),
muzikal/ritmik zekd (musical/rythmic intelligence), sosyal/kisiler arasi zekd (interpersonal intelligence),
icsel/6zedbniik zekd (intrapersonal intelligence), doga zekéasi (naturalist intelligence). Son vyillarda Gardner
“varoluscu zeka’adli bir zekayr dokuzuncu zeka tiri olarak belirlemis; ancak Gardner, sinir sisteminde kanitlar
bulunmamasi nedeniyle bu zeka alanina onay vermemistir. Clinkii Gardner’a gére zekanin ol¢iitlerinden biride
beyinde kanitlarin olmasidir (Tarman, 1999).

Bir bilimsel teori ¢ok iyi olusturulmus olsa bile size egitimde ne yapmaniz gerektigini soyleyemez. Neden?
CunkU her bilimsel teori (Coklu Zeka Kurami da dahil) ¢ok farkh egitimsel uzantilara sahiptir (Gardner, 2010).
Bu baglamda Coklu Zeka Kuraminin iyi anlasilmadigina ve bir 6gretim modeli gibi sunulduguna tanik olmaktayiz.
Halbuki Coklu Zeka Kurami, 6gretimin nasil yapilmasi gerektigi ile ilgilenmemekte bunun yerine insan zihninin
yapisi ve nasil ¢alistigl hakkinda bilgi saglamaktadir. Gardner’in da belirttigi gibi, coklu zeka tek basina bir seyi
¢dzmez. O yalnizca zihnin nasil calistigini ve zekalarin 6zelliklerini aciklar. Onemli olan, &gretimin; egitim
programlarinin, 6lgme ve degerlendirmelerin, birgok ¢agdas kuram modelin yani sira, Coklu Zeka Kuraminin da
dikkate alinarak tasarlanmasidir (Agikgdz, 2008).

Ogrencilere var olan bilgiyi ezberletme amaci tasiyan geleneksel yaklasim temelli égrenme ve 6gretme
modellerinde agirlikli olarak matematiksel ve sézel zeka alanlari baz alinip 6grenme ve 6gretme ortamlari bu
dogrultuda diizenlenmekteydi. Oysaki her 6grencide sozel ve matematiksel zeka alanlari baskin olmamaktadir.
Bazi 6grencilerin sdzel ve matematiksel zeka alanlari disinda bedensel, miizikal, gorsel, sosyal vb. gibi farkh
baskin zeka alanlari bulunmaktadir. Ayrica 6grencilerin zeka alanlari birbirinden farkh oldugundan 6grenme
stilleri de birbirinden farkhdir. Ogretmenler, 6grenme ve dgretme ortamini diizenlerken 6grenciler arasindaki
bireysel farkliliklari dikkate almalidirlar. Bu nedenle; 6grenme ve 6gretme ortami, her 6grencinin farkli 6grenme
stiline ve zeka alanina sahip olabilecegi gbz 6ninde bulundurulup olusturulmalidir.

Coklu Zeka Kurami, bireysel farkhliklara egitim-6gretim alaninda oldukca deger verir ve bireysel farkhliklarin
gelisimleri icin ortamlar olusturur. Bu teorinin egitim ve Ogretimde kullanimi, siniflarda farkli 6grenme
tekniklerinin hazirlanmasi ile her 6grenciye esit 6grenme firsati verir. Denilebilir ki, Coklu Zeka Kurami, diinya
egitim tarihinde tekdize egitim yontemlerinden siyrilisin ¢ikis noktasidir. Kisisel gelisim alaninda ortaya atiimis
en dnemli teorilerdendir. Teorinin 6zi, yasam boyu 6grenmeyi ve gelisimi icerir. Coklu Zeka Kurami, 6grencilere
bir yandan 6grenme potansiyellerini artirma firsati tanirken, diger yandan kendini tanima, kendine giliven, etkili
iletisim kurma gibi kisisel ve sosyal gelisim imkanlari sunar (Burma, 2003).

Okullarin Coklu Zeka alanlarinin hepsine hitap etmemeleri icin hicbir engel yoktur. Aksine, okullarin goérevi,
ogrencilerdeki tliim zihinsel yetenekleri gelistirmektir. Eger, herhangi bir okul, kendini, 6grencilerin tim
yeteneklerini/zeka turlerini gelistirmek icin gerekli olanaklardan eksik gortiyorsa, bunlari ¢evreden (aile, yerel
ydnetim, sivil toplum kuruluslar vb.) saglamak zorundadir (Baysal, Kabapinar ve Oztiirk, 2009). Ayrica Coklu
zeka teorisine goére, egitimin amaci sadece Ogrencilerin akademik basarilarini artirmak degil, ayni zamanda
ogrencilerdeki coklu zeka potansiyellerini ortaya ¢ikarmak ve onlari gelistirmektir (Saban, 2005).
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Campbell, Coklu Zeka Kuraminin sinif uygulamalari konusunda ¢ok fazla ¢alisma yapildigini; fakat bunlarin
icinde en dogrusunun belirlenemeyecegini; 6gretmenin sinif ortamina, hedeflerine ve topluma bakarak uygun
yontemleri belirlemesi gerektigini vurgulamaktadir. Kimi egitimciler zeka alanlarini, pek ¢ok baslangi¢c noktasi
saglayacak ogretimsel siireclerde kullanmayi; kimileri ana okuldan itibaren her 6grencinin glicli veya baskin
olan zeka alanini belirlemeyi savunmaktadir (Demirel, 1999).

Tipik bir geleneksel 6gretmen, érnegin, zamaninin ¢ogunu sinifin dniinde 6grencilerine bir konu hakkinda bilgi
aktararak, konu ile ilgili Gnemli noktalari tahtaya yazarak, konu hakkinda 6grencilere sorular yonelterek ve
dgrencilerin konu ile ilgili ders kitabindaki alistirmalari bitirmelerini bekleyerek harcayabilmektedir. Ote yandan,
coklu 6gretim modelini benimseyen bir 6gretmen 6grencilerin ¢coklu zeka alanlarini yaratici bir sekilde harekete
gecirmek ve onlarin farkli yollarla 6grenmelerine imkan tanimak icin farkl zeka alanlari ile iliskili 6gretim
metotlarini kendine 6zgl bir butlnlik icinde siniftaki 6gretim siirecine uygulamaktadir. Ayrica bu durum, bir
6gretmenin sinifin 6ntinde durup hic bir sekilde bilgi aktarmayacagl ya da yaz tahtasini asla kullanmayacagi
anlamina gelmemelidir. Aslinda, anlatim yontemi belli bir konuya giris yaparken, belli bir konuyu 6zetlerken ¢ok
etkili olabilir. Burada 6nemli olan nokta, 6gretmenin anlatim isini ne kadar siklikla kullandigidir (Saban, 2005).

Basbay’a (1996) gore, egitim etkinliklerinde ortamin zenginlestiriimesi hem konunun daha kolay anlasiimasini
hem de Ogrenenlerin 6gretim etkinliklerinde zevk almalarini saglamaktadir. Bu baglamda, 6gretim ortaminin
farkli zeka alanlarina hizmet edecek etkinliklerle desteklenmek 6grencilerin konuyu farkli boyutlari ile gormeleri
acisindan blyik 6nem tasimaktadir. Ele alinan bir konunun, sézel, matematiksel, uzamsal veya bedensel vb.
zekalari iceren etkinliklerle 6gretilmesi, farkh bireysel ozelliklere ve farkli 6grenme stillerine sahip olan
bireylerin hemen hepsi tarafindan anlasiimasini saglayacaktir (Akt. Demirel, Basbay ve Erdem, 2006). Bu
dogrultuda Coklu Zekd kurami, 1Q testine dayanan geleneksel zekd anlayisina karsi c¢ikmaktadir. insan
potansiyelinin daha genis bir alani kapsadigini, 6grenmek icin tek bir yol olmadigini savunmaktadir. Dil ve
matematik disindaki zekalarin da o6nemli oldugunu, bu zekd alanlarinin da gelistirilmesi gerektigini
vurgulamistir. Yillardir mifredat programina bagl bir sistemde 1Q testine dayali, 6§renme zevkinden yoksun ve
tek dize beyinler olusmustur. Coklu Zeka kurami, sistem disinda kalan beyinleri yeniden kazanmayi
hedeflemektedir. Bu teori, son zamanlarda lzerinde bircok arastirmanin yapildigi, egitime yeni katkilar saglayan
bir 6zellik tasimaktadir. Bununla birlikte bu teori zeka gelisimi konusunda dogru ve etkili bir 6grenme ortaminin,
kalitimdan daha 6nemli oldugunu savunmaktadir (Erdamar, 2009).

Coklu Zeka Kurami uygulamalari, 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirmakta, kendilerini tanimalarini,
kendilerine glivenmelerini, bireysel farkliliklara saygi duymalarini, yaratici disiincelerini gelistirmelerini ve
gelecekte hangi meslegi sececekleri konusunda distinmelerini saglamaktadir (Talu, 1999). Ayrica egitimsel
olarak Coklu Zekda Kuramindan ¢ikarilabilecek en 0Onemli sonug, insanlarin farkh sekillerde 6greniyor,
ogrendiklerini farkli bigimlerde gosteriyor ve kullaniyor oldugudur. Bu yoniyle Coklu Zeka geleneksel olarak var
olan tek tip 6gretim ve degerlendirme uygulamalarini da sorgulamaktadir. Coklu Zeka Kurami, dikkatleri,
geleneksel 6gretim ve degerlendirme sireglerinin 6zellikle s6zel-dilsel ve mantiksal-matematiksel zekalari 6ne
cikarmakta olmasina ¢ekmektedir. Bu durum, diger zeka tirlerinde glicli olan 6grencilerin gelisim firsatlarini
sinirlandirarak esitsizlik yaratmaktadir. Ayrica bir ya da birkag¢ zeka alanina odaklanmak diger zeka alanlarinin
gelisimini engellemekte onlarin koérelmesine yol agmaktadir. Bu nedenle, 6gretim ve degerlendirme
sureclerinde farkliliklarin dikkate alinmasina ve cesitlilige gereksinim duyulmaktadir (Acikgoz, 2008).

Geleneksel egitim sistemlerindeki temel problem, bazi 6grencilerin 6grenme 0Ozirli olmasi degil, bircok
o0gretmenin 6gretme OzUrll olmasidir; bir baska deyisle, 6gretim yaklasimini farkh yollarla 6grencilere gore
uyarlayamamasidir (Saban, 2010). Eger 6gretmenler, 6gretim yontem ve tekniklerini 6grencilerin ilgi, yetenek
ve zeka alanlar dogrultusunda dizenlerse, 6grenemeyen diye nitelendirdigimiz bircok Ogrencinin aslinda
6grendigini gorebiliriz. Burada ki 6nemli olan nokta, 6gretmenler, 6grencilerin nasil 6grenebileceklerini bilmeli
ve buna gore onlarin ilgi, yetenek ve baskin zeka alanlarina gére 6gretim yontem ve tekniklerini secebilmelidir.

12 yilhk zorunlu egitim diye bilinen 4+4+4 egitim sistemiile birlikte cocuklarin erken vyaslarda okula
baslamasindan dolayi Milli Egitim Bakanhgi ders programinda bir degisiklige gitmis ve ilkokul 1., 2. ve 3. sinif
haftalik ders programindaki iki saatlik beden egitimi dersini kaldirarak yerine bes saatlik oyun ve fiziki
etkinlikler dersini getirmistir. Buna gore, bedensel zeka alanina sahip 6grencilerin zeka alanlarini gelistirici etki
yapan beden egitimi ders saatinin degistiriimesi, ilkokulda Coklu Zeka Kuraminin uygulanabilirliginin
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incelenmesi agisindan énem arz etmektedir. Ayrica MEB haftada 2 saatlik mizik ve gorsel sanatlar ders saatini 1
saate duslrmdistlr. Buna gére, mizik ve gorsel zeka alanlarina sahip 6grencilerin zeka alanlarini gelistirici etki
yapan miuzik ve gorsel sanatlar ders saatlerinin dislrilmesi, ilkokulda Coklu Zekd Kuraminin uygulanabilirliginin
incelenmesi acgisindan 6nem arz etmektedir.

Talim Terbiye Kurulu’nun 20/07/2010 tarih ve 75 sayili karari geregi ilkokullarda 1., 2. ve 3. siniflara 5 saat, 4.
siniflara ise 4 saat serbest etkinlik dersi getirilmistir. Ancak 25/06/2012 tarih ve 69 sayili karari ile ilkokullarda
serbest etkinlik dersini 1. sinifta 4 saate, 2 ve 3. siniflarda 2 saate indirmis ve 4. siniflarda ise kaldirmistir. Talim
Terbiye Kurulu serbest etkinlikler dersinin amacini; 6gretici ve eglendirici uygulamalar yoluyla 6grencilerin
okulu daha ¢ok sevmelerini, bir aile ortami gibi benimsemelerini, okulda kendilerini rahat ifade edebilmelerini,
glivende hissetmelerini, daha mutlu olmalarini saglamak, diger 06grencilerle etkilesimlerini artirarak
sosyallesmelerine yardimci olmak; zihinsel, fiziksel, sosyal ve kiltirel gelisimlerine katki saglamaktir. Serbest
etkinlik saatinde uygulanacak etkinlikler yoluyla 6gretmenler 6grencilerinin yeteneklerini ortaya c¢ikarabilecek
ortamlar dizenlerken 6grencilerin kendilerini tanima imkani elde etmesi olarak tanimlanmistir (TTK 20.7.2010
tarih ve 75 sayil karar). Bu tanima gore, amacina uygun islenen serbest etkinlik dersleri, ilkokulda Coklu Zeka
Kuraminin uygulanabilirliginin incelenmesi agisindan 6nem arz etmektedir.

Bu arastirma, 12 yillik (4+4+4) zorunlu egitim sistemi ile birlikte getirilen degisikler dogrultusunda, ilkokulda
Coklu Zeka Kuraminin uygulanabilirligini 6gretmen goérisleri agisindan degerlendirip uygulamada karsilasilan
zorluklar icin ¢oziim Onerileri sunmayi ve bu alanda arastirma yapmak isteyen arastirmacilara katki saglamayi
amaclamaktadir.

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, arastirmada kullanilacak veri toplama araci ve verilerin
analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

ilkokulda Coklu Zeka Kuraminin uygulanabilirligine iliskin 6gretmen goriislerini degerlendirmeye yonelik olan bu
arastirma nitel bir ¢alismadir. Nitel arastirma; gozlem, gorlisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve bitincil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir yolun izlendigi arastirma bicimidir (Yildinm ve Simsek, 2008). Arastirmada yanit
aranan sorularin ¢6ziimi icin yari yapilandiriimis gériisme teknigi kullanilmistir. “Yari yapilandiriimis gériisme
tekniginde, arastirmaci gorlisme sorularini dnceden hazirlar; ancak gorlisme sirasinda arastirilan kisilere kismi
esneklik saglayarak olusturulan sorularin yeniden diizenlenmesine, tartisiimasina izin verir. Bu tlr goriismede,
arastirilan kisilerin de arastirma tizerine kontrolleri s6z konusudur” (Ekiz, 2009).

Evren ve Orneklem

Arastirma 2015-2016 egitim-6gretim yil icerisinde Diyarbakir ilinde bulunan Milli Egitim Bakanhgi’'na bagl
ilkokullarinda gorev yapan sinif 6gretmenlerini kapsamaktadir. Arastirmada “kiime ornekleme” yontemi
kullanilmistir. Ornekleme evrendeki biitiin kiimelerin tek tek esit secilme sansina sahip olduklari durumda
yapilan 6rneklemeye kiime 6rnekleme denir (Karasar, 2011). Bu dogrultuda 6rneklemi Diyarbakir ilinde koyde
10, ilgede 10 ve sehir merkezinde 10 olmak Uzere Milli Egitim Bakanhgi’'na bagl ilkokullarinda gorev yapan 30
sinif 6gretmeni olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirma verilerinin toplanmasinda arastirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandiriimis goriisme formu
kullanilmistir. Veri toplama araci yedi acik uclu sorudan olusmaktadir. Ogretmenlerin sorulara verdikleri
cevaplara herhangi bir sinirlama getirilmemistir. Gorlisme, 6gretmenlerden izin alinip ses kaydi alinarak
vapilmistir. Gorlisme esnasinda 6gretmenlere sorulan sorular acgik ve anlasilir olup gecerlilik boyutunda iki
uzman tarafindan incelenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde icerik analizi kullanilmistir. icerik analizinde kullanilmak
lizere gortismelerden elde edilen veriler kodlama yapilarak, kategorilere ayrilmistir. Veriler bu kategoriler
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altinda siniflandirilarak anlamh bir hale getirilmis ve 6gretmenlerinin sorulara verdikleri yanitlar ayrintili bir
bicimde incelenerek birbirine yakin olan yanitlar ayni kategoriye alinmistir. Ogretmenlerin yanitlarindaki
ifadeler anlamlandirilmis ve bu ifadeler temalar halinde kategorize edilmistir. Ayrica elde edilen veriler
dogrudan alintilarla da desteklenmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bulgulari, yari yapilandiriimis gériisme formu kullanilarak 30 sinif 6gretmenine yedi agik uglu soru
yoneltilerek elde edilmistir. Elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Soru 1:“Coklu Zeka Kurami deyince akliniza ne geliyor?”
Katilimcilarin soru 1‘e verdikleri cevaplar tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Ogretmenlerin “Soru 1” icin Verdikleri Cevap ve Frekanslarin Analiz Sonuglari

Yanitlar f Ogretmenler
Birden fazla zeka alaninin  olmasi 91’ Og’ 03’..05’ 96’ 0.7.’ 081. 09, 912’ 913’ 914’
demektir. 22 915, 916, 017, 020, 021, 022, 023, 024, 027,
029, 030
Bireyin kendine 6zgii zekasi demektir. 7 06, 010, 014, 015, 617, 625, 628
Egltlm ve og.retlr\.qdekl _d_er.s anlatim, 5 04, 011, 618, 619, 26
yontem ve tekniklerinden biridir.
Cagdas zeka demektir. 1 02

Tablo 1’de goriildigii Gizere, 6gretmenlerin soru 1’e verdikleri cevaplarda yirmi iki 6gretmen (01, 02, 03, 05,
06, 07, 08, 09, 012, 013, 014, 015, 016, 017, 620, 021, 022, 623, 024, 027, 629, 030) birden fazla zeka
alaninin demek oldugunu, yedi 6gretmenin (06, 010, 014, 015, 017, 025, 028) bireyin kendine 6zgii zekasi
demek oldugunu, bes dgretmen (04, 011, 018, 019, 026) egitim-6gretim yaklasimlarindan ders anlatim,
ydntem ve teknigi oldugunu, bir 6gretmen (02) ise cagdas zeka anlamina geldigini belirtmistir. Bu soruya baz
ogretmenlerin verdigi yanitlar soyledir;

“ Coklu Zekd birden fazla zeké alani anlamina gelmektedir.”” ( 615)
” EGitim-6§retim yaklasimlarindan ders anlatim, yéntem ve teknigidir.” (011)

“Matematik ve sézel zekd disinda baska zekd analarinin oldugu; yani zekdnin sadece sézel ve matematik
zekdsindan olusmadigini, bu zekélardan baska zekélarin da var oldugu akhima geliyor.” (625)

Bu sonuglara gore, 6gretmenlerin genel olarak ¢oklu zekd kurami hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklari
soyleyebilir.

Soru 2:”Coklu Zeka Kuramini 6gretim yontem ve tekniklerinizde kullaniyor musunuz nedenleri ile birlikte
aciklayabilir misiniz?”

Katilimcilarin soru 2‘ye verdikleri cevaplar tablo 2‘de sunulmustur.

Tablo 2: Ogretmenlerin “Soru 2” icin Verdikleri Cevap ve Frekanslarin Analiz Sonuglari

Yanitlar f Ogretmenler
01, 03, 06, 07, 010, 012, 013, 015,

Egitim-0gretimin kalicihgini sagliyor 14 916, 023, 025, 026, 29, B30
E Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini ortaya cikariyor 10 03, 05, 06, 08, 013, 014, 017, 020,
D g givey yagikarly 622, 628

Derslerin daha kolay anlasilmasini saghyor 7 016, 018, 020, 025, 027, 029, 030
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Dersleri daha eglenceli hale getiriyor 04, 012, 015, 017, 018, 023, 026

Hazirlanan MEB ders kitaplari coklu zekayi
destekliyor
Coklu zekayr uygulayabilecek egitim-6gretim

3 07, 08, 022

4 02, 69, 021, 024

E ortami bulunmamaktadir.
g Miifredati yetistiremiyorum 2 02,021
Yeterli bilgiye sahip degilim 2 011, 619

Tablo 2’de goriildiigi lizere, dgretmenlerin soru 2’e verdikleri cevaplarda on dért égretmen (01, 03, 06, 07,
010, 012, 013, 015, 016, 023, 025, 026, 029, 030) egitim- dgretimin kalicihgini sagladigl, on dgretmen (03,
05, 06, 08, 013, 014, 017, 020, 022, 028) dgrencilerin ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikardigi, yedi 6gretmen
(016, 018, 020, 025, 027, 029, 030) derslerin daha kolay anlasilmasini sagladigi, yedi 6gretmen (04, 012,
015, 017, 018, 023, 026) dersleri daha eglenceli hale getirdigi ve ii¢c 6gretmen (07, 08, ©22) hazirlanan MEB
ders kitaplarinin ¢oklu zekdyr destekledigi icin Coklu Zeka Kuramini Ogretim yontem ve tekniklerinizde
kullandiklarin; dort 6gretmen (02, 09, 021, 024) c¢oklu zekayr uygulayabilecek egitim-6gretim ortami
bulamadig), iki 6gretmen (02, 021) miifredati yetistiremedigi, bir 6gretmen de (011) yeterli bilgiye sahip
olmadigi i¢in Coklu Zekda Kuramini 6gretim yontem ve tekniklerinde kullanamadiklarini ifade etmektedir. Bu
soruya bazi 6gretmenlerin verdigi yanitlar séyledir;

“Imkdnlar déhilinde elimden geldigince uygulamaya calsiyorum. Ciinkii Coklu ZekG Kuramini baz alarak yapilan
ders anlatimlarinin daha kalici oldudu inancindayim” (015)

“Acik¢asi, Coklu Zekd Kurami hakkinda fazla bilgim yok. Ancak konu anlatirken ¢ok farkl ders anlatim
yéntemlerini kullandigimi séyleyebilirim” (011)

“Ben bu ortamlarda uygulayamiyorum. Ciinkii materyal eksikliGi mi desem, program mi desem vb. bircok neden
bu kurami yéntem ve tekniklerimizde uygulamamizi engelliyor” (02)

Bu sonuglara gore 6gretmenler Coklu Zeka Kuramini 6gretim yontem ve tekniklerinde uygulamalarinin baslica
nedenleri arasinda; egitim ve 6gretimde kalicihgl sagladigi, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikardigi,
derslerin daha kolay anlasiimasini sagladigi, dersleri daha eglenceli hale getirdigi ve hazirlanan MEB ders
kitaplarinin goklu zekayi destekledigi gosterilebilir. Ayrica Coklu Zeka Kuramini 6gretim yontem ve tekniklerinde
uygulayamamalarinin nedenleri arasinda ise; Coklu zekdyr uygulayabilecek egitim-6gretim ortaminin
bulunmamasi, mifredati yetistirememe korkusu ve 6gretmenlerin Coklu Zeka Kurami hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmamalari gosterilebilir.

Soru 3:”“Coklu Zeka Kuramini 6gretim yontem ve tekniklerinizde uygularken karsilastiginiz zorluklar nelerdir?”
Katihmcilarin soru 3‘e verdikleri cevaplar tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Ogretmenlerin “Soru 3” icin Verdikleri Cevap ve Frekanslarin Analiz Sonuglari
Yanitlar f Ogretmenler

01, 62, 03, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 012,
Donanim ve materyal eksikligi 27 013, 014, 015, 016, 017, 018, 0620, 621, 0622,
023, 024, 025, 026, 027, 028, 029, 030

01, 02, 04, 05, 06, 07, 09, 011, 013, 014,
Sinif mevcutlarinin fazla olmasi 24 015, 016, 017, 018, 019, 020, 021, 622, 023,
024, 025, 026, 029, 030

Ogrenci galisma kitaplarindaki etkinliklerin 12 02, 06, 07, 08, 010, 014, 015, 017, 021, 025,
dgrenci seviyesinin lizerinde olmasi 028, 030,

01, 06, 08, 014, 017, 018, 020, 021, 023,

Mifredatin gereginden fazla bilgi icermesi 11 028, 029
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Velilerin goklu zeka hakkinda yeterli bilgiye sahip 6 63 65 613, 614 527 529

olmamasi
Bireysel zek4 alanlarini belirlemenin zor olmasi 6 08, 013, 016, 020, 024, 027
gﬁ:i,zeka Kurami uygulamalarinin ¢okga vakit 5 01, 64, 615, 621, 625

Tablo 3’te gériildiigi Gizere, 6gretmenlerin soru 3’e verdikleri cevaplarda yirmi yedi 6gretmen (01, 02, 03, 05,
06, 07, 08, 09, 010, 012, 013, 014, 015, 016, 017, 018, 020, 021, 022, 023, 024, 025, 026, 027, 028, 029,
030) donanim ve materyal eksikligini, yirmi dért 6gretmen (01, 02, 04, 05, 06, 07, 09, 011, 013, 014, 015,
016, 017, 018, 019, 020, 021, 622, 023, 024, 025, 026, 029, O30) sinif mevcutlarinin fazla olmasini, on iki
ogretmen (02, 06, 07, 08, 010, 014, 015, 017, 021, 025, 028, 030,) 6grenci calisma kitaplarindaki
etkinliklerin 6grenci seviyesinin tizerinde olmasini, on bir 6gretmen (01, 06, 08, 014, 017, 018, 020, 021, 023,
028, 029) miifredatta gereginden fazla bilgi oldugunu, alti égretmen (03, 05, 013, 014, 027, 029) velilerin
coklu zekd hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalarini, alti 6gretmen (08, 013, 016, 020, 024, 027) bireysel
zeka alanlarini belirlemenin zor olmasini, bes 6gretmen (01, 04, 015, 021, 025) ise Coklu Zekd Kurami
uygulamalarinin ¢okga vakit aldigini neden olarak belirtmistir. Bu soruya bazi 6gretmenlerin verdigi yanitlar
soyledir;

“ Alt yapi ve donanim eksikligi olarak nedenleri ézetleyebiliriz.” (024)

“Suan okuttugum siniftan érnek vermek gerekirse sinif mevcudum 42 kisi ve her égrencinin bireysel zekd alanini
belirlemek oldukg¢a vakit aliyor.” (029)

“Coklu zekdyr sinif ortaminda uyguladigim zaman slireyi yetistirmekte olduk¢a zorlaniyorum. Bunun
nedenlerinin basinda miifredatin gereginden fazla bilgi ile doldurulmus olmasi gelmektedir.” (6)

“Odrencilerin zekélarina uygun yéntem ve teknik secmek icin éGrencilerin bireysel zekd alanlarini belirlememiz
gerekiyor. Odrencilerin zekdlarini belirlemenin ise oldukga zor oldugu diisiincesindeyim.” (07)

“Tiirkiye’de ki egitim sistemi ortada, 6grencileri siirekli Igs, ygs, teog ve buna benzer sinavlar ile adil olmayan bir
yarisin icine sokuyoruz ve bu sinavlarda hepimizin bildigi gibi sézel ve matematik zekdlarini 6l¢iiliiyoruz. Bu
sinavlari kazanmayan 6dgrenci basarisiz, kazanan 6grenci ise basarili oluyor. Veliler égrencilerinde sézel ve
matematiksel zekd olsun olmasin bu zekd alanlarinin baskin olmasini istiyor, ¢linkii ekonomik nedenler veliyi bu
diisiinceye yénlendiriyor ve bu zekdlari ortaya ¢ikarmak icinde kurslara ve dershanelere génderiyor. Ama bu
sekilde 6grencide farzi misal miizik zekdsi varsa gelisimine destek vermedigi gibi kérelmesine neden oluyor.”
(014)

Bu sonuglara goére, 6gretmenlerin Coklu Zeka Kuramini uygularken donanim ve materyal eksikliginin bulunmasi;
Coklu Zeka Kuramini tam anlami ile uygulanmasini zorlastirdigini, bunun yaninda sinif mevcutlarinin fazla olmasi
bireysel olarak ogrencilerin zeka alanlarinin belirlenmesini gliclestirdigini, ayrica velilerin Coklu Zeka Kurami
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasi 6grencilerde olsun olmasin sadece s6zel ve matematiksel zekanin
baskin olmasini istemesine neden olmakta ve kuramin uygulanmasinin zaman almasi da kullanishgini
dusiirmektedir. Ogrenci g¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin 8grenci seviyesinin (izerinde olmasi, mevcut
miifredat programinda gereginden fazla bilgi bulunmasi ve bunlarla baglantili olarak 6gretmenlerin konulari
yetistirememe korkusu fazla vakit alan bu yontemin uygulamasini glglestirdigi sdylenebilir.

Soru 4:”Coklu Zeka Kuraminin egitim ve 6gretimde uygulanabilmesi igin getirebileceginiz 6neriler nelerdir?”’

Katihmcilarin soru 4‘e verdikleri cevaplar tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4: Ogretmenlerin “Soru 4” icin Verdikleri Cevap ve Frekanslarin Analiz Sonuglari
Yanitlar f Ogretmenler

01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 013,
27 014, 015, 016, 017, 018, 020, 021, 022, 023,

024, 625, 026, 027, 028, 029, 030

01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 09, 011, 013, 015,
Sinif mevcutlari azaltilmah 25 016, 017, 018, 019, 020, 021, 022, 023, 024,

025, 626, 027, 029, 030

Program c¢oklu zekdya uygun hazirlanip 1 Ql, C)fl, C’)6_,' 0s, ?10, 013, 014, 017, 620, 021,
mufredat hafifletiimeli 023, 024, 028, 029
Ogretmenler  ¢oklu  zekdnin  egitimini

Egitim ortami zenginlestirilmeli (materyal,
donanim, alt yapi vb.)

S 7 02, 010, 011, 012, 614, 616, O23
Uiniversitede uygulamali olarak almali

Ders kitaplari gevresel sartlar géz 6niine alip 5 016, 621, 025, 528, 630
hazirlanmall

ilkokul birinci siniftan itibaren mizik, gérsel

sanatlar ve beden egitimi derslerine brans 4 03, 07, 013, 024

o6gretmenleri girmeli

Okullar ders saatleri disinda acgik tutulup

matematiksel, gorsel, bedensel, muzikal vb. 2 06
siniflar agilmali

Tablo 4’te gorildigl lizere, 68retmenlerin soru 4’ e verdikleri cevaplarda yirmi yedi 6gretmen (01, 02, 03, 04,
05, 06, 07, 08, 09, 010, 013, 014, 015, 016, 017, 018, 020, 021, 022, 023, B24, 025, 026, 027, 028, 029,
030) egitim ortaminin zenginlestirilmesi (materyal, donanim alt yapi vb.), yirmi bes 6gretmen (01, 02, 03, 04,
05, 06, 07, 09, 011, 013, 015, 016, 017, 018, 019, 020, 021, 022, 023, 624, 025, 026, 627, 029, O30) sinif
mevcutlarinin azaltilmasi, on dort 6gretmen (01, 04, 06, 08, 010, 013, 014, 017, 020, 021, 623, 024, 028,
029) programin goklu zekdya uygun hazirlanip miifredatin hafifletilmesi, yedi 6gretmen (02, 010, 011, 012,
014, 016, 023) 6gretmenlerin coklu zeka egitimini tniversitede uygulamali olarak almasi, bes égretmen (016,
021, 625, 028, 030) ders kitaplarinin cevresel sartlar gz dniine alip hazirlanmasi, dort 6gretmen (03, 07, 013,
015) ilkokul birinci siniftan itibaren mizik, gérsel sanatlar ve beden egitimi derslerine brans dgretmenlerinin
girmesi, bir 6gretmen de (06) Okullarin ders saatleri disinda da acik tutulup matematiksel, gérsel, bedensel,
miizikal vb. siniflar agilmasi gerektigini belirtmistir. Bu soruya bazi 6gretmenlerin verdigi yanitlar séyledir;

““Gérsellestirilen konularin kaliciligi daha fazladir ve her sinifa projeksiyon, akilli tahta takilmasi bence ¢ok bliytik
yarar saglar” ( 07)

“Oncelikle sinif mevcutlarimizin 40-50 kisilik siniflardan 15-20 kisilik sinif mevcutlarina diisiiriilmesi gerekir”
(030)

“Miifredatta gereginden fazla bilgi bulunmaktadir. Konulari yetistireyim derken etkinliklerde ydntem
tekniklerimizi ¢ocuklarin anlayabilecegi sekilde secememekteyiz. Sadece konuyu yetistirebilmek icin diiz
anlatima basvurdugumuz ¢ok¢a zaman oluyor.” (01)

“Kéy égretmenleri olarak en ¢ok zorlandigimiz konularin basinda lilke geneli hazirlanan ders kitaplarinin, kéy
kosullarindaki 6grencilerin seviyesinin ¢ok lizerinde olmasidir. Kisisel olarak sunu séyleyeyim; ders kitaplari
cevresel sartlar géz éniine alinip hazirlanmalidir.” (628)

Bu sonuglara gore, o6gretmenler Coklu Zekd Kuraminin uygulanabilmesi icin en basta egitim ortaminin
zenginlestirilmesi, ardindan sinif mevcutlarinin azaltilmasi, programin ¢oklu zekdya uygun hazirlanip, mifredat
konularinin hafifletilmesi, 6gretmenlerin lniversite 6grenimlerinde uygulamali Coklu Zeka Kurami gérmeleri,
ders kitaplarinin ¢evresel sartlar géz online alinip hazirlanmasi, ilkokulda birinci siniftan itibaren mizik, beden
egitimi ve gorsel sanatlar derslerine brans 6gretmenlerinin girmesi ve ders disi saatlerde okullarin acik
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bulundurulmasi bu zaman zarfi igcinde de ilgi ve zeka alanlarina gére 6grencilerin muzikal, gorsel, sportif aktivite
gibi alanlara yonlendirilmesi gerektigi séylenebilir.

Soru 5:”ilkokulda miizik ve gérsel sanatlar ders saatinin 2 saatten 1 saate disiiriilmesi Coklu Zekd Kuraminin
uygulanabilirligi acisindan sizce nasil bir etki yapmistir?”’

Katihmcilarin soru 5‘e verdikleri cevaplar tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5: Ogretmenlerin “Soru 5” icin Verdikleri Cevap ve Frekanslarin Analiz Sonuglari
Yanitlar f Ogretmenler

01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010,
011, 012, 013, 014, 015, 016, 018, 019,
020, 021, 022, 023, 024, 025, 026, 027,
028, 029, 030

Mizik ve gorsel zeka alanina sahip
ogrencilerin  zekda gelisimini olumsuz 29
etkilemektedir.

Muzik ve gorsel sanatlar dersi amacina

. . 3 012, 017, 028
uygun islenmemektedir.

Tablo 5’te gérildigi Gizere yirmi dokuz 6gretmen (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 612, 013,
014, 015, 016, 018, 019, 020, 021, 022, 023, 024, 025, 026, 027, 028, 029, 030) mizik ve gorsel zeka
alanina sahip 6grencilerin zeka gelisimini olumsuz etkiledigini, ti¢c 6gretmen (012, 017, 028) Miizik ve gorsel
sanatlar dersinin amacina uygun islenmedigini ifade etmislerdir. Bu soruya bazi 6gretmenlerin verdigi yanitlar
soyledir;

“Bu ders saatlerinin diisiiriilmesi, 6§rencilerin miizik ve gérsel zeké alanlarini olumsuz etkilemistir.” (025)
“Ogrencilerimden bazilari tiirkce, matematik, fen bilgisi ve sosyal bilgisi derslerinde kendilerini basarisiz ve
tembel olarak hissederken, miizik ve gérsel sanatlar dersinde ise kendilerini dederli ve basarili hissetmektedirler.
Bu nedenle miizik ve gérsel sanatlar ders saatlerinin azaltiimasinin olumsuz etki yaratti§i inancindayim.” (01)
Bu sonuglara gore, ilkokulda mizik ve gorsel sanatlar ders saatinin 2 saatten 1 saate dusiriilmesi, miizik ve
gorsel zeka alanina sahip 6grencilerin zeka gelisimini olumsuz etkiledigi sdylenebilir. Ayrica, mizik ve gorsel
sanatlar dersinin amacina uygun islenmedigi sonucuna da varilabilir.

Soru 6:” 1., 2. ve 3. sinif haftalik ders programindaki iki saatlik beden egitimi dersinin, bes saatlik oyun ve fiziki
etkinlikler dersi seklinde degistirilmesi ilkokulda Coklu Zeka Kuraminin uygulanmasi agisindan nasil etki
yapmistir?”’

Katihmcilarin soru 6‘ya verdikleri cevaplar tablo 6‘da sunulmustur.

Tablo 6: Ogretmenlerin “Soru 6” icin Verdikleri Cevap ve Frekanslarin Analiz Sonuglari

Yanitlar f Ogretmenler
01, 062, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011,
29 012, 013, 014, 015, 016, 018, 019, 020, 021,
022, 623, 624, 025, 626, 027, 628, 629, 030

Ogrencilerin  bedensel zekd alaninin
gelisimini olumlu etkilemektedir.

Beden egitimi dersi amacina uygun

. . 3 012, 017, 028
islenmemektedir.

Tablo 6’da goriildigl tizere yirmi dokuz 6gretmen (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013,
014, 615, 016, 018, 019, 020, 021, 022, 623, 024, 625, 026, 027, 028, 029, O30) 6grencilerin bedensel zeka
alaninin belirlenip gelistiriimesine olumlu etki ettigini, lic 6gretmen (012, 017, 028) beden egitimi dersinin
amacina uygun islenmedigini ifade etmislerdir. Bu soruya bazi 6gretmenlerin verdigi yanitlar soyledir;

“Ogrencilerin bedensel zeka alanlarini gelistirmek icin olumlu etki yapar.” (013)
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“Beden egitimi dersi égrencilerin bedensel zeka alanlarinin gelismesine olumlu etki yapmaktadir. Bunun yaninda
beden egitimi ders saatinin artirilmasi oyun ¢adinda olan ¢ocuklarin fiziksel gelisimini de olumlu
etkilemektedir.” (06)

“Miizik ve gorsel sanatlar dersi gibi beden editimi derslerinin de amacina uygun islenmedigi kanaatindeyim.”
(017)

Bu sonuglara gore, 1., 2. ve 3. sinif haftalik ders programindaki iki saatlik beden egitimi dersinin, bes saatlik
oyun ve fiziki etkinlikler dersi seklinde degistirilmesi, 6grencilerin bedensel zeka alaninin gelisimini olumlu
etkiledigi sdylenebilir. Ayrica, beden egitimi dersinin amacina uygun islenmedigi sonucuna da varilabilir.

Soru 7: “ilkokulda serbest etkinlik derslerinin uygulanmaya baslanmasi, Coklu Zeka Kuraminin uygulanabilirligi
acisindan nasil etki yapmistir?”

Katihmcilarin soru 7‘e verdikleri cevaplar tablo 7‘de sunulmustur.

Tablo 7: Ogretmenlerin “Soru 7” icin Verdikleri Cevap ve Frekanslarin Analiz Sonuglari
Yanitlar f Ogretmenler
01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011,
27 012, 013, 014, 015, 016, 018, 019, 020, 022,
023, 024, 025, 026, 027, 028, 029

Ogrencilerin  zekd alaninin  belirlenip
gelistiriimesine olumlu etki etmektedir.

Serbest etkinlik dersi amacina uygun
islenmemektedir.

Ogrenciler bu derslerde kendilerini daha
rahat hissetmektedir.

4 012, 017, 021, 628

3 03, 011, 630

Tablo 7’de goriildugi Gizere yirmi yedi 6gretmen (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013,
014, 015, 016, 018, 019, 020, 022, 623, 024, 025, 026, 027, 028, 029) dgrencilerin zeka alaninin belirlenip
gelistiriimesine olumlu etki ettigini, dort dgretmen (012, 017, 021, 028) serbest etkinlik dersinin amacina
uygun islenmedigini, ¢ 6gretmen ise (03, 011, 030) 6grencilerin bu derslerde kendilerini daha rahat
hissettigini ifade etmislerdir. Bu soruya bazi 6gretmenlerin verdigi yanitlar sdyledir;

“Serbest etkinlik dersleri, dgrencilerin kendilerini daha rahat hissetmelerini ve kisisel becerilerini ortaya
¢tkarmalarini sa§lamaktadir.” (03)

“Serbest etkinlik dersi de miizik, gérsel sanatlar ve beden editimi dersi gibi amacina uygun islenmemektedir.
Ayrica bazi égretmenimiz dersi “serbest ders” olarak algilamaktadirlar. Aslinda éyle degildir. Bu derste
dgretmenlerimiz etkinlikler sayesinde 6grencilerin yeteneklerini ortaya ¢ikarip gelistirmelidirler.” (021)

“Serbest etkinlik derslerinde uyguladigimiz etkinlikler ile 6grencilerimizin hangi zeka alanina sahip olduklarini
anlayabiliriz. Bu derslerde Ggrencilerin zeka alanlarini belirledigimiz icin, diger derslerde de bu zeka alanlari
etrafinda ders anlatim yéntemlerimizi segebiliriz. Bundan dolayi serbest etkinlik derslerinin uygulanmaya
konmasi érencilerin zekalarini kesfetmemiz agisindan énemlidir.” (G15)

Bu sonuglara gore, ilkokulda serbest etkinlik derslerinin uygulanmaya baslanmasi, 6grencilerin kendilerini daha
rahat hissetmelerine ve zeka alanlarinin belirlenip gelistirilmesine olumlu etki ettigi sdylenebilir. Ayrica, bu
derslerin amacina uygun islenmedigi sonucuna da varilabilir.

SONUGC VE TARTISMA

Yapilan bu arastirmaya gore, sinif 6gretmenlerin genel olarak Coklu Zeka Kurami hakkinda yeterli bilgiye sahip
olduklari séylenebilir.
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Yapilan bu arastirmaya gore, sinif 6gretmenleri 6gretim yontem ve tekniklerinde Coklu Zeka Kuramini
uygulamalarinin baslica nedenleri arasinda; egitim ve 0Ogretimde kaliciligi saglamasi, 6grencilerin ilgi ve
yeteneklerini ortaya cikarmasi, dersleri daha eglenceli hale getirmesi ve hazirlanan MEB ders kitaplarinin ¢oklu
zekayi desteklemesi gortlmustiir. Buna karsin, sinif 6gretmenleri 6gretim yontem ve tekniklerinde Coklu Zeka
Kuramini uygulayamamalarinin baslica nedenleri arasinda ise; Coklu Zeka Kuramini uygulayabilecek egitim-
6gretim ortaminin bulamamasi, miifredati yetistirememe korkusu ve Coklu Zekd Kurami hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmamalari goérilmustir.

Yapilan bu arastirmaya gore, sinif 6gretmenleri 6gretim yontem ve tekniklerinde Coklu Zeka Kuramini
uygularken karsilastigl sorunlarin basinda, donanim ve materyal eksikligi geldigini ifade etmislerdir. Buna gore,
sinif 6gretmenlerinin 6gretim yontem ve tekniklerinde Coklu Zeka Kuramini uygulayabilmeleri igin alt yapi ve
donanim eksiklerinin giderilmesi gerekmektedir. Bu baglamda, MEB’in egitim ve 6gretim faaliyetinde, bilisim
teknolojilerinin etkin kullanimi icin baslattigi ve fatih projesi kapsaminda yaptigi etkilesimli (akill) tahta
uygulamasi yerinde ve giizel bir uygulama olarak goriilmektedir.

Yapilan bu arastirmaya gore 6gretmenler, sinif mevcutlarinin fazla olmasindan dolayi 6grencilerin bireysel zeka
alanlarini belirlemenin giic oldugunu ifade etmislerdir. Buna goére, Ogretmenlerin 6gretim ydntem ve
tekniklerinde Coklu Zeka Kuramini daha rahat uygulayabilmeleri icin, halihazirda yaklasik 50 Kkisilik sinif
mevcutlarinin 15-20 kisilik sinif mevcutlarina indirilmesi gerektigi séylenebilir.

Yapilan bu arastirmaya gore 6gretmenler, ders mifredatinin gereginden fazla bilgi ile dolduruldugundan Coklu
Zeka Kuramini Ogretim yodntem ve tekniklerinde uygulayamadiklarini ifade etmislerdir. Buna gore,
ogretmenlerin Coklu Zekd Kuramini 6gretim yontem ve tekniklerinde uygulayabilmeleri igcin mifredatin gereksiz
bilgilerden arindirilip hafifletilmesi gerektigi séylenebilir.

Yapilan bu arastirmaya gore 6gretmenler, 6grenci calisma kitaplarindaki etkinliklerin 6grenci seviyesinin
lizerinde oldugunu ve boylelikle etkinlik ¢alismalarini 6grencilerin yapamadigini, 6grencilerin bu etkinlik
calismalarini  yapamadiklarindan dolayr 6gretim yontem ve tekniklerinde Coklu Zeka Kuramini
uygulayamadiklarini ifade etmislerdir. Buna gore, 6gretmenlerin 6gretim yéntem ve tekniklerinde Coklu Zeka
Kuramini uygulayabilmeleri icin 6grenci ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin gevresel sartlar géz 6nline alinarak
hazirlanmasi gerektigi séylenebilir.

Yapilan bu arastirmaya gore 6gretmenler, lisans 6grenimleri sirasinda Coklu Zeka Kurami hakkinda teorik olarak
egitim aldiklarini, ancak uygulamal olarak egitim almadiklarini ifade etmislerdir. Buna gore, 6gretmenlerin
o6gretim yontem ve tekniklerinde Coklu Zeka Kuramini uygulayabilmeleri igin lisans 6grenimleri sirasinda teorik
olarak aldiklari Coklu Zeka Kurami egitiminin yaninda, uygulamalarini da gérmeleri gerekmektedir.

Yapilan bu arastirmaya gére 6gretmenler, beden egitimi ders saatinin artirilmasinin bedensel zeka gelisimini
olumlu etkiledigini ifade etmislerdir. Ancak 6gretmenler beden egitimi dersinin amacina uygun islenmedigini,
bundan dolayi ders saatinin artirilmasinin ¢ok da fazla anlam ifade etmedigini belirtmislerdir.

Yapilan bu arastirmaya gore 6gretmenler, muizik ve gorsel sanatlar ders saatinin azaltilmasinin miizik ve gorsel
zeka alanina sahip 6grencileri olumsuz etkiledigini ve ayrica bu derslerin amacina uygun islenmedigini ifade
etmislerdir.

Yapilan bu arastirmaya gore ogretmenler, serbest etkinlik derslerinin uygulamaya baslanmasinin, zeka
alanlarinin gelisimine olumlu katki yaptigini ve 6grencilerin bu derslerde kendilerini daha rahat hissettiklerini
ifade etmislerdir. Buna karsin mugzik, gorsel sanatlar ve beden egitimi dersi gibi serbest etkinlik dersinin de
amacina uygun islenmedigini belirtmislerdir.

Bu sonuglara gore, ogrencilerin kendi yeteneklerini ortaya cikarabilecekleri bu derslerin amacina uygun
islenmemesi, bir nevi ilkemizde iyi ressamlarin, mizisyenlerin ve olimpiyat sporcularinin glkmamasinin nedeni
olarak da gosterilebilir. Egitim ve 6gretim sistemimizin uygulayicilari olan 6gretmenlerimiz surekli olarak tirkge,
matematik, fen bilimleri vb. derslere 6nem vermektedirler. Oysaki tiirkce, matematik, fen bilimleri vb. derslere
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verdigimiz 6nemi, ne zaman miizik, gorsel sanatlar ve beden egitimi derslerine de verirsek o zaman Ulkemizde
nice ressamlar, mizisyenler ve olimpik sporcular yetisecektir.

ONERILER

Yapilan bu arastirmanin sonuglarina gore, ilkokulda Coklu Zeka Kuraminin uygulanabilirligine iliskin olarak
asagidaki oneriler verilebilir:

Donanim ve materyal eksiklikleri giderilmelidir.

e  Sinif mevcutlari azaltiimalidir.

e Oprenci ders ve etkinlik kitaplari cevresel sartlar gdz 6niine alinarak her bélge icin farkli seviyede
hazirlanmalidir.

Egitim programi Coklu Zeka Kuramina uygun hazirlanmali ve miifredat hafifletilmelidir.

e ilkokul birinci siniftan itibaren oyun ve fiziki egitim, muzik egitimi ve gorsel sanatlar egitimi derslerine brans
ogretmenlerinin girmesi saglanmalidir.

e ilkokul birinci siniftan itibaren dgrencilerin baskin zeka alanlari belirlenmeli, belirlenen bu zeka alanlari
o6grenci tanima dosyalarinda saklanmali ve 6grenim hayati boyunca dersine giren 6gretmenlere bilgi amagli
sunulmahdir.

e  Okullar giin boyu acik tutulmali, ders saati disinda okullarda matematiksel, gorsel, sozel, sosyal, doga,
bedensel ve mizikal siniflar olusturulmali ve 6grenciler baskin zeka alanlarina gore bu siniflara
yonlendirilmeli; drama, satrang, tiyatro vb. kurslar ile bu siniflar desteklenmelidir. Ayrica sehir hayatinda
doga ile hig i¢ ice kalmamis cocuklara geziler ve izci calismalariyla doga sevgisi asilanmalidir.

e  Okul yénetiminin, 6gretmenlerin, velilerin ve 6grencilerin ¢oklu zeka kurami hakkinda bilgilendirilmesi igin
seminerler dizenlenmeli, yapilacak olan bu seminerleri ¢oklu zekd kurami hakkinda arastirma yapmis
alaninda uzman kisilerin vermesi saglanmalidir.

e Muzik egitimi, oyun ve fiziki egitim, gorsel sanatlar egitimi ve serbest etkinlik dersleri amacina uygun bir
sekilde islenmelidir.

Not 1: Bu ¢alisma ikinci yazarin ilk yazarin yonetiminde hazirladigi yiiksek lisans tezinden Uretilmistir.

Not 2: Bu calisma 27- 29 Ekim 2016 tarihlerinde Antalya’da 7 Ulkenin katilimiyla diizenlenen World Conference
on Educational and Instructional Studies- WCEIS’de bildiri olarak sunulmustur
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