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Ozet

Mimarlk egitimi, uygulamali derslerin agirlikta oldugu bir egitim sirecidir. Mimarlk okullarinda stiidyo dersleri,
yatay ya da dikey stiidyo yontemiyle iki farkh sekilde uygulanmaktadir. Dikey stiidyo yontemi, farkli yariyillardan
olusturulmus 6grenci grubu stiidyosudur. Yatay stiidyo yontemi ise, ayni yariyildaki 6grencilerden olusturulmus
stiidyo grubudur. Selcuk Universitesi Mimarlik Fakiiltesi Mimarlik Bélimiinde yatay stiidyo yéntemi
uygulanmaktadir. Bu bildiride stiidyo 7 o6grencileri ile yapilmis bir stlidyo dersi egitim slireci ve sonuglari
degerlendirilmistir. 2015-2016 bahar yariyilinda son sinif 6grencilerinin yer aldigi stiidyo 7 dersindeki “spor ve
eglence merkezi” adh konu kapsamindaki 6 6grenci projesi incelenmistir. Bliylik Olgekli yapilarda binanin
isleyisinin 6nemli oldugu vurgulanarak plan ¢oéziimlerinin Gzerinde uzun sire durulmustur. Boyle bir proje
konusunda, 6grencilerin nasil yontemlerle tasarim yaptiklari analiz edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Mimarlik egitimi, mimarlkta stiidyo, stiidyo dersleri.

STUDIO OBSERVATIONS IN PROCESS OF ARCHITECTURAL EDUCATION

Abstract

Architectural education is a educational process which dominantly comprises applied lessons. It is executed by
two methods that name vertical and horizontal method. Vertical studio method is group of students studio
including different periods. Horizontal studio method is group of students studio including the same period. In
Selguk University, Department of Architecture horizontal studio method is applied. In this article, a studio
lessons process and results are evaluated. In 2015-2016 spring educational season, six students projects are
examined. Studio 7 lesson including students of last class. They studied “sport and entertaintment center”
project. It is emphazised that in big-scale buildings plan resolution and mechanism of building are important. In
such a Project, design methods of students are analysised.

Keywords: Architectural education, studio in architecture, studio lessons.

GiRIS

Mimarlk, “mekan”a iliskin tasarlama, dislinme eylemi olarak adlandirilabilir. Bu eylem yasadigimiz “yer”i
bicimlendirmektedir. Mimarlik egitiminin ise, bu slrece dogrudan katkilari vardir ve meslegin gelisiminde
o6nemli bir yer olarak gosterilmektedir (Ciravoglu, 2001). Mimarlik egitimi, diger disiplinlerin egitim sekline gore
bayuk farkliliklar tastyan 6zel bir alandir. (Ayiran, 1995). Erzen’in de 1976’da dedigi gibi diger bilim alanlarindan
farkli olarak, mimarlik egitimi, 6grencinin tim duyulari ve fizigi ile calismasini gerektirir, mimarlik egitiminde,
sanat ugrasisinda oldugu gibi, akil, gbz ve elin birlikte calisma yetenegi gelistirilmelidir.

Mimarlik mesleginin uluslar arasi kurulusu olan U.L.A. (Uluslar arasi Mimarlar Birligi) 1993 yilindan bu yana
meslek pratigi ve mimarlik egitimi alanlarinda dénemsel programlar 6nermeye ve yer vermeye devam

327



re l Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi
®

Journal of Research in Education and Teaching
Haziran 2016 Cilt:5 Ozel Sayi Makale No: 36 ISSN: 2146-9199

etmektedir. Bu calismalarin islerlik kazanmasi ayni zamanda UNESCO ve Avrupa Birligi Konseyi tarafindan da
desteklenmektedir. Kiiresellesme sirecinde kendi kurumsallasma calismalari paralelinde, (lkelerin mimarlik
egitimi icin 6ngoriilen ¢alisma kurgusu kisaca asagidaki tanimlari icermektedir;

-Mimarhk mesleginin tanimi; mimarlik meslegi kullanici ile baslar. Mimar arastirir, planlar/tasarlar,
uygulamasini ve kontroliini yapar. Buradaki Gretim sireci, tasarimi da igerisine alan bir biatindir. Mimarlik
egitimi de bu bitlinlGgu saglayabilecek bir nitelik tasimalidir (Dlizglin Birer, 2003).

Mimarhk Egitiminde Stiidyo

Lisans egitimlerinin her birinin kendine 6zgii karakteristikleri vardir. Mimarlik egitiminde ise en 6nemli karakter
stiidyo derslerinin varhgidir. Ogrenciler en ¢cok zamani mimari tasarim stiidyolarinda gegirirler. Yaratici bir
kisinin calisma yeri olarak tanimlanan ‘stiidyo’ ginliimiz mimari tasarim egitimi icerisinde, Ogrencinin
yaraticihgini gostermesine olanak saglayan, yapma/bozma/deneyimleme mekanidir. Koester, stiidyonun aktif
6grenme ortamini, 6grenciler tarafindan da tutkuyla sevilen, ilhan verici/yaratici yogun bir deneyim olarak
tanimlamaktadir (Koester, 2003).

Mimari egitimin tarihi ge¢misinde stlidyo egitimi, ilk olarak loncalar ve insaat alanlarinda yiratilmis, daha
sonra mimarlik okullarinin ortaya ¢ikmasiyla birlikte kavramsal egitim okulda, pratik deneyimi ise okul disindaki
mimarlk atélyelerinde verilmeye baslanmistir. En son olarak uygulama okul ile bltlinlesmis ve stlidyo mimarhk
egitimi ile kuramsallastirilmistir (Ozer, Utkutug, 2010).

Mimari tasarim stlidyosu egitimi, 6grenen merkezli, 6grenme sorumlulugunu bireyin kendisine veren, sireg
temelli bir sistemdir (Oxman, 1990-2002, Christiaans ve Andel, 1993). Bu egitim sistemi ¢ercevesinde mimari
tasarim stidyolarinda amaclanan, ihtiya¢ programi; arsa ve cevresine ait veriler; psikolojik, toplumsal,
teknolojik estetik vb. kosullarin, gereksinmelerin ve olanaklarin irdelenmesi ve analizi ile elde edilen tasarlama
enformasyonunun, tasarlama bilgilerine ve mekansal iliskilere donusturilmesidir (Sahin, 2013).

Tirkiye'deki mimarlik egitimi veren okullarin genelinde stiidyo derslerinin kredisi diger derslerden fazladir. Bu
ders kapsaminda o6grencilerin tasarim kabiliyetlerinin arttirilmasi ve bir proje konusuna hakim olarak
¢6ziimlemeleri istenir. Mimar olabilmenin temeli bu derslerde atilir. Farklhh mimarlik okullarinda stiidyo dersleri
farkli isimler altinda islenebilir. Bunlar; stlidyo, proje, atolye dersi olarak adlandirilir.

Tablo 1: Tiirkiye’deki Universitelerin Sayisal Verilerle Karsilastiriimasi (Nalcakan H., Polatoglu C., 2008)

Universiteler M3G5U Ty YTU oDTU DOKUE KTU
E¥LUL
Kredi 187 153 180 128 168 240
Saat 194 198 224 243 197 200
Ders Adedi 72 42 &3 53 &3 45
Proje Ders Kredisi 48 35 45 58 42 ]
Proje Ders Kredi % 2874 %24 54 | %2550 | W2D.7H %2485 %3187
Proje Dars Saati 32 62 G2 B4 s G2
Secimlik Ders Kredisi 24 27 20 30 10 26
Segimlik Ders Saati 2d 27 20 30 10 12
Bina Bilgisi Ders Kredisi 16 _ & _ & 4
Bina Bilgisi Ders Saati 20 i2 ] 4
Yap1 Bilgisifap) Uygulama™ap 15 T i2 _ 10 i2
Malzemesi Derslen Kredisi
Yapuap) Uygulama Ders Saati 28 =] 15 10 12
Uygulama Projesi Kredisi a] 5 G
Uygulama Projesi Saati B =] ]

Selguk Universitesi’nde Stiidyo

Selcuk Universitesi Mimarlik béliimiinde her stiidyo déneminde benzer bir yol izlenir. Her proje yariyili igin belli
bir slire¢ gerekir. Bu siireg stlidyo yiritiicisi tarafindan proje konusunun belirlenmesiyle baslar. Yatay stiidyo
yonteminin izlendigi okulda, proje konusu belirlenirken, Gst donem stiidyolarina gegtikce kapsam genisletilir ve
6grencinin daha cok sey 6grenmesi hedeflenir. Bu ylzden genellikle ilerleyen dénemler igin biylik 6lcekli
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projeler tasarlatiimasi tercih edilir. Projenin konumlandirilacagl arazi lizerinde 6grenciler analizler yapar ve
tasarim kararlari alirlar.

Nalgakan ve Polatoglu’nun calismasinda da gorildugi gibi (Tablo 1) proje ders kredisi ve ders saati diger
derslerden yiizdelik olarak fazladir. Selguk Universitesi icin bu verilere bakildiginda ise asagidaki tablo

olusturulmustur (Tablo 2).

Tablo 2: Selguk Universitesi’nde Mimarlk Bolim{ Ders Verileri

Selcuk Universitesi

Toplam Kredi 247
Toplam Ders Saati 179
Ders Adedi 54
Stidyo Ders Kredisi 86
Studyo Ders Saati 64
Studyo Ders Yiizdesi %34.82
Yapi Bilgisi/Yapi Uygulama Ders Kredisi 44
Yapi Bilgisi/Yapi Uygulama Ders Saati 30
Sec¢meli Ders Kredisi 38
Secmeli Ders Saati 12
YONTEM

Bu calismada, gozlem yapilmasi ve sirecin strekli fotograflanmasi yontemi kullanilmistir. Sirecin iginde yer
aldigimiz ve proje yuruticileri olarak yorumlar yaptigimizdan, proje tasarim kararlarini analiz etmemiz daha
kolay oldu. Ayrica 6grencilere boyle bir calisma yapilacagl séylemeyerek kiriterlerini degistirmelerini istemedik.

Evren ve Orneklem

Selcuk Universitesi Mimarlik bélimiinde 2015-2016 bahar yariyiinda son sinif 6grencilerinin yer aldig
stiidyoda, proje konusu spor ve eglence merkezi olarak belirlenmistir. Bu konu kapsaminda 6ncelikli olarak
ihtiyag programi olusturulmus daha sonra kompleks birimleri icinde barindiracak olmasi sebebiyle plan
¢6ziimlerine &ncelik verilmistir. Fonksiyon semalari g6z éniinde bulundurularak ¢6ziim 6nerileri getirilmistir. iki
kisi birlikte yurattiglimiz bu derste, 6grencilerindegisiklik yapmalari gereken yerlerde midahale ettik.

Onemli noktalari belirleyerek bu konulara dikkat etmelerini istedik. Ornegin spa merkezi ve spor merkezinin
benzerliklerinin bulundugu gibi ¢cok temel farkh yonleri de vardir. Spa merkezinde kullanicilarin soyunma
odalarindan gecerek islak mekanlara gegisleri saglanmistir. Personel icin de giris boliminden bir gegis
saglanmistir. icerde bulunan insanlarin mayolu ve yalinayak olacaklari diisiiniilerek ayakkabiyla gegis olabilecek
alanlardan uzak tutulmustur.

Arazinin sagladigi manzara dogrultusunda kafelerin ve oturma alanlarinin vadiye bakmalari hususuna dikkat
edilmistir. Ayrica olun alaninda da farkli bir oyun kurgusu distintldiglinden disaridan gelenlerin izleyebilecegi
alanlar olusturulmustur. Ayrica arazinin de egimli olmasindan dolayi kot farkliliklarinda merdiven veya rampalar
distndlmustar.

Tablo 3: Projenin ihtiyag Programi

BIRIM ADI ADET M2
1. GiRiS BOLUMU
GiRiS HOLU 12
DANISMA VE KONTROL BiRIMI 16
BEKLEME 24
wcC
TICARI BIRIM (MAGAZA) 140
2. iDARI BiRiM
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YONETICI (MUDUR) 24
MUDUR YARDIMCISI 16
iDARE BURO 2 12
CAY OFisi 16
WC 2 24
DEPO- ARSIVLER 40
3. EGIiTiM BiRIMLERI

SINIF 60
EGITMEN ODALARI 3 12
(TENIS, YUZME, GURES, TEKVANDO EGITMENLERI)

KULUP ODASI 20
WC 2 24
EGITMEN SOYUNMA ODALARI (DUS WC) 3 8

4. SPOR ALANLARI
KAPALI SPOR SALONU (BASKET, VOLEYBOL, HENTBOL)

CALISMA SALONU 144
FITNESS 120
DANS SALONU (ZUMBA VS) 100
MALZEME ODALARI 2 40
SOYUNMA ODALARI 2 32
5.SPA

GIRIS-DANISMA-BEKLEME 50
CAMASIRHANE-DEPO 30
SOYUNMA ODALARI+WC 2 40
PERSONEL ODASI 2 30
VITAMIN BARI (SEZLONG OTURMA) 100
KAPALI YUZME HAVUZU (YARI OLIMPIK)

ILIKLIK

SAUNA 40
BUHAR ODASI 40
MASAJ ODALARI 4 20
TURK HAMAMI 100
6. EGLENCE BiRIMLERI

GIRIiS-DANISMA 120
KAPALI OYUN ALANI 160
MALZEME ODASI 40
HAZIRLANMA 30
7. SOSYAL VE TiCARi ALANLAR

MAGAZALAR

8. TEKNiK BiRiIMLER 2 160
ISI MERKEZI

SU DEPOSU 200
9. ACIK ALANLAR 240
BASKETBOL-VOLEYBOL SAHASI

TENIS SAHASI 2
GOKART 1

10. OTOPARK (30 ARAC)
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Sema 1: Projenin Fonksiyon Semasi

Verilerin Analizi
2015-2016 bahar yariyilina baslanirken proje konusu proje yiriticileri tarafindan “spor ve eglence merkezi”
olarak belirlendi. ilk derste 6grencilere konu duyurduk ve iizerinde diistiniip ihtiyag programi hazirlamalarini
istedik. Daha sonraki derslerde ise proje arazisi belirlenerek bu araziye uygun sekilde ¢oziimlemeler yapmalari
beklendi. Haftada bir giin ve tim giin olan stiidyo dersinde 6grenciler getirdikleri proje onerileri hakkinda
yorumlar aldilar.

3 PR i 2 SeELE

Resim 1: Projenin Tasarlanacagi Arazinin Fotograflari
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Resim 2: Stiidyo Dersinde Yapilan Leke Calismalari

Resim 3: Stiidyo Dersinde Arazi Analizi

Bu donemdeki stlidyo dersinde 6grencilerin dikkat edilmesi istenen bazi noktalar asagida siralanmistir;

-Yaya ve araglarin bu alana rahatca gelebilmeleri igin yollar tasarlatildi.

-Tum tesisin ortak kullanabilecegi ve binalara dagilabilecegi avlu tasarimi yaptirdik ve bu avluya yaya yollariyla
baglantilar dizenlettik.

-Egimli araziyi ve vadi manzarasini géz onlinde bulundurarak manzaraya bakan oturma,dinlenme alanlari
olusturmalarini istedik.

-Her bir kitle igin giris mekaninin kolayca algilanabilmesi agisindan, ya girise sagak ya da giris duvarini biraz igeri
¢ekmelerini istedik.

-Sirkiilasyon yani dolasim alanlari ¢6ztimlerken koridorlarin duvarla bitmesi istenmez. Bu yizden net dolasim
alanlarinin olugsmasi dogrultusunda kritik verdik.

-Spor merkezinde ise giris mekanindan sonra sporcular ve seyirciler igin ayri mekanlar ¢éziimlenmistir. Squash
salonlarinda spor yapilirken disaridan izlenebilir olmasina dikkat edildi.

-Acik spor sahalari yerlestirilirken ise dogu bati yoniinde yerlestiriimemesine dikkat edildi ¢linkii spor yaparken
glnesten rahatsiz olmamalari diistintlda.

-Form olarak ise genis mekanlar barindirmasi sebebiyle biiylk kitleler ortaya gikti. Bu mekanlarin 151k almasini
maximum diizeye ¢ikarmak amaciyla yer yer kiitle parcalandi ve arada isikliklar olusturuldu.
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BULGULAR

Resim 4: Mustafa Cekig isimli Ogrencinin Projesi (Soldaki 27 Nisan tarihli sagdaki 18 Mayis tarihlidir)

Bu 6grencimiz siireci bastan sona kadar ¢ok iyi takip etmis ve her hafta projesini gelistirmistir. Genel olarak
belirli bir olguya takilip kalmamis, proje ¢6ziimleri neyi gerektiriyorsa o ¢c6zimlemeyi yapmistir.

Resim 5: Nurefsan Balta isimli Ogrencinin Projesi (Soldaki 27 Nisan tarihli sagdaki 18 Mayis tarihlidir)

Bu 6grencimiz de ayni sekilde parcadan biitline dogru izlenen tasarim yontemini kullanmis ve projesini kisim
kisim ilerletmistir. Spor, spa ve eglence merkezleri kitlelerini ayrisik ¢ozimlemistir.

Resim 6: Giines Yornuk isimli Ogrencinin Projesi (Soldaki 27 Nisan tarihli sagdaki 18 Mayis tarihlidir)
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Resim 7: Giines Yornuk isimli Ogrencinin Renklendirilmis Plan Paftasi

Bu 6grencimiz ise dénem basinda bir fikir belirlemistir ve bizlere i¢ bahgeleri olan bir tesis yapmak istedigini
belirtmistir. Bu dogrultuda projesini ilerletmis ve mekanlari birbirinden i¢ bahcelerle ayirmistir.

Resim 9: Bora Yigit isimli Ogrencinin Projesi icin Hazirladig1 Ug Boyutlu Gérselleri
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Bu 6grencimiz de fikir olarak boyle bir tesiste su 6gesini kullanarak golet olusturmak ve bu goletin etrafinda da
oturma dinlenme alanlari tasarlamak istegiyle yola ¢ikmistir. Bu fikirle, calismalarini ¢ boyutta siirdiirerek
mekan ¢dzimlemelerini yapmistir.

Resim 11: Asena Kara isimli Ogrencinin Renklendirilmis Cephe Calismasi

Bu 6grencimiz birimleri biitlinlesik duslinerek ¢atilara hareket katmayi amacladi. Bu sayede tesisin timiini bir
arada ¢6zlimledi ve aralardan isik alarak karanlik olma sorununu engelledi. Cati hareketleri hakkinda optimum
duzenleme yapilmaya caligildi.

¥

Resim 13: Emre Ozalp isimli Ogrencinin Tasarim Kararini Etkileyen Gérseller
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Bu Ogrencimiz ise proje tasarimina gordigli gorsellerden etkilenerek baslama karari almistir. Tasariminin
cephelerinin nasil olacagina dnceden karar vermis daha sonra formu olusturmustur.

Buradaki 6 projeye bakildiginda, her projenin onu tasarlayan birey gibi bir karakteri oldugu gorilmektedir.
Tasarimi yapan kisi, mimarlik 6grencileri, kendine 6zgl tasarlama bigcimine sahiptir. Proje konusuna goére de
ogrenci kendine bir yontem secebilir. Bu donem stiidyo grubunda temel olarak bir gruplandirma yapmak
gerekirse;

1. Tdmdengelim yontemiyle

2. Tdmevarim yontemiyle

3. Bir konsept belirleyerek tasarimlar yapilmistir.

Timdengelim yontemiyle tasarim yapan 6grencimiz bu yontemin baslangictaki bir tasarim karari olmasindan
dolayi kiitlesinde degisiklik yapmamistir. Biz de fazla miidahale etmek istemedik. Fakat timevarim yonteminde,
adindan da anlasilacagi gibi, sonug tasarim degisiklik gosterebildiginden yani degisikliklere agik oldugundan
olabilecek en iyi ¢ozimi bulmak icin degisikliklere gidilmistir. Bir konsept belirleyen 6grencilerimiz de bu fikrini
devam ettirmistir ve tasariminda etkilerini gormekteyiz.

TARTISMA VE SONUG

Her mimari proje doneminde oldugu gibi bu siirecte de, ayni arazi, ayni ihtiya¢ programi, ayni fonksiyon semasi
kullanilarak birbirinden farkli projeler ortaya g¢ikmistir. Bunun nedeni, 6grencilerin her birinin farkli tasarim
kabiliyetlerinin olmasidir. Zaten mimarlk gibi bir bolimde de ayni Grinlerin ortaya ¢ikmasi beklenemez.

Yaraticilik, yeni 6zglin ve beceriye dayali bir Uriin olarak ortaya ¢ikmis veya henliz lirine donlismemis, kendine
6zgl bir problem ¢ézme siirecini iceren, kisinin zeka unsurlarini 6zgiin ve lretime donilk olarak kullandigi
bilissel bir yetenek olarak ifadelendirilebilir (Aslan, 2001). Mimari tasarim yapmak, algilama, arastirma,
disinme, imgeleme, kesfetme, yorumlama, degerlendirme, kavram ve secenek gelistirme, karar verme gibi pek
cok zihinsel islemi de beraberinde getirmektedir. Biitlin bu zihinsel islemler ise literatlrde bilissel siireg olarak
incelenmeye konu olmustur. (Turan; Atlas, 2003). Bu siregte nasil Grlinler ortaya cikabilecegi ve sireci
tetikleyen tasarim kararlari, bir mimarlk stidyosu doneminde, bu ¢alisma yapilarak analiz edilmistir.

Yukarida belirlenen yontemleri kullanarak mimarlik 6grencileri bir stiidyo dersini tamamlamis olurlar. Fakat her
zaman sadece bir yontemi kullanarak yol aldiklari sdylenemez. Kimi zaman birkagini birlikte kullanarak da
tasarimlarina yon verebilirler. Bu baglamda, her stlidyo dénemi siireci, tasarimi olusturmalarinda biyiik etkiler
birakir denilebilir.
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