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Ozet

Bu arastirmanin amaci ortaokul 6grencilerinin “6gretmen” ve “okul” kavramlarina iliskin algilarini metaforlar
araciligiyla belirlemek ve analiz etmektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Batman ve istanbul ilindeki {i¢c devlet
okulunda 6grenim goren 111’i kiz, 119’u erkek toplam 230 besinci ve altinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Arastirmanin verilerinin toplanmasinda “Okul ..’a benzer ¢iinkii ...” ve “Ogretmen ..’a benzer ciinki ...
ibarelerinin yer aldigi formlar kullaniimistir. Arastirmada olgu bilim deseni kullaniimis ve veriler icerik analizi
teknigi ile ¢ozlimlenmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin “okul” kavramina iliskin ¢ogunlugunun olumlu,
somut ve cansiz; “6gretmen” kavramina iliskin ise olumlu, somut ve canli metaforlar Urettikleri gorilmdistir.
Erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gére okul kavramini baskici bir ortam olarak algilamalari yoniinde anlamh bir
fark bulunmustur.
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Anahtar Sozciikler: Okul, 6gretmen, algi, metafor.

AN EVALUATION OF THE 5. AND 6. GRADE STUDENTS’ PERCEPTIONS
ON THE CONCEPTS OF TEACHER AND SCHOOL

Abstract

The purpose of the study is to identify and analyze the secondary school students’ perceptions over the
concepts of “teacher” and “school” through metaphors. The study is comprised of 230 students 111 female and
119 male, studying at 3 state schools in Batman and istanbul provinces at 5th and 6th grades. In collecting the
data of the research, forms? are used, in which complete-the-sentence statements such as "School is similar to
... because ...", and "... Teacher is similar to ... because ..." are given. Phenomenology research design is applied
for the study and the data are analyzed using content analysis technique. The findings of the research reveal
that the majority of the students produce positive, concrete and inanimate metaphors for the concept of
“school”; and positive, concrete and vivid metaphors for the “teacher” concept. The research findings also
reveal that there is a significant difference that when compared to the female students male students perceive
school as a repressive environment.

Keywords: School, teacher, perception, metaphor

GiRIS

Bas dondirict bir hizla teknolojinin ilerledigi ve kolay ulasilir oldugu giinimiiz diinyasinda bu hizdan, biz
yetiskinlerden daha ¢ok cocuklarimizin etkilendigi bir gercek. Cocuklar siradan bir cep telefonunun bile bircok
olanaklar sundugu, televizyon, internet, tablet bilgisayarlarla cevrili ve kiiresellesmenin bitin etkilerine tanik
olduklari bir diinyada yasiyorlar ve bu diinyanin yarattigi sanal ortami paylasiyorlar.
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Her makine, bir diisiince ya da disiinceler birikimidir ve toplumsal ihtiyaglardan dogar. Her yeni bulus, her yeni
alet icinden ciktigi toplumun yapisini yeniden Ureterek degistirir, donustirtr (Postman, 1995: 36). Mc Luhan
(2001) fonetik alfabe ile baslayan ve matbaanin icadiyla devam eden siregte, insanligin bircok acilardan
degisime ugradigini ve fonetik alfabenin insani kulagin biiyuli diinyasindan, tarafsiz gérsel diinyaya tasidigindan
soz eder. Teknolojik yayllmadan kaynaklanan, yetiler arasindaki bolinme ya da duyulardan birinin daha az
kullanimi kiiltiir baskalasimlarinin temelini olusturur. ister alfabe, ister radyo, yeni bir teknolojinin baslangicini
yasayanlar en belirgin tepkileri gosterirler. Clinkl gbz ya da kulagin teknolojik genislemesinin hemen ortaya
cikardigl yeni duyusal oranlar, insanlara yepyeni bir diinya sunar. Harfler gibi araglarin da igsellestirilmesi,
duyularimiz arasindaki orani degistirir ve zihinsel siirecleri farkhlastirir. Diinya, biyik bir iskenderiye
kiitiphanesine dogru evrilecek yerde, cocuklar icin bilim-kurgu Urinlerinde oldugu gibi bir bilgisayara,
elektronik bir beyne donismiustiir ve donlismeye devam etmektedir. Sonu¢ olarak okumaktan c¢ok seyredilen
bir diinyada, bliylk bir hiz igcinde ve biliylk bir gériinti bombardimani altinda yasiyoruz.

Diger yandan gocuk dogdugu andan itibaren cevresinden etkilenerek, gelisimini siirdiiriir ve tamamlar. Ozellikle
okul 6ncesi ve ilkogretim dénemi, cocugun cevresinden en ¢ok etkiledigi donemdir; cocugu etkileyen sosyal ve
cevresel faktorler onun fiziksel ve zihinsel ve kisilik gelisimini de dogru orantili olarak etkiler. Cogu zaman
vaktinin buylk bir kismini okulda gecirdigi 6-12 yas arasindaki donemde cocuklarin fiziksel, motor ve bilissel
gelisimleri ve sosyal becerileri artarak onlarin daha bagimsiz olmalarina yardim eder (Omeroglu ve Ulutas,
2007: 15). Freud, kisilik gelisiminde erken ¢ocukluk yillarindaki yasantilarinin 6nemine deginerek bu dénemin
normal sliregte devam etmesi icin gelisimin her doneminde bireyin temel ihtiyaglarinin karsilanmasi gerektigini
ifade eder. Freud kuramini daha ¢ok kisinin cinsel gelisimi ile iliskilendirir ve kisilik gelisiminin 6 yas civarinda
sekillendigini ileri sirer. Ericson ise kisilik gelisimini kisinin sosyal gelisimi ile iliskilendirerek yasami boyunca
devam ettigini soyler (Gander ve Gardiner, 1995).

Cocugun icinde bulundugu sosyal cevre, ailesi ile olumlu, saglikh ve gigli bir duygusal bag kurmasi,
baskalarindan yakinlik bekleme egilimi ve bireyin kendisini glivende hissetmesi agisindan énemli bir noktadir.
Yasamin erken donemlerinde belirlenmeye baslayan ve sireklilik gosterdigi dislintilen baglanma, kisinin diger
insanlarla iliski kurma bicimini sekillendirmesi agisindan énemlidir. ilkokula baslayan bir cocugun ailesinden,
evinden sonra karsilastigl 6gretmeni, arkadaslari ile kurdugu iletisim, duydugu gliven onun akademik basarisini
etkiledigi kadar kisilik gelisiminde de olumlu ydnde etkili olacaktir. Ogretmenini annesinden sonra gérdugi
ikinci 6nemli kisi olarak anne gibi gérmesi kaynaklara gére olumlu karsilanmaktadir. Baglanma ile ilgili ilk
arastirmalari John Bowlby ve arkadaslari yapmislardir. Bowlby 'e gére anne ve ¢ocuklar arasinda kurulan glivenli
bir baglanma iliskisi cocuga saglikli psikolojik gelisim olanagi saglar. Bowlby, yanlis gelismis ya da donem dénem
kesintilere ugramis baglanma iliskilerinin kisilik problemlerine ve zihinsel hastaliklara yol acacagini iddia eder
(Bretherton, 1992: 28’den aktaran Ozdemir ve dig., 2012). Baglanma kuramina gére insan hayati igin
baglanmanin Gg temel islevi vardir; diinyay! kesfederken geri donilebilecek glvenli bir liman olma, fiziksel
gereksinimleri karsilama, hayata dair bir giivenlik duygusu gelistirebilme sansi (Bildik ve Ozbaran, 2006).
Bowlby, bu gereksinimler yeterli diizeyde karsilanmadigi takdirde, ¢ocukta olusan 6zbenlik algisiyla baglantih
olarak patoloji gelisebilecegini 6ne surer (Tuzlin ve Sayar, 2006).

Egitim, toplumun var olma siirecinde bilimsel, ekonomik, sosyal ve kiltirel kalkinmanin en temel yapi taslarini
olusturur. Ozellikle temel egitim, bireyi yasama hazirlayan, bireyin toplumla uyumunu saglayan, gelecekle birey
arasinda bir kdpri gorevi yapan en 6nemli unsurlar arasindadir (Durmuscelebi ve Bilgili, 2014: 603). Temel
egitim, her yurttasa yasaminda karsilastigi ve karsilasacagi kisisel, toplumsal sorunlarini ¢6zmede; toplumun
degerlerine, felsefelerine uyum saglamada; Ulretken ve tutumlu olmada temel vyeterlikleri, aliskanliklar
kazandiran bir egitimdir (Adem, 2001’den aktaran Durmuscelebi ve Bilgili, 2014). Ancak iyi bir temel egitim
sayesinde birey, yasamina anlam katar, mutlu ve huzurlu olabilir, gelecegin insasinda mutlu, refah diizeyi ve
yasam standartlar yiksek toplumlar olusabilir.

Egitim sisteminin baslica 6gelerini, 6grenciler, 6gretmenler, egitim programlari, yoneticiler, egitim uzmanlari,
egitim teknolojisi, fiziki ve finansal kaynaklar olusturmaktadir. Bunlar icinde 6grencinin dogrudan iliskide oldugu
6gretmen en temel 6gedir. Egitimin niteligi ve kalitesi de bliylik Olglide 6gretmenlerin niteligiyle dogru
orantilidir. Bu bakimdan egitim sistemi icinde gorev alacak 6gretmenlerin, gerek hizmet 6ncesinde, gerekse
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hizmet icinde, iyi bir bicimde yetistirilmesi, egitim hizmetlerinin kalitesi yoniinden 6énem tasir (Sisman, 2007:
189).

Bu kuramlar ve bilgiler 1siginda ¢ocugun ailesiyle, arkadaslariyla okulu ve 6gretmenleriyle kurdugu iletisim
biciminin onun gelecekteki yasamini da etkileyecegini soylemek mimkindur.

Hizla degisen ve gelisen diinyada, Milli Egitim sistemi icinde okullar, bu beklentileri ne kadar karsiliyor? Sistem,
bir yandan cocugun kisisel gelisimini dikkate alacak, teknolojinin yeniden (rettigi ¢ocuklar icin programlar
olusturacak ve fiziksel kosullari ¢cagin gereklerine gore diizenleyecek; diger yandan hizmet ici egitimlerle bu
kadar kisa silirede degisen ¢ocuklugun karsisinda 6gretmenlik meslegini yeniden insa edecek. Cogunlukla zorlu
yasam kosullari ve ekonomik sorunlar arasinda sikismis egitimci, firsat esitligi konusunda ciddi kaygilari olan
veliler ve giderek her yil getirilen yeni dizenlemelerle yap-boz tahtasina dondstirilen Milli Egitim
politikalarinin ciddi anlamda sorgulanmasi, 6z elestiri getirilmesi kaginilmazdir. Bitiin bu sorunlarin karsisinda
cocuk zincirin hangi halkasini olusturdugu sorgulanmali ve gelecegin insasinda Ogrencilerin okula ve
ogretmenlere ylikledigi anlam arastiriimahdir.

Metafor Tiirk Dil Kurumu s6zIiglinde mecaz olarak agiklanmaktadir. Mecazin karsiligina baktigimizda ise “bir ilgi
veya benzetme sonucu gercek anlamindan baska anlamda kullanilan sézler” olarak ifade edilmektedir. Ancak
goruliyor ki “gercek anlamindan baska anlamda kullanilan derken”, kullanilan sézclkler kavramlar génderme
alanlari baglaminda olumlu ya da olumsuz olarak bilgi ve benzetmede bir pekistire¢ gérevi gérmektedir. Bu
yoniyle kullanilan metaforlar aslinda bizim kisisel deneyimlerimize de dayanir (Lakoff, 1992: 200). Metaforlar,
bireylerin kisisel tecribelerine anlam vermeleri bakimindan, ayni zamanda, tecribelerin de dilidir (Miller,
1987’den aktaran Saban, 2004).

Diger yandan, ingilizce “metaphor” sézciigiine karsilik gelen ve Tiirkce’de mecaz, benzetme, egretileme gibi
farkh kavramlarin yerine kullanilan metafor, son dénemlerde nitel arastirmalarin en 6nemli veri toplama
araglarindan birini olusturmaktadir. Metafor, dilin sembolik amagli kullanimina bagl olarak bir kavram veya
durumu baska bir kavramla, bir durumla ifade etme biciminde tanimlanabilir. Metaforlar lzerine, sosyal
bilimlerin degisik disiplinlerinde 1980’lerden beri ¢ok sayida arastirma yapilmistir. Arastirmalarin bir kismi
egitim ile ilgilidir. Egitimde metaforlardan planlama, egitim programi gelistirme, 6grenmeyi tesvik etme ve
yaratici dislinceyi gelistirmede yararlanilabilir. Ayrica 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin mesleki algilarini
belirlemede de metaforlardan yararlaniimaktadir (Kosterelioglu ve Aydin, 2014).

Dil ile dusiincelerimizi ifade ederiz ve bu ifade sirecinde dile getirdigimiz mecazlar (metaforlar) bizim ifade
etmekte gliclik ¢ektigimiz anlamlari da agiklamasi agisindan 6nemlidir. Metaforlar (benzetmeler, egretilemeler,
istiareler, mecazlar) olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda diislincelerimizi yapilandiran, yonlendiren ve kontrol
eden en gucll zihinsel araglardan biridir (Saban, 2004).

Metaforlarin genellikle glinlik hayatta kullandigimiz dili sadece silislemeye yonelik bir s6z sanatindan ibaret
olduklari duslintliir ancak onlarin insan hayatindaki énemi bundan ¢ok daha fazlasini kapsar. Metafor kullanimi,
genel olarak dinyayi kavrayisimiza sinen bir dislince bigimi ve bir gorme bicimi anlamina gelir.(Morgan,
1998’den aktaran Oztiirk, 2007).

Metaforlar gliniimizde, bir s6z sanati olarak bilinmekle birlikte, metafor kullanimi genel anlamda insanlarin
dinyayi kavrayisina yardim eden bir diisiinme ve gérme bicimi anlamina gelmektedir. Bilimsel arastirmalarin
sonuglarina gore metaforik dislinme bigimi, dil ve bilim Ulzerinde oldugu kadar, insanin glinlik yasaminda
kendini ifade edisi Gzerinde de bicimlendirici bir etki yapmaktadir (Morgan, 1998’den aktaran Saban, 2004).

Bununla birlikte metafor, soyut diisinmenin ve soyut olaylari kavramanin arkasindaki baslica mekanizmadir.
Metaforlari sadece dolayli anlatimi hedefleyen s6zel ifadeler olarak goren geleneksel bakis agisinin aksine;
cagdas yaklasimlar metaforlari kavramsal sistemin 6nemli ve butlnleyici bir pargasi olarak gérmektedirler.
Mecazh anlatim bi¢cimi metaforlara siirsi bir goriiniim verse de, bu siirsi anlatim ham sibjektif duygulara degil,
aksine insanin gerceklerinden etkili bir bilesene karsilik gelmektedir. Bu yodniliyle metaforlar, psikolojik
danismanlarin, danisanin icsel diinyasina daha ¢abuk etkili bir bicimde girmesini saglayarak terapist-danisan
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isbirligini hizlandirip kuvvetlendiren terapotik araglar olarak (Karairmak ve Guloglu, 2012) psikolojik yardim
slireglerindeki yerini almistir.

Terapotik diyalogun pargasi olan metaforlar 6znel gergekligi dogrudan yansittigi icin yapilandirmaci yaklasimlar
icinde onem kazanmistir. Yasantilardan kazanilan kisiye 6zgl bilgiler metaforlar araciliglyla soyut olarak
kavramsal sisteme yerlestirilir. Kavramsal metafor sistemi ¢ogunlukla bilingdisinda otomatik olarak olusur ve
birey dili kullandigi gibi farkina varmadan kavramsal metafor sistemini kullanir. Freud ve Jung’dan beri psikolojik
danismada metaforik dil kullanimi terapo6tik degeri olan 6nemli bir arag olarak gortilmektedir. Danisanin kendini
acmasini kolaylastiran metaforlar zenginlestirici bir 6grenme kaynagi olarak terapotik calisma uyumunu
gelistirir ve isbirligini destekler (Pistof ve Sanli, 2013).

Dil ve diisinme iliskisi her zaman Ustiinde dusindlen, arastirilan konular olmustur. Dil, literal dil ve non-literal
dil olarak basitce ikiye ayrilabilir. Literal dil, diz dil bir s6z diziminin dogrudan ifade ettigi ilk anlami igin
kullanilirken, non- literal/figuratif dil icerdigi s6z diziminin 6tesinde farkli anlamlari ifade eden dil yapilarina
karsilik gelir. Felsefe, psikoloji, linguistik, kognitif bilim ve sinirbilim gibi pek ¢ok alan non-literal dil ile
ilgilenmistir. Ancak non-literal dil ile ilgili olan ¢alismalarin 6nemli bir kismi gliniimiizde metafor (zerinden
yuratulmektedir (Lakoff, 1992’den aktaran Hanoglu, 2015).

Dilin ve sozciklerin yetersiz kaldigi durumlarda bireylerin i¢ diinyalarina ait duygu ve disiincelerin anlami
metaforlar araciligiyla dis diinyaya tasinmaktadir. Metafor soyut diisiinmenin ve soyut olaylari kavramanin
arkasindaki baslica mekanizmadir. Metaforlari sadece dolayl anlatimi hedefleyen sozel ifadeler olarak goren
geleneksel bakis agisinin aksine, ¢agdas yaklasimlar metaforlari kavramsal sistemin 6nemli ve bitunleyici bir
parcasi olarak gérmektedirler.

insani anlamanin ve yasantinin ayrilmaz bir parcasi olarak goriilen kavramsal metaforlar diisiinme, mantiksal
cikarsama, yorumlama, hayal etme, akil yiriitme gibi bilissel etkinliklerle yakindan ilgilidir (Lakoff ve Johnson,
1980’den aktaran Karairmak ve Giloglu, 2012: 212).

Elimizde bulunan tim bu verilerden hareket ederek hizla gelismekte olan diinyamizda 6grenciler okul ve

o6gretmen kavramlarini nasil algilamaktalar? Bu algilarini metaforlar yoluyla ortaya cikarabilir miyiz? Bu

noktadan hareket ederek arastirmanin amaci,

e Ortaokul besinci ve altinci sinif 6grencilerinin “6gretmen” ve “okul” kavramlarina iliskin sahip olduklari
metaforlar nelerdir?

e  Bu metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda toplanabilir?

e  Okul ve 6gretmen kavramlarina iliskin Gretilen metaforlarin kategorileri, cinsiyete ve sinif (5. ve 6. sinif)
degiskenine gore farkllik géstermekte midir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu arastirmada, 5. ve 6. sinif 6grencilerinin okul ve 6gretmen kavramlarina iliskin metaforlarini belirleyebilmek
icin nitel arastirma desenlerinden olgu bilim deseni kullaniimistir. Olgu bilimde, farkinda olunan fakat tam
olarak da kavranamayan olgularin ayrintih ve derinlemesine anlasiimasina odaklanilmaktadir (Yildirm ve
Simsek, 2013’ten aktaran Ogurlu, Opengin ve Hizli, 2015). Arastirmanin deseni arastirmanin dogasina uygun
olarak belirlenmis ve uygulanmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmada ¢alisma grubu elverisli drnekleme yoluyla belirlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Batman
ve Istanbul ilindeki iic devlet okulunda &grenim goéren 111’i kiz, 119’u erkek olmak lizere toplam 230 tane
besinci ve altinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi
’

Ogrencilerin okul ve 6gretmen kavramina iliskin alglarini incelemek igin; ‘Okul .......... benzer, ¢lnkd ............. ve
‘Ogretmen.......... benzer, ¢linkii ............. " clmlelerini tamamlamalari istenmistir. Yari yapilandiriimis olarak
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verilen bu tirlt ifadeler metafor arastirmalarinda veri toplama araci olarak sikga kullanilmistir (Saban, 2004,
2008, 2009 ve Inbar, 1996’dan aktaran Ogurlu ve dig., 2015).

Ogrencilere yukaridaki ifadelerin yazili oldugu bos bir form verilmis ve dgrencilerden doldurmalari istenmistir.
Yonerge olarak 6gretmen ve okul kavramlari onlar icin ne ifade ediyorsa o sekilde ifade etmeleri istenmistir.

Verilerin Analiz Edilmesi ve Yorumlanmasi

Bu arastirmada verilerin ¢dziimlenmesinde icerik analizi teknigi kullanilmistir. icerik analizine gére birbirine
benzer olan veriler, belirli kavramlar ve temalar ¢cergevesinde bir araya getirilmekte ve bunlar anlasilir bicimde
organize edilerek yorumlanmaktadir (Blyukoztiirk ve dig., 2012). Bu verilerin yorumlanmasi ve kavramlarin bir
araya getirilmesi icerikte yer alan katilimcilara ait verilere gore degiskenlik gostermektedir.

Arastirmada 230 adet 6grenciye ait formlar incelenmis ve aralarindan 7 tane 6grenciye ait formda eksikler
bulundugu igin bu 7 dgrenci elenerek, 223 égrenci lizerinden degerlendirme yapilmistir. Ogrencilerin okul ve
6gretmen kavramlarina yonelik gelistirdikleri metaforlarin analizi ve yorumlanmasi dort basamakta
gerceklestirilmistir.

(a) Uygulama basamagi

Bu sirecgte literatir calismalari 1siginda formlar hazirlanmis ve sinif 6gretmenleri tarafindan 6grencilere
uygulanmistir. Calismanin gecerligi ve glvenirligi agisindan mimkiin oldugunca 6grencilere yonlendirici
actklamalar yerine sadece formda yer alan ifadelerin onlar icin ne anlama geldigini dislinerek doldurmalari
istenmistir.

(b) Metaforlari derleme basamagi

Formlar 6grenciler tarafindan doldurulduktan sonra o6grencilerin lrettikleri tim metaforlar cinsiyet ve sinif
degiskenine gore kodlanarak derlenmistir. Metaforlarin sayilari belirlenirken Microsoft Excel Office
programindan yararlanilmis ve ayni metaforlar, benzer metaforlar, farkli metaforlar birbirinden ayiklanmistir.

(c) Kavramsal kategori gelistirme basamagi

Bu asamada okul kavrami ve 6gretmen kavramina iliskin Uretilen metaforlar ortak o6zelliklerine gore
kategorilere ayrilmistir. Kategorilere ayrilirken 6grencilerin formlarinda yer alan “clink” ibaresinden sonraki
aciklamalar da dikkate alinmistir. Ornegin bazi metaforlar kavram olarak olumlu izlenim olustursa da dgrencinin
aciklamasindan aslinda olumsuz bir anlamda kullandigi gértlmektedir.

ilk etapta sayica fazla olan kategoriler birbiriyle 6rtiisen noktalardan hareket ederek ayni cati altindan
toplanmis ve okul kavrami icin de 6gretmen kavrami icin de 6 adet farkl kategori belirlenmistir. Bu asamanin
sonunda her metafor net olarak bir kategoriye yerlestirilmistir.

(d) Gegerlik ve guivenirligi saglama basamagi

Kategoriler ve kategorilere ait kavramlar arastirmacilar tarafindan belirlendikten sonra ¢alismanin gecerligi ve
givenirligi acisindan farkli uzman gérusiine de basvurulmustur. Uzman gorisi sonrasi okul kavrami igin 4 adet,
o6gretmen kavrami icin ise 5 adet metaforun farkli kategorilerde olabilecegi gorilmustir. Metafor arastirmalari
ele alindiginda genel olarak kabul géren Miles ve Huberman’in formull (Glvenirlik = gbrus birligi / gorus birligi
+ gobris ayrihgl X 100) uygulanmaktadir. Okul kavrami igin: 64 Metafor (4 gorus ayriligl): 60 / 60+4 X 100 = %
93.75 ve 6gretmen kavrami icin: 70 metafor (5 gorus ayrilig) : 65 / 65+5 X 100 = % 92.85 olarak hesaplanmuistir.
Bu degerlerin glivenirlik agisindan % 90 Uzerinde olmasi beklenmektedir ve elde edilen degerler galismanin
glvenilir oldugu géstermektedir.

Calismada kullanilan formlardan elde edilen metaforlarin derlenmesi, kategorilere ayrilmasi ve gecerlik-
givenirlik calismalarinin tamamlanmasindan sonra elde edilen veriler; cinsiyet ve sinif (5.-6. Sinif) degiskenine;
ve metaforlarin soyut-somut, olumlu-olumsuz ve canli-cansiz oluslarina gore kategorilere ayrilarak analiz
edilmis ve yorumlanmistir.
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BULGULAR

Bu bolimde o6grencilerin okul ve 6gretmenlere iliskin Urettikleri metaforlara ait veriler tablolar halinde
sunulmustur. Calisma grubunun cinsiyet, il ve sinif degiskenine goére ylzdelik frekans tablolari; okul ve
ogretmen kavraminin 6grenci algilarina gére olumlu-olumsuz, canli-cansiz ve soyut-somut oluslarina gore
olusan yuzdelik frekans tablolari; okul ve 6gretmen kavramina iliskin kategorilerin frekans ve yiizde degerleri ve
kategorilere ait 6grencilerin yanitlarindan érnekler verilmistir. Son bolimde ise bu kavramlara ait metaforlarin
kategorilerine iliskin sinif veya cinsiyet degiskenine gore farklilik olusup olusmadigina dair bulgular verilmistir.

Frekans ve Yiizde Tablolar
Tablo 1: il Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % %0 gec %0 iq
Batman 104 46,6 46,6 46,6
istanbul 119 53,4 53,4 100,0
Toplam 223 100,0 100,0

Tablo 1’de goriildiigii gibi, calisma grubu égrencileri 104’0 (%46,6) Batman ve 119’u (%53,4) istanbul illerinden
olmak lizere toplam 223 6grenciden olusmaktadir.

Tablo 2: Sinif Degiskeni icin Frekans ve Ylizde Degerleri

Gruplar f % %0 g %0 1iq
5. Sinif 137 61,4 61,4 61,4
6. Sinif 86 38,6 38,6 100,0
Toplam 223 100,0 100,0

Tablo 2’de gorildugu gibi, calisma grubu 6grencileri 137’si (%61,4) 5. Sinif ve 86’s1 (%38,6) 6. Sinif olmak lizere
toplam 223 6grenciden olusmaktadir.

Tablo 3: Cinsiyet Degiskeni icin Frekans ve Ylzde Degerleri

Gruplar f % %0 gec %010
Kiz 110 49,3 49,3 49,3
Erkek 113 50,7 50,7 100,0
Toplam 223 100,0 100,0

Tablo 3'te goriuldiigu gibi, calisma grubu 6grencileri 110°u (%49,3) kiz ve 113’0 (%50,7) erkek olmak tizere
toplam 223 6grenciden olusmaktadir.

Tablo 4: Okul Kavramina iliskin Metaforlarin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % %0 4o %0 10
Olumlu 179 80,3 80,3 80,3
Olumsuz 44 19,7 19,7 100,0
Toplam 223 100,0 100,0
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Gruplar f % %0 gee 0 ,iq
Somut 171 76,7 76,7 76,7
Soyut 52 23,3 23,3 100,0
Toplam 223 100,0 100,0

Gruplar f % %0 gec ,1ig
Canl 7 3,1 3,1 3,1
Cansiz 216 96,9 96,9 100,0
Toplam 223 100,0 100,0

Tablo 4’te goriildigu gibi, 6grencilerin okul kavramina iliskin Grettikleri metaforlar incelendiginde;
e 179u (%80,3) olumlu, 44’G (%19,7) olumsuz,

o 171'i (%76,7) somut, 52’si (%23,3) soyut,

o  7'si(%3,1) canli, 216’s1 (%96,9) cansiz metaforlar Urettikleri gorilmektedir.

Tablo 5: Okul Kavramina iliskin Kategorilerin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % %0 gec %0 g
Egitici-Ogretici 59 26,5 26,5 26,5
Guzel-Sicak 23 10,3 10,3 36,8
Rahatsiz Edici 27 12,1 12,1 48,9
Baskici 9 4,0 4,0 52,9
Kavramsal 7 3,1 3,1 56,1
Ev Ortami 98 43,9 43,9 100,0
Toplam 223 100,0 100,0

Tablo 5'te goruldigu gibi, 6grencilerin okul kavramina iliskin Grettikleri metaforlarin kategorileri incelendiginde;
59'u (%26,5) Egitici-Ogretici, 23’0 (%10,3) Rahat-Sicak, 27’si (%12,1) Rahatsiz Edici, 9’u (%4) Baskici, 7’si (%3,1)
Kavramsal ve 98’i (%43,9) Ev Ortami seklinde kategorilere ayrildiklari gériilmektedir.

Tablo 6: Ogretmen Kavramina iliskin Metaforlarin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % %0 gec %0 ,iq
Olumlu 199 89,2 89,2 89,2
Olumsuz 24 10,8 10,8 100,0
Toplam 223 100,0 100,0

Gruplar f % %0 gec %0 iq
Somut 204 91,5 91,5 91,5
Soyut 19 8,5 8,5 100,0
Toplam 223 100,0 100,0
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Gruplar f % %0 gee %0 iq
Canli 194 87,0 87,0 87,0
Cansiz 29 13,0 13,0 100,0
Toplam 223 100,0 100,0

Tablo 6’da gorildigi gibi, 6grencilerin 6gretmen kavramina iligskin trettikleri metaforlar incelendiginde;
e 199u (%89,2) olumlu, 24’(i (%10,8) olumsuz,

e 204’0 (%91,5) somut, 19'u (%8,5) soyut,

e 194’0 (%87) canh, 29’u (%13) cansiz metaforlar Urettikleri gérilmektedir.

Tablo 7: Ogretmen Kavramina iliskin Kategorilerin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % %0 gec %0 g
Aileden biri 127 57,0 57,0 57,0
Egitici-Ogretici Kisi 32 14,3 14,3 71,3
Korkulan Kisi 9 4,0 4,0 75,3
Sevilen Kisi 34 15,2 15,2 90,6
Sevilmeyen Kisi 11 49 49 95,5
Cesit Cesit 10 4,5 4,5 100,0
Toplam 223 100,0 100,0

Tablo 7’de goruldigi gibi, 6grencilerin 6gretmen kavramina iliskin Grettikleri metaforlarin kategorileri
incelendiginde; 127’si (%57) Aileden Biri, 32si (%14,3) Egitici-Ogretici Kisi, 9’u (%4) Korkulan Kisi, 34’ (%15,2)
Sevilen Kisi, 11'i (%4,9) Sevilmeyen Kisi ve 10'u (%4,5) Cesit Cesit seklinde kategorilere ayrildiklari
gorilmektedir.

Kategorilere Gore Uretilen Metaforlar

Bu bolimde ogrencilerin okul ve o6gretmen kavramina iliskin Urettikleri metaforlar kategorilerine goére
sunulmustur.

Okul Kavramina iliskin Metaforlarin Kategorilere Gére Dagilimi

Egitici-Ogretici Ortam (59 toplam, 26 farklh metafor)

Glizel, Sicak Bir Ortam (23 toplam, 12 farkli metafor)

Rahatsiz Edici Bir Ortam (27 toplam, 15 farkli metafor)

Baskici Bir Ortam (9 toplam, 6 farkli metafor)

Kavramsal (7 toplam, 4 farkli metafor)

Ev Ortami (98 toplam, 1 metafor)

Ogretmen Kavramina lliskin Metaforlarin Kategorilere Gére Dagilimi
Aileden Biri (127 Adet, 9 Farkli Metafor)

Egitici-Ogretici Kisi (32 Adet, 25 Farkl Metafor)

Korku Salan Kisi (9 Adet, 3 Farkli Metafor)

Sevilen Kisi (34 Adet, 16 Farkli Metafor)

Sevilmeyen Kisi (11 Adet, 8 Farkli Metafor)

Cesit Cesit (10 Adet, 9 Farkli Metafor)

Uretilen Metaforlara iliskin Ornekler
Bu bolimde 6grencilerin okul ve 6gretmen kavramina iliskin Grettikleri metaforlardan kategorilerine gére
ornekler sunulmustur.
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Okul Kavramina fliskin Ornekler

Okul kitaba benzer ¢linki icinde bilgiler vardir.

Okul yuvaya benzer ¢linkli kendimizi glivende hissederiz.

Okul ¢oplige benzer ¢linkii gelen gegen ¢oplini yere atar.

Okul dayakhaneye benzer ¢iinki sali ve carsamba hep dayak yiyoruz.
Okul iggene benzer ¢link i¢ acilari vardir.

Okul eve benzer ¢linkii ev gibi odalari vardir.

Ogretmen Kavramina liskin Ornekler

Ogretmen anne-baba gibidir ¢linkii her zaman yanimizda olurlar ve bize giiven verirler.

Ogretmen kiitiiphane gibidir ¢linkii sessiz ve bilgilidir.

Ogretmen Azrail gibidir ¢linkii hata yaparsak affetmezler.

Ogretmen arkadas gibidir ¢linkii onunla da oyun oynariz.

Ogretmen cadi gibidir ginkii hirgin ve sinirlidir.

Ogretmen parmak gibidir parmak olmayinca el nasil eksik kalirsa égretmen olmayinca da okul eksik kalir.

Kategorilerin Cinsiyet ve Sinif Degiskenine Gore Analizi

Okul kavrami ve 0Ogretmen kavramina iliskin Uretilen metaforlarin kategorilerinin, cinsiyet ve sinif
degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini incelemek icin yapilan kay-kare testi sonuclarina gore;
ogrencilerin cinsiyete ve sinif degiskenine gore Grettikleri metaforlarin kategorileri arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir farka rastlanmamistir. Elde edilen bulgular arasinda yalnizca okul ile ilgili “Baskici Ortam” kategorisi
altinda istatistiksel olarak erkeklerin lehinde anlamli bir farka rastlanmistir. Erkek 6grenciler kiz 6grencilere gére
anlamli derecede okul kavramini baskici bir ortam olarak nitelemektedirler.

SONUGC VE TARTISMA

Calismadan elde edilen veriler analiz edildiginde elde edilen bulgulara gore su sonuglara varilabilir. 5. ve 6. sinif
dgrencileri okul kavramina iliskin ¢ogunlugu olumlu, somut ve cansiz metaforlar tretmislerdir. Ogretmen
kavramina iliskin ise olumlu, somut ve canli metaforlar tretmislerdir. Ogrencilerin okul ve &gretmen ile ilgili
genel olarak algilarinin “olumlu” oldugunu soyleyebiliriz. Ancak olumsuz algiya sahip 6grenciler ve bu
o6grencilerin verdigi yanitlari ve nedenleri de gbéz ardi edilmemesi gereken bir durum olarak karsimiza
cikmaktadir. Okul cansiz, 6gretmen canli bir varlik oldugu icin bu yas diizeyindeki 6grenciler genel olarak okulu
cansiz, 6gretmeni ise canli varliklarla iliskilendirerek betimlemislerdir.

Okul kavrami ile ilgili sirasiyla ev ortami, egitici-Ogretici ortam ve rahatsiz edici ortam seklinde kategorisel
algilari bulunmaktadir. Ogrencilerin genel olarak &gretmenlerine karsi olumlu bir tutum icerisinde olmalarinin
yansimasl olarak okulu da ev ortamlari ve egitim-6gretim ile iliskilendirmeleri dogal bir sonug¢ olarak
karsilanabilir. Ancak okul kavrami ile ilgili rahatsiz edici bir ortam veya baskici bir ortam algisina sahip olan
ogrencileri de goz ardi etmemek gerekir. Bu 0Ogrencilerin tespit edildikten sonra neden bu algiya sahip
olduklarina dair derinlemesine farkl ¢alismalarin yapilmasi veya bu 6grencilerin rehberlik birimlerinden yardim
almalari ve bu algilarini degistirecek diizenlemelerin yapilmasi 6nerilmektedir.

Ogretmen kavramiyla ilgili sirasiyla aileden biri, sevilen kisi, egitici-6gretici kisi seklinde kategorisel algilari
bulunmaktadir.

Ogrenciler okul kavrami ile ilgili en yogun olarak sirasiyla; ev, egitim yuvasi, yuva ve ¢oplikk metaforlarini
tretmislerdir. Okul kavraminin ¢op veya ¢opliik ile iliskilendirilmesi olagan olmayan bir durumdur. Bu nedenle
genel olarak egitim sistemimizde yer alan tim kurumlarin hem temizlik konusunda gereken dnlemleri almasi ve
hem de &grencileri bu konuda egitmeleri 6nerilmektedir. Ogretmen kavrami ile ilgili en yogun olarak sirasiyla
anne-baba ve anne metaforlarini Gretmislerdir.

Okul ve 6gretmen kavram algilarina karsi Urettikleri kategoriler incelendiginde sinif degiskenine ve cinsiyet

degiskenine gore bir kategori disinda aralarinda anlamli bir fark olmadigi gézlenmistir. Sadece erkek 6grenciler
kiz 6grencilere gore anlamli derecede okul kavramini baskici bir ortam olarak nitelemektedirler. Bu noktadan
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hareket ederek 5. ve 6. Sinif 6grencilerinin 5. veya 6. Sinif oluslarina ve kiz veya erkek oluslarina gére okul ve
ogretmen kavramina iliskin algilarinda bir farklilik olmadigini séyleyebiliriz. Erkek 6grencilerin kiz 6grencilere
gore okulu “baskici” bir ortam olarak nitelendirmeleri ise gerek akranlari olan iliskiler, gerekse 6gretmenleri ile
olan iliskiler gbz 6nline alinarak incelenmesi gereken bir durumdur.

Ogurlu, Opengin ve Hizl’'nin (2015) iistiin zekah &grencilerle ilgili yaptigi calisma incelendiginde okul kavrami ile
ilgili olarak; kiz o6grencilerin “Gelisim, donlsimiin oldugu sosyal bir ortam” ve “Paradoksal ortam”
kategorilerinde erkek 6grencilerden daha fazla metafor Urettikleri; erkek 6grencilerin ise “Baskici, sekillendirici
bir ortam” “Bilgilendirici 6gretici bir ortam” ve “Huzur veren, koruyucu bir ortam” kategorilerinde kizlardan
daha fazla metafor Urettikleri ve istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Ogretmen kavrami ile
ilgili olarak ise herhangi bir fark bulunmamaktadir. Bu ¢alismada erkek 6grencilerin okul kavramini baskici-
sekillendirici bir ortam olarak gérmeleri ve 6gretmen kavrami ile ilgili bir farka rastlanmamasi ¢alismamizi
destekleyen bir bulgudur.

Ozdemir (2012) ve Ozdemir ve Kalayci (2013) tarafindan yapilan ve dgrencilerin “okul” kavrami ile Grettikleri
metaforlari inceleyen c¢alismada “baski yeri, koruma-gelistirme yeri ve yuva” seklinde 3 kategori ileri
strilmistr. Baskici bir ortam kategorisi bu ¢alismada da yer almaktadir ve bu bulgu ile 6rtismektedir. Okul
kavrami ile ilgili yapilan baska bir calismada ise Cuhadar ve Sari (2007) 6grencilerin okul ile ilgili olarak
“gelecegimiz, bilgi yuvasi, aydinliga acilan kapi, sinav merkezli, 6grencilere glivenilmeyen bir yer, yasaklardan
ibaret bir yer ve adaletin olmadigi bir yer” seklinde metaforlar tretmislerdir. Baska bir ¢alismada 6grencilerin
okulu “fabrika, cezaevi, bahce, aile, takim, organizma, ari kovani, hayvanat bahcgesi” olarak betimledikleri
bulgulanmistir (Inbar,1996’dan aktaran Ogurlu ve dig., 2015). Balci ise (1999) 6grencilerin okulu “bakim, bilgi
aktarimi, genglerin yetistirilmeleri” yer olarak gordiiklerini ifade etmistir. Saban’in (2008) yaptigi ¢alismaya
katilan ilkdgretim birinci kademe 6grencilerinin biyilk bir kismi okulu bir “sevgi ve dayanisma” ortami igerisinde
“bilgi kazanilan” ve ayni zamanda da “hos ve glzel” vakit gecirilen bir yer olarak nitelendirmektedir.
Ogrencilerin okul ve &gretmenlerle ilgili olumlu metaforlarin yaninda olumsuz metaforlara da sahip oldugu
gorilmektedir.

Cerit’in (2008) yaptigi ‘Ogretmen Kavrami ile ilgili Metaforlara iliskin Ogrenci, Ogretmen ve Ydneticilerin
Gorugleri’ isimli galismada 6grenci, 6gretmen ve yoneticilerin goérusleri arasinda cinsiyete gore farkhhk
bulunmamistir. Bu veri yine ¢alismanin 6gretmen kavrami ile ilgili boyutunda yer alan cinsiyet degiskeni ile ilgili
bulguyla értiismektedir. Giiven ve Giiven’in (2009) yaptiklar ‘ilkégretim Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde
Metafor Olusturma Becerilerine iliskin Nicel Bir inceleme’ isimli ¢calismada 6grencilerin, Sosyal Bilgiler dersini
sevme durumu ile cinsiyet degiskeni 6zelligi arasinda anlamli fark olmadigi saptanmistir. Bu bulgu da 6gretmen
ve okul kavramindan bagimsiz olsa da yine egitim-6gretimin bir 6gesi olarak bir ders bazinda cinsiyet
degiskenine gore elde edilen bulgulari destekler niteliktedir. Saban’in (2009) egitimin bir parcasi olarak
o0gretmen adaylari birlikte yaptigi ¢alismada program tiri, cinsiyet ve sinif dizeyi degiskenleri, 6gretmen
adaylarinin 6grenci kavramina iliskin sahip olduklari zihinsel imgeleri 6nemli derecede etkiledigi ifade
edilmektedir. Alan 6gretmeni adaylarina kiyasla, daha ¢ok oranda sinif 6gretmeni adayi 6grencileri “bos bir
zihin”, “bilgi yansiticisi”, “ham madde”, ve “degerli bir varlik” olarak nitelendirmektedir. Benzer sekilde, giris
dizeyindeki 6gretmen adaylari 6grencileri “itaatkar bir varlik” olarak algilarken, daha ¢ok oranda mezun
asamasindaki 6gretmen adayi 6grencileri “gelisen bir varlik” olarak gormektedir. Yine, kiz 6gretmen adaylari
ogrencileri “gelisen bir varlik” ve “degerli bir varlik” olarak algilarken, daha ¢ok oranda erkek 6gretmen adayi
6grencileri “bos bir zihin” ve “6zlrli bir varlik” olarak kavramsallastirmaktadir.

Ogretmen kavrami ile ilgili olarak Cerit (2008) 6grencilerin 6gretmen kavramini “bilgi kaynagi ve dagrticisi,
ebeveyn, arkadas, rehber ve cevresini aydinlatan kisi” seklinde algiladiklari belirtiimektedir. Yapilan bu
calismalarda Uretilen bazi metafor ve kategorilerin bu ¢alismada elde edilen bulgular ile genel olarak ortlistigu
gorilmektedir ve 6grencilerin okul ve 6gretmen ile ilgili sahip olduklari olumsuz algilara dair onleyici egitim
ortamlarinin olusturulmasi 6nerilmektedir.

Ogretmen ve okul kavramina dair olumsuz algiya sahip olan &grencilerin rehberlik birimlerinden yardim

almalari 6nerilmektedir. Ayrica bu 6grencilerin okuduklari okulun olanaklari, okul binasin eski-yeni olusu,
okulun bulundugu cevredeki sosyo-kiiltiirel etkenler degisken olarak ele alinarak 6grencilerin algilari ele
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alinabilir. Farkh bir agidan ise ilgili arastirmalardaki 6gretmenlerinin hangi kurumlardan mezun olduklari,
ogretmenlik meslegini kag yildir yaptiklari, 6gretmen ve 6grencinin cinsiyeti gibi farkli degiskenlere goére
konunun incelenebilecegi 6nerilmektedir.

Not: Bu calisma 13- 15 Mayis 2016 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 7th International Congress on New
Trends in Education — ICONTE’de sozli bildiri olarak sunulmustur.
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