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Ozet

Bu ¢alismada harmanlanmis 6grenme ortamlarinda 6grencilerin teknolojiye erisimlerinin dersin web sayfasina
iliskin 6grenci algilari Gzerindeki etkisi cesitli agilardan incelenmistir. Bu ¢alisma 6. sinifina devam eden 51
ogrenci ile ylrGtUlmustar. Calismada son-test kontrol gruplu yari deneysel desen kullaniimistir. Deney
grubunda 24, kontrol grubunda ise 27 6grenci bulunmaktadir. Deney grubunda yer alan 6grencilerde bir proje
kapsaminda 2011-2012 egitim 6gretim yili birinci déneminde dagitilan netbooklar bulunmaktadir. Kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin ise bir kismi evinde bilgisayarlari ile bir kismi ise okulun bilisim teknolojileri
laboratuvarindan yararlanarak stirece katilmislardir. Gergeklestirilen uygulama sonunda 6grencilere “Bilisim
Teknolojileri Okuryazarlik Diizeyi Algi Olgegi ve “Cevrimici Ders Algl Olcegi” uygulanmistir. Toplanan verilerin
analizinde iliskisiz 6rneklemler t-testi ve MANCOVA kullanilmistir. iki grubun t-testi karsilastiriimalarindan elde
edilen bulgular incelendiginde teknolojiye erisimin cevrim-i¢i ders algilari zerinde anlamh etkisi oldugu
anlasilmaktadir. Ancak BIiT okuryazarlk diizeyine gére diizenlenmis puanlarin karsilastirilmasinda ise iki grup
arasinda anlamh farkhihk olusmamistir.

Anahtar Sozciikler: Teknolojiye erisim, harmanlanmis 6grenme, 6grenci algilari, cevrim-igi 6§renme ortami

INVESTIGATION OF TECHONOLOGY ACCESS EFFECTS ON STUDENTS PERCEPTION
FOR ONLINE ENVIRONMENT IN BLENDED LEARNING

Abstract

In this study, the effect of access to technology on student perceptions of the course web page in the blended
learning environments was investigated from various angles. Semi-experimental design with post-test control
group was used in the study. This study was conducted with 51 students attending to the 6th grade. There are
24 students in the experimental group and 27 students in the control group. Students in the experimental
group have netbooks distributed during the first semester of the 2011-2012 academic year under a project.
Some of the students in the control group participated in the process by using their computers at home and
some of them using the information technology laboratory of the school. At the end of the implementation,
"Literacy Level Perception Scale of Information Technologies" and "Online Course Perception Scale" were
applied to the students. When the findings from the two groups' t-test comparisons are examined, it is
understood that access to technology has a significant effect on on-line course perceptions. However, there
was no significant difference between the two groups in the comparison of scores according to ICT literacy
level.

Keywords: Access to technology, blended learning, student perceptions, online learning environment.
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GIRIS

GilnlUmiizde bireylerden beklenen niteliklerin artisi ve bunun dogal bir neticesi olarak bireylerin 6grenme
gereksinimlerini karsilayabilmek icin harmanlanmis 6grenme egitim kurumlarinca degerli gorilen bir yaklasim
olarak karsimiza g¢ikmaktadir (Mahiroglu ve Usta, 2008). Harmanlanmis 6grenme, yliz ylize ve cevrim-igi
6grenme ortamlarinin dersin amaci, diizeyi ve 6grenci yapisina uygun olarak en yiiksek yararin saglanmasi icin
dengeli bir bicimde birlestirilmesini ifade etmektedir (Ahmed & Kaur, 2006; Osguthorpe & Graham, 2003;
Delialioglu & Yildirim, 2007; Saritepeci & Cakir, 2015).

Harmanlanmis 6grenme ortamlar etkili teknoloji entegrasyonunu desteklemektedir. Etkili teknoloji
entegrasyonu bir yazilim ya da benzeri bir teknolojiden 6grenme degil, teknolojiyi kullanarak 6grenenin kendi
6grenme strecini kontrol etmesini ve yapilandirmasini icerir (Britten & Cassady, 2005; Tezci, 2016). Bu
kapsamda vydrutilen bu c¢alismada harmanlanmis 6grenme, yiiz ylize kisminda Ogrencilerin yeni igerik
birimleriyle tanismasi ve ders i¢i O6gretmen rehberliginde yuriutilen etkinlikleri ve g¢evrim-i¢ci ortamda
ogrencilerin gergeklestirdikleri cesitli bireysel (blog tutma, cevrim-igi arastirma o6devleri vs.) ve isbirlikli
faaliyetleri (wiki olusturma, tartisma forumlarindaki tartismalara katilma, blog tutma vs.) icermektedir.

Harmanlanmis 6grenmenin c¢evrim-i¢i kisminda genel olarak ogretim yonetim sistemleri kullaniimaktadir.
OYS'ler 6grenme 6gretme faaliyetlerinin sistemli bir sekilde yiritilmesine ve kolaylikla organize edilmesine
olanak verdigi icin yaygin olarak tercih edilmektedir (Bogdanovi¢ ve dig., 2014; Duran, Onal ve Kurtulus, 2006;
Graf, 2007). Harmanlanmis 6grenme ortamlarinda en sik kullanilan OYS egitsel ortamlar icin tasarlanmis olan
actk kaynak kodlu Moodle’dir (Bogdanovi¢ & et. all, 2014). Moodle Ogretmenlere kolayca derslerini
olusturmalarini ve 6grencilere bu ders kapsamindaki 6grenme materyallerine erisime olanagi saglamaktadir.
Ayni zamanda Moodle diger sistem ve teknolojilerle entegrasyon ve yeni bilesenlerin eklenmesine olanak
taniyan esnek bir yapiya sahiptir (Graf, 2007). Bu sebeplerden dolayi bu ¢alismanin ¢evrim-ici kisminda Moodle
6gretim yonetim sistemi kullaniimistir.

OYS vyapilarinin yaygin kullanimi ile OYS'de yasanilan deneyimlerle ilgili olarak dgrenci algilari ve memnuniyeti
ile ilgili calismalar 6nem kazanmaktadir (Lonn & Teasley, 2009; Naveh, Tubin, & Pliskin, 2010). OVYS ile ilgili
yapilan ¢alismalarda kurumsal degiskenler (Naveh, Tubin, & Pliskin, 2010), 6z yeterlilik (Liaw, 2008), iletisimin
kalitesi ve bilgi aktarim yolu (Lonn & Teasley, 2009), algilanan fayda (Sun, Tsai, Finger, Chen, & Yeh, 2008) ve
kurs icerigi (Selim, 2007) gibi faktorlerle ilgili katihmci algilari ve memnuniyeti arasindaki iliski incelenmistir. Bu
calisma ise bir teknoloji entegrasyonu 6rnegi olan harmanlanmis 6grenmenin ¢evrim-ici kismina yonelik olarak
6grenci algilarinin teknolojiye erisim degiskeni bakimindan incelenmesini icermektedir. Teknolojiye erisim,
teknoloji entegrasyonu calismalarinin onilindeki engellerden biri olarak literatiirde siklikla vurgulanmaktadir
(Pelgrum, 2001; Cakir ve Yildirim, 2009). Ertmer (1999) iki gruba ayirdigi “etkili teknoloji entegrasyonun
ontindeki engeller” siniflandirmasinda teknolojiye erisimi birincil engeller arasinda gostermektedir. Burada
ifade edilen birincil engeller 6gretmen faktori disinda gerceklesen zaman, destek, kaynaklar, teknolojiye erisim
ve dgretimle ilgilidir. ikincil engeller ise dgretmenin teknoloji entegrasyonuna yénelik tutumu, inanci, degisime
karsi gosterdigi direng ve gerceklestirdigi uygulamalara baghdir. Bu iki gruptaki engeller incelendiginde teknoloji
entegrasyonu ile ilgili politikalarin birincil faktérlerden teknolojiye erisim lzerine yogunlastigi goriilmektedir
(Earle, 2002; Ertmer, 2005; Kleiman, 2000; Lawless, & Pellegrino, 2007). Bu nedenle etkili teknoloji
entegrasyonunu saglamada 6nemli bir faktér olarak gorilen teknolojiye erisim durumunun harmanlanmis
6grenmenin c¢evrim-ici kismina yonelik 6grenci algilari ve memnuniyeti Gzerindeki etkilerin belirlenmesi bu
calismanin odagini olusturmaktadir.

Calismanin Amaci

Bu calismada dersin web alaninda sunulan materyallere, ¢evrim-i¢ci ortamdaki ders destegine ve cevrim-igi

derse iliskin 6grenci algilari lzerinde teknolojiye erisimin etkisini belirlemek amaclanmistir. Bu ana amag

kapsaminda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

e Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ¢evrim-ici ders algilari dlgegi ortalama puanlari arasinda
anlamli farklihk var midir?

e Bilisim teknolojileri okuryazarhk dizeyi kontrol edildiginde iki grup arasinda teknolojiye erisimin ¢evrim-igi
ders algilari Gzerinde anlamli etkisi var midir?
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YONTEM

Harmanlanmis 6grenme ortamlarinda teknolojiye erisimin 6grencilerin dersin ¢evrim-i¢i ortamda yiritilen
etkinliklere yonelik algilari Gzerindeki etkisinin incelendigi bu ¢alismada yari deneysel desen kapsaminda son-
test kontrol gruplu arastirma yontemi kullaniimistir. Arastirmanin modeli Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Arastirmanin Yari-Deneysel Modeli

Grup Uygulama Son-test
Deney Grubu X 0,
Kontrol Grubu 0,
Uygulama 8 Hafta 1 Hafta

0, : Deney Grubuna Yénelik Cevrim-ici Ders Algi Olcegi
0, : Kontrol Grubuna Yénelik Cevrim-ici Ders Algi Olcegi

Tablo 1’de verilen arastirmanin modelinde de gorildigi gibi galismanin uygulama asamasi 8 haftadir.

vep

Uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubu égrencilerine “Cevrim-ici Ders Algi Olgegi” uygulanmistir.

Calisma Grubu

Calisma Ankara ili Ayas ilcesinde iki ortaokulda yiriGtilmustir. Calismaya deney grubunda 24 ve kontrol
gurubunda 27 olmak (izere toplam 51 6grenci katilmistir. Bir proje kapsaminda 6. ve 7. sinif 6grencilerine
netbook dagitilan okuldaki siniflardan biri deney grubunu, ayni ¢evrede bulunan ve ayni ders 6gretmenin
derslerini yurttigu bir baska okuldaki siniflardan biri de kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Bu calismada katihmcilarin demografik ozellikleri cinsiyet ve anne-baba egitimi acgisindan incelenmistir.
Uygulama oncesinde deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde her bir katihmci icin seckisizlik prensibi
uygulanamadigi ve uygulamanin yapildigi okullarda daha 6nce belirlenmis hazir gruplarin kullaniimasi sebebiyle
gruplarin demografik 6zelliklerine iliskin dagilimlarin incelenmesi gruplarin denkligi icin 6nem arz etmektedir.

Cinsiyet degiskeni bakimindan dagilimlar incelendiginde deney grubunda 11 kiz ve 13 erkek 6grenci ve kontrol
grubunda 14 kiz ve 13 erkek 6grenci bulunmaktadir. Gergeklestirilen Ki-kare bagimsizlik testine gére her iki
grubun cinsiyet degiskeni acisindan benzer bir dagilima sahip oldugu anlasilmaktadir ()(2 (1, 51) =.18, p>.05).

Anne ve baba egitim diizeyleri acgisindan her iki grupla ilgili dagilimlar Ki-kare bagimsizlik testi ile incelenmistir.
Anne egitimi dagilimlari incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin annelerinin %45.8’nin ilkokul,
%33.3’Unlin ortaokul, %12.5’inin lise ve %8.3’lUnlin ise meslek yilksekokulu mezunu oldugu belirlenmistir.
Kontrol grubundaki 6grencilerin annelerinin ise %33.3’nin ilkokul, %44.4’Gnin ortaokul, %14.8’nin lise,
%3.7’sinin lisans ve %3.7’sinin lisanslistl egitim almistir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin anne egitim
dizeylerinin goreceli olarak deney grubu 6grencilerinin annelerinden daha yiiksek oldugu anlasiilmaktadir. Buna
karsin ki-kare bagimsizlik testi sonuglarina gore anne egitimi diizeyi bakimindan verilerin dagihminin benzer
oldugu tespit edilmistir (x° (5, 51) = 4.98, p> .05).

Baba egitim acisindan gruplarin dagilimlari incelendiginde deney grubu 6grencilerinin babalarinin %33.3'niin
ilkokul, %20.8’inin ortaokul, %29.2’sinin lise, %4.2’sinin meslek yiksekokulu ve %12.5’inin lisans mezunu oldugu
bulunmustur. Kontrol grubu 6grencilerinin babalarinin ise %18.5’inin ilkokul, %25.9’unun ortaokul, %44.4’(inlin
lise, %3.7’sinin meslek yiksekokulu ve %7.4’tniln lisans mezunudur. Buna gére gruplarin baba egitim dizeyi
acisindan dagilimlarinin anlamli farkhlik géstermedigi belirlenmistir (XZ (4,51) =2.37, p>.05).
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Veri Toplama Araglari

Bu calismada “Cevrim-ici Derse Yénelik Ogrenci Algilar” 6lgegi veri toplama araci olarak kullaniimistir. Olgek ¢
bélimden olusmaktadir. Birinci bdlimde demografik dzelliklerle ilgili maddeler yer almaktadir. ikinci bélimde
dgrencilerin bilisim teknolojileri [BIT] okuryazarlik diizeyini belirlemek icin Saritepeci (2012) tarafindan
gelistirilen “Bilisim Teknolojileri Yeterlik Diizeyi Algi Olcegi” kullaniimistir. Olgegin glivenirlik kat sayisi Saritepeci
(2012) calismasinda .86 olarak bulmustur. Son béliimde “Cevrim-ici Ders Algi Olcegi” yer almaktadir. Orijinali
2002 yilinda Marsha Kennedy Ham (2002) tarafindan gelistirilen dlgek dort alt boyuttan olusmaktadir. Bu Olgegi
Giiler, 2006 yilinda yapmis oldugu tez ¢alismasinda Tiirkge’ye uyarlayarak kullanmistir. Olgegin giivenilirlik kat
sayisi (Alpha) olgcegin alt boyutlarina gére .79 - .89 arasinda degismektedir (Gller, 2006). Bu ¢alisma da ise
Tirkce'ye uyarlanmis bu 6lgegin Gg¢ alt boyutu olan “Ders ve ders materyali algilari [DDMA]”, “Cevrim-igi
ortamdaki ders destegine iliskin algilari [CDDIA]” ve “Cevrim-ici derse iliskin memnuniyet [CDIM]” kullaniimistir.
Ayrica bu alt boyutlara toplam alti yeni madde eklenmistir. Anketin son haline iliskin iki uzmandan uzman
gorlisii ve seckisiz olarak belirlenen bir grup o6grenci ile odak grup calismasi yapilmistir. Bu calismalar
sonucunda 6lcege son sekli verilerek 61 6. sinif 6grencisi ile pilot uygulama gergeklestirilmistir. Son durumda
olgegin glivenirlik katsayisina iliskin Cronbah Alpha degerleri .78-.83 arasinda bulunmustur.

Uygulama

Bu calisma 6. sinif sosyal bilgiler dersinde etkinlik temelli harmanlama yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir.
Harmanlanmis 6grenme ortaminin yiz yize kisminda dersler ders programina uygun olarak yirttialmustir.
Dersin cevrim-ici kisminda ise ders kapsaminda cesitli etkinliklere yer verilmistir. Bu etkinliklerden bazilari
bireysel bir kismi ise isbirlikli nitelige sahiptir. Bireysel etkinliklerde ¢evrim-ici 6devler, blog ve e-sinavlar yer
almaktadir. isbirlikli etkinliklerde ise gruplar halinde ders konulariyla ilgili wiki olusturma, blog tutma ve
tartisma forumlarinda haftalik olarak belirlenen bir konu bashgl cercevesinde yuritilen tartismalar yer
almaktadir.

Dersin ¢evrim-ici kisminda moodle acik kaynak kodlu 6gretim yonetim sistemi kullaniimistir. Moodle ortaminin
tercih edilmesinin sebepleri Ucretsiz, kolay kontrol edilebilir ve kullanimi kolay olmasi olarak siralanabilir.
Cevrim-ici 6gretim yonetim sisteminin kullanimina yonelik olarak ders 6gretmeni ile bir hafta siire ile 10 saatlik
bir egitim dizenlenmistir. Ayrica 6grencilere de ortamla ilgili olarak ayni hafta icinde 6 saatlik bir egitim
verilmistir. Bu egitimde 6grencilerin ortama kayitlari, 6rnek etkinlikler gerceklestirilmistir. Ders 6gretmeni ile
yapilan egitimde ise gevrim-i¢i ortamin kullanimi ve gevrim-ici etkinlikleri olusturma ve yénetimi ile ilgili
egitimlere yer verilmistir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerde bir proje kapsaminda 2011-2012 egitim 6gretim yili birinci déneminde
Avrupa Okul Agi projesi kapsaminda ikinci faz olarak dagitilan netbooklar bulunmaktadir. Kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin ise bir kismi evinde bilgisayarlari ile bir kismi ise okulun bilisim teknolojileri laboratuvarindan
yararlanarak sirece katilmiglardir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ¢evrim-ici ders algilar 6l¢egi ortalama puanlar arasinda
anlamh farkhlik var midir?

Bu boélimde c¢alismanin birinci arastirma sorusu kapsaminda teknolojiye erisimin 6grencilerin c¢evrim-igi
o0grenme ortamina yonelik algilari Gzerinde etkisini belirlemek amaciyla son-test olarak deney ve kontrol
grubundaki katilimcilarin Cevrim-igi Ders Algi Olgegini cevaplamalari saglanmistir. Olgekten elde edilen verilerin
dagihmlari incelenmistir. Her iki gruptan elde edilen verilerin dagilimlarin normallik varsayimini karsilayip
karsilamadigini belirlemek icin Shapiro-Wilks testi uygulanmis ve sonuglari Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2: Gruplarin On-test ve Son-test Cevrim-igi Ders Algilari Puan Ortalamalarina iliskin Shapiro-Wilks
Normallik Testi Sonuglari

X Shapiro
Grup N sd Wilks P
Deney 24 4.10 .599 .922 .07
Son-test
Kontrol 27 3.71 .653 .954 .26

Tablo 2’ye gore son-test ¢evrim-i¢i ders algilari 6lceginden elde edilen verilerin deney ve kontrol gruplarinda
normal bir dagilima sahip oldugu soylenebilir (p>.05). Normallik varsayimi her iki grup icin saglandigindan dolayi
son-test puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklemler igin t testi kullanilmistir. Deney ve
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son-test puan ortalamalarinin karsilastirilmasina iliskin t-testi sonuglari
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Grubunun Son-test Derse Katilim ve Alt Boyut Puanlarina iliskin t-testi Karsilastirmasi

Grup N X sd df t p Cohend
Cevrim-i¢ci Ders Deney 24 4.10 .60 49 2.22 .03 .62
Algilar
Kontrol 27 3.72 .65
DDMA Deney 24 4.30 .62 49 2.62 .01* 73
Kontrol 27 3.80 .75
CDDIiA Deney 24 3.96 .87 49 .92 .36
Kontrol 27 3.76 .67
CDiM Deney 24 4.04 .64 49 2.10 .04* .59
Kontrol 27 3.65 .72

Tablo 3 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin “Cevrim-i¢i Ders Algilari” olgeginden aldiklari puanlarin
ortalamasinin (4.10), kontrol grubu 6grencilerininkinden (3.72) daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Her iki grup
arasinda olusan bu fark istatistiksel olarak anlamli diizeydedir (t(49)=2.22, p<.05). Buna goére harmanlanmis
6grenme ortamlarinda teknolojiye erisimin c¢evrim-i¢i ders ortaminda yonelik 6grenci algilari lzerinde etkili
oldugu soylenebilir. Cevrim-ici ders algilari izerinde olusan bu farkin etki blyukligini belirlemek igin cohen-d
etki blyuklugu degeri hesaplanmistir (d= 0.62). Hesaplanan etki biylkligl degerine gore teknolojiye erisimin
cevrim-ici derse yonelik Ogrenci algilari Uzerinde “orta” dizeyde bir etki biliyukligine sahip oldugu
anlasiimaktadir.

Tablo 3’e gore deney grubu 6grencilerinin ¢evrim-ici ders algilari alt boyutlari puan ortalamalari ders ve ders
materyali algilarinda 4.30; cevrim-i¢i ortamdaki ders destegine iliskin algilarinda 3.96; cevrim-ici derse iliskin
memnuniyette 4.04 bulunmustur. Kontrol grubunda ise sirasiyla 3.80, 3.76 ve 3.65’tir. Buna gére DDMA ve
CDIM alt boyutlarinda iki grup arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik olusmustur (tpoma(49) = 2.62,
teoim(119) = 2.10, p<.05). Buna karsin CDDIA alt boyutunda iki grup arasinda anlamli farklilik olusmamistir
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(tooma(49) = .92, p>.05). Bu alt boyutta anlamh bir farklihk olusmamasinin en 6nemli sebebi geri bildirim,
rehberlik gibi ¢cevrim-i¢i ders desteklerinin sinirlh diizeyde kalmasi gosterilebilir. Ders 6gretmeninin ¢evrim-igi
tartismalarda yonlendirici yoniniin zayif kalmasi, ¢cevrim-ici ddevlere gecikmeli ya da hicbir geri bildirimde
bulunmamasi ve 6grenci etkinlikleriyle ilgili puanlamalari ile ilgili gecikmeler bu durumun nedenleri arasinda
gosterilebilir.

DDMA ve CDIM alt boyutlarinda deney grubu lehine olusan farklarin etki biyiikliigiini belirlemek igin cohen d
degeri hesaplanmistir (dppma =.73,dcpim =.59). Hesaplanan etki bilyikligl degerlerine gore ders ve ders
materyali algilari ve gevrim-ici derse iliskin memnuniyet alt boyutlarinda teknolojiye erisimin “orta” diizeyde bir
etki blytkligine sahip oldugu anlasiilmaktadir. Buna gére harmanlanmis 6grenme ortamlarinda teknolojiye
erisimde saglanan kolayliklarin 6grencilerin gevrim-i¢i sunulana ders ve ders materyali algilar Gzerinde ve
cevrim-ici ders memnuniyetleri (izerinde 6nemli bir etkisinin oldugu anlasiimaktadir.

Bilisim teknoloji okuryazarlik diizeyi kontrol edildiginde iki grup arasinda teknolojiye erisimin ¢evrim-igi ders
algilari Gizerinde anlamli etkisi var midir?

Gerceklestirilen t-testinde ortaya gikan anlamli farklilik Gizerinde 6grencilerin BiT okuryazarliklarinin etkisinin
olabileceginden hareketle ikinci arastirma sorusu kapsaminda BIiT okuryazarhg dizeyi olceginden alinan
puanlara gore diizenlenmis puan ortalamalarinin karsilastiriimasi ikinci arastirma sorusu cercevesinde ele
alinmistir. Her iki gruptaki katiimci 6grencilerin BiT yeterlik diizey algilari dlgegi puanlarina gore diizeltilmis
cevrim-ici ders algilari 6lcegi ortalama puanlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4: Cevrim-igi Ders Algilari Olcegine iliskin Betimsel istatistikler

Olcek ve Alt X Diizeltilmis
Gruplar Boyutlari N Sd Ortalama

Olgegin Geneli 24 4.10 .60 4.09

DDMA 24 4.30 .62 4.29
Deney .

CDDIA 24 3.96 .87 3.93

CDIM 24 4.04 .64 4.02

Olcegin Geneli 27 3.72 .65 3.73

DDMA 27 3.80 .75 3.82
Kontrol .

CDDIA 27 3.76 .67 3.78

CDIM 27 3.65 .72 3.66

Tablo 4’e gore deney grubunda yer alan 6grencilerin Cevrim ici Ders Algilan” élgegi (7gen9|- 4.10) ve alt
boyutlarinin tamaminda aldiklar puanlarln ortalamalarl (XDDMA— 4.30, X(;DDIA_ 3.96, XCD.M— 4.04) kontrol grubu
ogrencilerin puan ortalamalarindan_ (Xgener= 372 Xpoma= 3.80, Xcppia= 3.76, Xcpim= 3.65) daha yiiksek
gerceklestigi  gorilmektedir. BIT vyeterlik diizeyi algilari &lcegi puanlarina goére diizenlenmis puan
ortalamalarinda da benzer sekilde deney grubu Ogrencilerinin otalama puani daha yiksektir. Gruplarin
dizeltilmis cevrim-ici ders algilari 6lgegi ortalama puanlari arasinda gézlemlenen farkin anlamli olup olmadigini
belirlemek icin MANCOVA analizi yapilarak, ¢oziimlenmis ve Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5: BIT okuryazarlik diizeyine gore diizeltilmis gevrim-ici ders algilari Gizerinde teknolojiye erisimin
etkilerine iliskin MANCOVA Analiz Sonuglari

Varyansin Bagimli Kareler sd Kareler F p
Kaynagi degisken Toplami Ortalamasi
BiT Olgegin 45 1 45 1.13 .29
okuryazarhk Geneli
diizeyi (Reg.)
DDMA 31 1 31 .64 43
CDDIA .99 1 .99 1.70 .20
CDIM .37 1 .37 .79 .38
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Grup Olgegin 1.56 1 1.56 3.96 .05
Geneli
DDMA 2.77 1 2.77 5.77 .02
CDDIA .27 1 .27 .47 .50
¢Dim 1.66 1 1.66 3.58 .07
Hata Olcegin 18.89 48 .39
Geneli
DDMA 23.05 48 A48
CDDIA 27.90 48 .58
¢DiImM 22.26 48 46
Toplam Olgegin 21.26 50
Geneli
DDMA 26.56 50
CDDIA 29.40 50
CDiImM 24.63 50

MANCOVA sonuclarina gére BIT okuryazarlk diizeyi alg dlcegi ortalama puanlarina gore diizeltilmis “ders ve
ders materyali algilar” alt boyutundan alinan ortalama puanlar karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli
bir fark ortaya citkmistir (Fppmal(l, 48) = 5.77, p<.05). Olcegin geneli ve diger boyutlarinda ise deney ve kontrol
gruplarinin BiT okuryazarlik diizeyi algl 6lcegine gore diizeltilmis puanlari arasinda anlamli farkin olmadig
bulunmustur (Feene(1, 48) = 3.96, p>.05; Feppia(l, 48) = .47, p>.05; Fepim(1, 48) = 3.58, p>.05). Buna gore BiT
okuryazarlik diizeyi algisi 6lgegi puanlarina gore dizenlenmis ¢evrim-ici 6grenci algilan 6lcegi ve diger alt
boyutlarindan elde edilen puanlar Gizerinde teknolojiye erisimin anlamli etkisi olmadigi gérilmektedir.

Tablo 3 ve Tablo 5’'e gére ders ve ders materyali algilari ve ¢evrim ici ders destegine iliskin 6grenci algilari
haricindeki alt boyutlar ve 8lgegin geneli bakimindan BiT okuryazarlik diizeyi algisinin kontrol degiskeni olarak
alindigir MANCOVA analizi sonuglari t-testi sonuglarindan farklilasmistir. Buna gore BIiT okuryazarlik diizeyi
kontrol edildiginde teknolojiye erisimin kolaylasmasinin harmanlanmis 6grenme ortamlarinda ¢evrim-ici ders
kismina yonelik 6grenci algilarinin Gzerinde anlamli bir etkisi olmadigi séylenebilir. Ancak ders ve ders
materyaline yonelik 6grenci algilarinin teknolojiye erisimle anlamli diizeyde farklilastigi gérilmektedir. Baska bir
ifadeyle teknolojiye erisimin kolaylasmasi 6grencilerin ¢evrim-i¢i ders ve ders materyaline karsi algilarini olumlu
yonde etkiledigi sdylenebilir.

Kovaryant degisken olan BIT okuryazarlk diizeyi algisinin cevrim-ici ders algilari ve dlcegin alt boyutlarindan
elde edilen puan ortalamalari tizerinde anlaml bir etkisi olmamistir (Fgene (1, 48) = 1.13, p>.05; Fppma(l, 48) =
.64, p>.05; Feppia(1, 48) = 1.70, p>.05; Fepim(1, 48) = .79, p>.05). Ayrica grup degiskeni ile BIT okuryazarlik duizeyi
degiskenlerinin gevrim-i¢i 6grenci algilari Gzerinde ortak etkileri anlamli degildir.

TARTISMA VE SONUG

Teknolojiye erisim durumunun harmanlanmis 6grenme ortaminin g¢evrim-ici ders tasarimina yonelik olarak
ogrenci algilari Uzerindeki etkilerinin incelendigi bu calismada son-test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Bu boliimde ¢alismanin sonug ve tartismalarina yer verilmistir.
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Arastirma sonunda deney ve kontrol grubu oOgrencilerin uygulanan o&lgekten elde ettikleri puanlar
karsilastirildiginda teknolojiye erisimin kolaylasmasinin 6grencilerin ¢cevrim-ici ders algilari dlgeginde ders ve
ders materyaline yonelik algilar ve cevrim-i¢i ders memnuniyeti lzerinde 6nemli bir etkisinin oldugu tespit
edilmistir. Ancak &grencilerin BIT okuryazarlik diizeylerine gére dizenlenmis puanlarinin karsilastirilmasi
sonucunda teknolojiye erisimin ¢evrim-ici ders algilari dlgceginde sadece DDMA alt boyutu Uzerinde anlamli bir
etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Teknolojiye erisimin kolaylasmasi ile birlikte 6grenenlerin gevrim-ici ders
ortamina ve ders materyallerine istedikleri yer ve zamanda ulasabilmeleri, bu farkliigin temel nedenlerinden
biri olarak gosterilebilir. Bunu destekler bicimde alan yazinda teknolojiye erisimin kolaylasmasinin 6grenme
sireclerinde hiz, erisim ve maliyet agisindan etkili olabilecegi vurgulanmaktadir (Clark, 1994). Buna gore
o6grencilerin teknolojiye erisimlerinin kolaylasmasi bu calisma kapsaminda erisim agisindan firsatlar olusturdugu
soylenebilir.

Cevrim-ici ders algilan dlcegi geneli ve diger alt boyutlarinda ise teknolojiye erisimin BiT okur yazarligi diizeyi
kontrol edildiginde 6grenci algilari Gzerindeki etkisinin olmadigi tespit edilmistir. Buna gore teknolojiye erisimin
kolaylasmasinin 6grencilerin ¢evrim-igi algilari Gzerinde 6nemli bir etkisinin olmadigi soylenebilir. Buradan
cikarilabilecek en 6nemli sonuglardan biri 6gretim ortamlarinin teknolojiyle donatilmasinin ya da 6grenenlere
teknolojik Urinler saglanmasinin etkili teknoloji entegrasyonunu garanti ettirmeyecegidir. Bunu destekler
nitelikte alan yazinda her ne kadar teknolojiye erisim bir sinirhlik olarak gorilse de tek basina egitsel stregler
lizerinde etkisinin olmadigi tizerinde bir uzlasi s6z konusudur (Akinci, Kurtoglu ve Seferoglu, 2012; Earle, 2002;
Ertmer, 2005; Kleiman, 2000; Lawless, & Pellegrino, 2007; Yildiz, Saritepeci ve Seferoglu, 2013). Bu kapsamda
ogretim teknolojileri ve teknoloji entegrasyonu ile ilgili 6grenme ve 6gretme sireglerini kapsayan daha genis
bakis agilari literatlirde olmasina ragmen, egitim politikalarindaki hakim goris olan 6gretim teknolojileri ya da
teknoloji entegrasyonunu bilgisayar teknolojileriyle es anlamli géren sinirli bir alginin varligi (Earle, 2002)
sorgulanmasi gereken bir durumdur.

Not: Bu calisma 27- 29 Ekim 2016 tarihlerinde Antalya’da 7 llkenin katihmiyla diizenlenen World Conference
on Educational and Instructional Studies- WCEIS’de bildiri olarak sunulmustur.
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