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Ozet

Bu arastirmanin amac 7. sinif 6grencilerinin 6lglisel tahmin beceri ve stratejilerini Ustbiligsel bilgi
badlaminda incelemektir. Aragtirmanin calisma grubunu 2016-2017 egitim 6gretim yilinda istanbul ili
Eylp ilgesindeki bir devlet ortaokulunda 6grenim goren 32 yedinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Arastirmanin verileri 30 maddelik “Ust Bilis Olcegi” ve 12 adet acik uclu sorudan olusan “Olciilerde
Tahmin Becerisi Testi” ile elde edilmistir. Arastirmada hem nitel hem de nicel verilerin kullanildigi
karma yontem kullanilmistir. Nicel veriler; frekans, ylizde ve korelasyon testi kullanilarak analiz
edilmistir. Nitel veriler; 6grencilerle yapilan miilakatlardan elde edilmistir ve nicel verileri destekleme
amach kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6lglisel tahmin becerisi ile Gstbilissel bilgi arasinda pozitif
yonli, orta diizey, istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu gorilmistir. Bunun yanisira, 6grencilerin
st biligsel bilgi diizeyine gore farkli stratejileri tercih ettikleri belirlenmistir. Elde edilen bulgular
Isiginda arastirmacilara gesitli 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Ust bilis, tahmin becerisi, dlglisel tahmin.

EXAMINING THE MEASUREMENT ESTIMATION SKILLS AND STRATEGIES OF SEVENTH
GRADE STUDENTS ON THE BASIS OF METACOGNITIVE KNOWLEDGE

Abstract

The aim of this research is to examine the measurement estimation skills and strategies of 7" grade
students on the basis of metacognitive knowledge. The workgroup of the study is consist of 32
seventh grade students studying in a public secondary school in the province of Eyup in Istanbul in
2016-2017 school year. The data of the study has been obtained from 30-item “Metacognition scale”
and “Estimation skills on measurement test” consisting of 12 open-ended questions. In the study a
mixed method consisting of both qualitative and quantitative data was applied. Quantitative data were
analyzed by using frequency, percentage and correlation test. Qualitative data were obtained from
interviews with students and were used to support quantitative data. As a result of the study it has
been found that there is a positive, mid-level, statistically meaningful relation between measurement
estimation skill and metacognitive knowledge. In addition, it has been determined that students prefer
different strategies according to the level of metacognitive knowledge. Various suggestions were
presented to the researchers in consideration of findings obtained.

Keywords: Metacognition, estimation skill, measurement estimation
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GIRIS

Egitimdeki yeni gelismeler ile birlikte bireylerin bilgiye ulasma yollar dnemli hale gelmistir (Kapucu ve
Oksiiz, 2015). Bireyin nasil dgrendigi ve dgrenme siirecinde hangi asamalardan gectiginin merak
edilmesi (izerine yapilan calismalar Ustbilis kavraminin 6n plana cikmasini sagdlamistir. Ustbilis, kisinin
kendi biligsel sireclerinin farkinda olmasi ve bu bilissel sirecleri kontrol edebilmesidir (Brown, 1978;
Flavell, 1979; Beauford, 1996; Hacker ve Dunlosky, 2003). Drmrod‘a (1990) gore Ustbilis yetenedine
sahip olan bireylerin kendi 6grenmesini planlama, 6grenme siirecinde hangi yontemin etkili oldugunu
bilme, o anki 6grenme durumunu izleme ve dederlendirme gibi davraniglar gdstermesi beklenir.

Ustbilisin bir alt bileseni olan Ustbilissel bilgi ise kisinin yeni 6grenecekleri icin etkili planlar kurmasini
saglar. Literatiirde 6grencilerin Ustbilissel bilgi ile basar diizeyleri arasinda pozitif yénli anlamh bir
iliski oldugunu gosteren cesitli arastirmalar bulunmaktadir (Case, Harris ve Graham, 1992; Deseote ve
Roeyers, 2002). Ustbilissel bilgi dgrencilerin &grenmelerini kontrol edip diizenlemelerine ve yeni bilgiyi
yapllandirma siireclerine yardimci olur boylelikle 6grencilerin yeteneklerinin artmasini sadlayarak
problem ¢6zme, akil yiiriitme, tahmin etme gibi becerilerinin gelisimine de katkida bulunur.

Ginlik hayattaki ihtiyaglarin degismesiyle birlikte matematikte kesin cevap bulmak yerine tahmini
cevap bulma 6nem kazanmistir. Tahmin godu zaman kesin cevaptan daha kullanighdir (Segovia ve
Castro, 2009) Ornegin; yol tarifinde mekanlar arasindaki uzakligin, yolculuk sirasinda varis siiresinin,
markette alisveris yaparken kasaya 6denecek para miktarinin tahmin edilmesi giinlik hayatta ¢okca
kullanilan tahmin tirlerindendir.

Tahmin ile ilgili ileri gelen arastirmalarda arastirmacilar tahmin etmeyi yigin, islemsel ve dlclisel olarak
¢ baslik altinda incelemislerdir (Sowder, 1992; Hanson ve Hogan, 2000). Yidin tahmini, sireksiz
yapida olan nesnelerin miktarinin belli stratejilerle belirlenmesidir (Segovia ve Castro, 2009). islemsel
tahmin, verilen bir islem veya problemin cevabinin farkli stratejiler kullanarak en hizli sekilde gercek
cevaba en yakin degerinin bulunmasidir (Dowker, 1992). Olgiisel tahmin, siirekli yapida olan
nesnelerin Olgilerinin herhangi bir 6lgme araci kullanmadan, tahmin stratejileri kullanarak yaklagik
olarak belirlenmesidir (Segovia ve Castro, 2009).Glinliik yasamda yapilan tahminlerin cogu olciiseldir
(van de Walle, 2004). Ornegin, kurabiye yapmak icin yeterli sekerim var mi?, bu valiz kilo sinirini agmis
midir? (van de Walle, 2004) gibi durumlarda ya da bir binanin yiiksekligini, bir kalemin uzunlugunu, bir
bahgenin gevresini tahmin ederken (Hogan ve Brezinski, 2003) 6lglisel tahmin yapilir.

Yapilandirmaci yaklasima uygun matematik egitiminde kadit kalem ile yapilan hesaplamalarin ve
sadece sayilarla yapilan islemlerin 6nemi azalirken tahmin etme, problem ¢ozme, akil yiriitme,
iliskilendirme ve iletisim gibi becerilerin dnemi artmaktadir (NCTM, 2000; Umay, 2003; Tekinkir, 2008).
Ortaokul Matematik Dersi 5-8. Siniflar Odretim Programi'na (2013) gére matematik egitiminin genel
amaglari arasinda 6grencilerin problem ¢dzme siirecinde kendi diislince ve akil yiriitmelerini ifade
edebilmeleri, tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin sekilde kullanabilmeleri yer
almaktadir.

Ogretim programinda tahmin etmenin énemi vurgulanmis olmasina ragmen &lgiisel tahmin ile ilgili
yeterli kazanima yer verilmemistir. Olgiisel tahmin ile ilgili 5. sinifta “Belirlenen bir alani santimetrekare
ve metrekare birimleriyle tahmin eder.” kazanimi ve buna ek olarak 5. sinifta “Cokgenlerin gevre
uzunluklarini hesaplar; verilen bir gevre uzunluguna sahip farkl sekiller olusturur.” kazanimi
dogrultusunda cevre uzunlugunu tahmin etmeye yonelik calismalara yer verilir agiklamasi bulunur.

6. Sinifta “Dikdortgenler prizmasinin hacmini tahmin eder.” kazanimi bulunmaktadir. 8.sinifta “Dik
dairesel silindirin hacim badintisini olusturur; ilgili problemleri ¢ézer.” kazanimi dogrultusunda dik
dairesel silindirin hacmini tahmin etmeye ve tahminleri 6lgme yaparak kontrol etmeye yonelik
calismalara yer verilir aciklamasi bulunur. Ogretim programindaki dlciisel tahmine ydnelik kazanimlar
icerisinde dlclsel tahmin stratejilerinin yer almadigi gorilmektedir.
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Olgiisel tahmin ile ilgili yapilan arastirmalarda ortaya konulan cesitli stratejiler asagida belirtilmistir:

Referans noktasi kullanma, bir nesnenin 6lglistini tahmin ederken kisinin 6nceki bilgi ve tecriibelerine
dayanarak belirledigi bir referans noktasi kullanarak tahmin Gretmesidir (Siegel, Goldsmith ve Madson,
1982; van de Walle, 2004).

Karsilastirma, 6lclilmek istenen nesnenin, dlclisi daha kolay belirlenebilecek bir nesne ile kiyaslanarak
tahmin Gretilmesidir. (Tekinkir 2008; Gooya, Leyla, ve Teppo, 2011).

Birim tekrarlama,; kisinin zihninde belirledigi birimleri tekrarlaylp bu birimleri sayarak olglilecek
uzunlugu tahmin etmesidir (Gooya, vd. 2011). Bu tahmin stratejisinde genellikle karis, adim, kulag gibi
standart olmayan birimler kullanilr.

Parcalama, tahmin edilecek dlclyi alt béliimlere ayirmadir (Siegel, vd. 1982; van de Walle, 2004).
Sikistirma,; tahmin edilecek nesnenin Olglisiinden biraz az ve biraz fazla olarak belirlenen iki deger
arasinda tahmin Uretmedir (Siegel, vd. 1982; Gooya, vd. 2011).

Goziinde canlandirma; kisinin tahmin edilecek nesneyi géziinde canlandirarak tahmin Gretmesidir
(Siegel, vd. 1982).

Rastgele tahmin; tahmin sonucunun neye dayandirildi§i ifade edilmeden gbéz karar yapilan
tahminlerdir (Segovia ve Castro, 2009).

Tahmin stratejileri dogru zamanda uygun bir sekilde kullanilirsa 6grenci basarisinin artmasina katki
saglamaktadir (Sulak, 2008). Ilkokul ve ortaokul programinda kazandirilacak islemsel becerilerin temeli
Olctsel tahmin becerisine dayandidi icin Olglisel tahmin becerisi biylk 6nem tasimaktadir. Ginlik
yasamda Olglisel tahmine gokga yer veriliyor olmasi (van de Walle, 2004; Gooya vd, 2011), 6lglsel
tahmin becerisinin yararli ve pratik olmasi (Hildreht, 1983; van de Walle, 2004), ortaokul 6grencilerinin
Olclisel tahmin performanslarinin belirlenmesi ve bu duruma yonelik éneriler getirilmesi adina biyik
Onem tasimaktadir.

Ulusal alanyazinda tahmin becerisi ile ilgili 6grencilerin hangi islemsel ve 6lglisel tahmin stratejilerini
kullandiklarina yoénelik (Sulak, 2008; Cilingir ve Turndkld, 2009; Kilig ve Olkun, 2013) calismalarin
oldugu goriiliirken, dgrencilerin lglisel tahmin strateji ve becerileri ile {stbilis becerilerinin birlikte ele
alindigi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle konunun ayrintih olarak arastiriimasina gerek
duyulmustur. Yapilan arastirmanin lkemizde bu alanda olan boslugun doldurulmasina yardimci olarak
matematik egitimi alanina katki saglayacag umulmaktadir.

Amag

Bu arastirmanin amac 7. sinif 8grencilerinin dlglisel tahmin beceri ve stratejilerini Gstbiligsel bilgi

baglaminda incelemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranmigtir.

1. Odrenciler dlguisel tahmin gerektiren durumlarda hangi stratejileri kullanmaktadir?

2. Odrencilerin 0lglisel tahmin becerileri ile {stbiligsel bilgi diizeyleri arasinda anlaml bir iligki var
midir?

3. Ogrencilerin st biligsel bilgi diizeylerine gére tercih ettikleri dlgiisel tahmin stratejileri nelerdir?

YONTEM

Model

Arastirmada nicel ve nitel yaklasimlarin bir arada oldugu karma ydntemin aciklayici deseni
kullanilmistir. Agiklayici desen, nicel arastirma ile baslayip nitel arastirma ile devam eder. Temel amag
nitel ve nicel yaklasimin sahip oldugu zayif yonleri iki yontemi birlikte kullanarak gliclendirmek, daha
gercekgci bulgulara ulasarak konuyu derinlemesine inceleyerek acgiklamaktir (Bryman, 2006).
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Calisma Grubu

Calisma 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Avrupa yakasindaki bir devlet okulunun 7.
sinifina devam eden 15 kiz 17'si erkek 32 6grencinin katiimiyla gerceklestirilmistir. Calisma grubu
kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yoluyla secilmistir. Calisma grubundaki 6grencilerin sosyo-
ekonomik dlizeyleri diisiik veya orta seviyededir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmanin verileri 30 maddelik “Ust Bilis Olgegdi” ve 12 adet acik uglu sorudan olusan “Olgiilerde
Tahmin Becerisi Testi” ile elde edilmistir. Bu veri toplama araglarina iliskin detayli bilgiler asadida
sunulmustur.

Ust Bilis Olcegi

Arastirmada Yildiz, Akpinar, Tatar ve Ergin(2009) tarafindan gelistirilmis olan Ust Bilis Olcegi
kullaniimistir.  Arastirmacilar 0Olgedin  Cronbach Alfa katsayisini 0,96 olarak hesaplamistir. Bu
arastirmada ise 6lgedin Cronbach Alfa katsayisi 0,84 olarak hesaplanmistir.

Olciilerde Tahmin Becerisi Testi

Ortaokul 7. Sinif égrencilerinin dlglisel tahmin becerilerinin 6lgiiimesi amaciyla Olgiilerde Tahmin
Becerisi Testi geligtirilmis ve kullanilmistir. Bu test hazirlanirken gerekli literatiir taramasi yapilarak 30
soruluk bir soru havuzu olusturulmustur. Soru havuzundan 17 tane soru secilerek bazi sorular
birbirinin alt sorusu olacak sekilde diizenlenip 12 tane acik uglu sorudan olusan bir test hazirlanmistir.
Hazirlanan test matematik egitimi alaninda uzman 2 6gretim Uyesi ve 2 yillik tecriibesi olan 3 ortaokul
matematik 6gretmenine uzman goriisiine sunulmustur. Alinan uzman gorisleri dogrultusunda bazi
sorularda ifade degisikligine gidilerek teste son hali verilmistir. Uzman gorislerinin giivenirlik katsayisi
igin Gorls Birligi/(Goris Birligi + Gorlis Ayriigr) x 100 formdili kullanilarak yapilan hesaplama sonucu
uzmanlar arasindaki uyusma orani %82 bulunmustur. Bu oran giivenirligin saglandigini gdstermektedir
(Miles ve Huberman, 1994). Uzman goriisleri dogrultusunda diizenlenen testin 30 6grenciyle pilot
calismasi yapilmistir. Pilot calisma sonucunda Ogrencilere 45 dakikanin yeterli oldugu, 6grenciler
tarafindan anlasiimayan herhangi bir sorunun bulunmadigi goriilerek teste son hali verilmistir. Sekil
1'de s6z konusu testten bazi érnekler yer almaktadir.

Soru 2: Asagida verilenlere gbre kalemin Soru 5: Asagidaki sorulan tahminlerinizi nasil
uzunlugu kag atag uzunluguna denktir? Nasil yaptidimizi agiklayarak cevaplayiniz.
yaptigimz agiklayiniz. a) Sinifimizda bulunan yazi tahtasinin eni ve
o boyu yaklasik olarak ne kadardir?

b) Sinifimizin eni ve boyu yaklasik olarak ne
kadardir?

3m c) Okul koridorunuzun eni ve boyu yaklasik
olarak ne kadardir?

Verilen birime gére yukandaki dikdrtgenin

2 i =
alani kag m= gige Nasibyaphgink: aciklayiniz. d) Sinifimizin ve okulunuzun yiksekligi yaklasik

olarak ne kadardir?

Sekil 1: Olgiilerde Tahmin Becerisi Testi* ne Iliskin Ornek Sorular

152



re l Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi r‘e
L. Journal of Research in Education and Teaching

®
Mayis 2017 Cilt: 6 Sayi: 2 Makale No: 14 ISSN: 2146-9199

Verilerin Toplanmasi

Uygulamaya baslamadan ©Once &drenciler arastirmanin amaci ve uygulanacaklar hakkinda
bilgilendirilmistir. Ogrencilere Ust Bilis Olcedi icin 15, Olgiilerde Tahmin Becerisi Testi icin 45 dakika
stire verilmistir. Calismanin nitel boyutunda ise (¢ o6grenciyle ortalama 15 dakika siren vyari
yapilandirnimis goriismeler gergeklestiriimistir. Gorlismeler sirasinda 6grencilere tahmin becerisi testi
baz alinarak “Tahmin etmede zorlaniyor musun?, Tahmin ederken nelerden yararlaniyorsun?” gibi
sorular yoneltilmistir. Cevaplar goériismeci tarafindan not alinmis ve ses kayit cihazi ile de
kaydedilmistir. Ogrencilerle yapilan gériismelerden elde edilen nitel veriler, nicel verileri destekleme
amagh kullanilmigtir.

Verilerin Analizi

Likert tipi dortlli dereceleme sistemine gére gelistirilen Ust Bilis Olceginde her bir madde igin “Her
zaman” (4 puan), "Sik sik” (3 puan), “Bazen” (2 puan), ve “Hi¢” (1 puan) diizeyleri kullaniimistir.
Alinabilecek en yiiksek puan 120, en disiik puan 30°dur.

Ogrencilerin st biligsel bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla ortalamanin bir sapma alti diisiik diizey,
ortalamanin bir sapma yukarisi yliksek dizey, arada kalan grup ise orta diizey olarak kabul edilmistir.
Ogrencilerin Ustbilissel bilgi puan ortalamalari yaklagik 90, standart sapma ise vyaklask 17
bulundugundan; 30-73 puan (Disik Diizey), 74-106 puan (Orta Diizey), 107-120 puan (Yiksek
Diizey) olarak belirlenmistir.

Olglilerde Tahmin Becerisi Testine ait olan sorularda 6égrencilerin verdikleri cevabin kabul edilebilir
tahmin olup olmadi§i belirlenerek puanlama yapilmistir. Tahmin sorularinda gercek cevabin %25
altindaki ve Ustiindeki dederler kabul edilebilirdir. Biylik hata payi barindirmasina ragmen gercek
cevabin %50 altindaki ve Ustiindeki dederlerde birgok calismada arastirmacilar tarafindan kullanilmigtir
(Siegel, Goldsmith ve Madson 1982; Baroody & Gatzke, 1991; Crites, 1992). Bu galismada da gergek
cevabin %25 alt ve Ust sinirlari arasindaki dederler 2, gercek cevabin %50 alt ve Ust sinirlar
arasindaki dederler 1, bu araliklar disindaki dederler ve bos birakilan sorular 0 seklinde puanlanarak
veri girisi yapilmigtir. Bu puanlama sistemine gére Olclilerde Tahmin Becerisi Testi'nden alinabilecek en
disiik 0, en yiiksek 44 puan alinabilmektedir. Cevaplarin puanlamasina iliskin érnek bir kodlama
Tablol'de verilmistir.

Tablo 1: Olciilerde Tahmin Becerisi Testi' nin Puanlamasina iliskin Ornek Kodlama
Dogru cevap 120 igin;

Arahk Verilen cevap Degerlendirme Puanlama
+ % 25 90 - 150 Dogru 2 puan
T 50 60 — 180 Kismen Dogru 1 puan
Yanlig-Bos 0 puan

Ogrencilerin Olgiilerde Tahmin Becerisi Testi'nden ve Ust Bilis Olcedi'nden aldiklari puanlar arasindaki
iliskinin incelenmesi igin basit korelasyon analizi yapilmistir. Olglilerde Tahmin Becerisi Testinde
ogrencilerin her bir soru igin kullandiklar tahmin stratejileri belirlenerek frekans ve yiizde ile ifade
edilmistir.

BULGULAR

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Ogrenciler dlciisel tahmin gerektiren durumlarda hangi stratejileri kullanmaktadir?” seklindeki birinci
alt probleme cevap aramak amaciyla calismaya katilan 32 6grencinin tahmin testindeki cevaplari
incelenmistir. Ogrencilerin kullandiklari dlgiisel tahmin stratejileri rastgele tahmin, birim tekrarlama,
referans noktasi kullanma, karsilastirma, goziinde canlandirma, parcalama, sikistirma olmak {izere yedi
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baslikta toplanmistir. Ogrencilerin kullandiklar dlclisel tahmin stratejileri tahmin testinden alinan
cevaplar dogrultusunda Tablo 2 ‘de drneklendirilmistir.

Tablo 2: Olglisel Tahmin Stratejileri Ve Ornekleri
Olgciisel tahmin stratejisi Kullanilan tahmin stratejisi 6rnegi
Soru 6: Okul bahgenizin ¢evresine 5 metre
araliklarla fidan dikilecektir. Buna gore
- toplamda kag fidan dikilir? Nasil yaptiginizi
agiklayiniz.

TC-I"\M.'(\ kdunz—"er@)t =50
oolof -

b) Sinifinizin eni ve boyu yaklagik olarak ne
. kadardir? 1
Birim Tekrarlama e, i{gqu oL

Rastgele Tahmin

S oy

b) Bir odanin kapisinin yi]ks'te‘k;'i’gi Ivéklas’(k
olarak ne kadardir?

Referans Noktasi Kullanma e (] “ W ) e
bodvm 1 g C A‘)‘J Ci L)a/\(tf’.._/\
Meon O'CLJ P e ﬁg(! "o"lf\mﬁvm j "M,

Soru 5 Acadidali cnril
b) Bir odamin kapisinin yiiksekligi yakiasik

olarak ne kadardir?

g o debilic  cualev
Karsilagtirma NoTme|  bor el AV
{.90

b) Bir odanin kapisinin yiiksekligi yaklagik
olarak ne kadardir?

Gozlinde Canlandirma 150 T~ Ov - QOL(ruévl‘l Jle |
Ou\*vfc//"- «plg) R ;
e lebin, GO 2T AT finlve
Bt Lgkwﬁ‘n
|Soru 5: Asagidaki sorular?tahmlnlermm nasii 150 Sn

\/Q.m
vimnbE e amiblauaral cavanlauine

Soru 6: Okul bahcenizin ¢evresine 5 metre
araliklarla fidan dikilecektir. Buna gére

toplamda kag fidan dikilir? Masil yaptiginzi
agiklayinz,

O A o

-

Pargalama ko Em«a oE e ]'ngp,u;r\ iy

2 Sc@hee  Segersel (ke
= -.__r'-?‘ i\ Sale- "rL Cﬂmr}""
2 oo l—c,ﬁ.{‘ClJ_' -:1 - 50 km-&.,_--.
y h} Emfﬁ zindeni ve boyu yaklasik olarak ne
kadardir?

Sikistirma Sumrwz-n g NE boy, e.S‘l' 311 Lbe

If“guﬂr-’l CuﬂL er.C’?Tz Ife"ﬂ-f' ]0
£ '.1c iOm .r:lfn.Slﬂdadjf: ATy ‘Q

Ogrencilerin kullandiklar dlciisel tahmin stratejileri soru soru incelenmis ve strateji dagilimi frekans ve
ylzdeleri Tablo 3'te verilmistir.
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Tablo 3: Olciisel Tahmin Stratejilerinin Soru Bazinda incelenmesi
OLCUSEL TAHMIN STRATEJILERI

c © 7]
= £ o]
£ 8 € o o o
. S o : - g :
- ® & % gz 5 E g
e g E 38 > S 5 g, Z a
(o) © = QS © 0 © © < o)
n 4 [aa) X & 4 9 O o wn m
f % f % f % f % f % f % f % f %
1 6 18,75 1 3,13 5 1563 7 21,8 8 25 5 1563 0 0 0 0
2 3 938 14 43,75 10 31,25 2 6,25 1 3,13 0 0 0 0 2 6,25
3 1 3,13 18 5625 9 28,13 2 6,25 0 0 0 0 0 0 2 6,25
4-a 28 87,5 1 3,13 1 3,13 0 0 2 6,25 0 0 0 0 0 0
4-b 11 3438 0 0 3 938 14 43,75 2 6,25 0 0 1 3,13 1 3,13
5-a 13 40,63 3 9,38 4 12,5 4 12,5 4 12,5 1 3,13 1 3,13 2 6,25
5-b 11 3438 3 9,38 7 218 2 6,25 4 12,5 2 6,25 2 6,25 1 3,13
5-c 14 43,75 2 6,25 2 6,25 3 9,38 7 21,8 4 12,5 0 0 0 0
5-d 18 56,25 1 3,13 3 9,38 1 3,13 4 12,5 1 3,13 1 3,13 3 9,38
6 14 43,75 0 0 3 9,38 1 3,13 2 6,25 9 28,13 2 6,25 1 3,13
7-a 13 40,63 3 3,13 3 9,38 5 1563 3 9,38 1 3,13 4 12,5 0 0
7-b 15 46,88 0 0 4 12,5 5 1563 2 6,25 1 3,13 2 6,25 3 9,38
8 5 1563 1 3,13 8 25 14 43,75 0 0 3 9,38 0 0 1 3,13
9 5 1563 21 6563 0 0 1 3,13 0 0 2 6,25 0 0 3 9,38
10 17 53,13 1 3,13 4 12,5 1 3,13 4 12,5 4 12,5 0 0 1 3,13
11 3 938 17 53,13 1 3,13 5 1563 4 12,5 0 0 0 0 2 6,25
12 3 9,38 1 33 19 5938 8 2667 O 0 0 0 0 0 1 3,13
E
_g_ 180 87 86 75 47 33 13 23
P

Tablo 3’ e Odrenciler en ¢ok rastgele tahmin stratejisini tercih etmektedirler. Rastgele tahmin
stratejisini sirasiyla birim tekrarlama, referans noktasi kullanma, karsilastirma, goziinde canlandirma,
parcalama, sikistirma stratejileri izlemektedir. Sikistirma 6drenciler tarafindan en az tercih edilen
stratejidir.  Odgrencilerin  agirlikli  olarak tercih ettikleri stratejiler sorudan soruya degisiklik
gostermektedir.

Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

“Ogrencilerin dlclisel tahmin becerileri ile istbiligsel bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?”
seklindeki ikinci alt probleme cevap aramak amaciyla yapilan basit korelasyon analizi sonucu elde
edilen verilerin analiz sonuglari Tablo 4'te verilmistir.
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Tablo 4: Olgiisel Tahmin Becerisi Ile Ustbiligsel Bilgi Arasindaki Iligkinin Analiz Sonuglari

Tahmin Testi Ust Bilis
Olgegi
Puani Puani
Tahmin Testi Pearson Korelasyon 1 ,565"
Puani P ,001
N 32 32
Ust Bilis Olcegi Pearson Korelasyon ,565" 1
Puani P ,001
N 32 32
**p<,01

Tablo 4'te gorildiigu gibi 6grencilerin Ust bilis 6lgedi ile tahmin testi puanlari arasinda pozitif yonl,
orta diizey ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir (r =0,56, p=0,001 < 0,01).

Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“Ogrencilerin Ust biligsel bilgi diizeylerine gére tercih ettikleri tahmin stratejileri nelerdir?” seklindeki
lclinci alt probleme cevap vermek amaciyla stbilis 6lgeginden aldiklari puanlara gore disiik, orta ve
yiksek diizeyden 1 tane olmak (zere rastgele secilen l¢ 6grencinin tahmin testinde kullandiklar
stratejiler ayrnintih  olarak incelenmis ve bu &drenciler ile yan vyapilandinimis goériismeler
gerceklestirilmistir. Ustbilissel bilgi diizeylerine gére dgrenci dagiimlar Tablo 5te verilmistir.

Tablo 5: Ustbilissel Bilgi Diizeylerine Gére Ogrenci Dagilimlari

Ustbilissel bilgi diizeyleri f %
Yiiksek 7 21,88
Orta 19 59,37
Diisiik 6 18,75
Toplam 32 100

Tablo 5%e gore 6grencilerin %18,75'i diisiik, %59,37'si orta ve %21,88'i yiiksek diizeyde (st bilissel
bilgiye sahiptir.

Disiik diizeyden Ayse, Orta diizeyden Ali, Yiiksek diizeyden Zeynep kod adli 6grenciler secilmistir. Bu
ogrencilerin tahmin testindeki besinci soruya verdikleri cevaplardan 6rnekler Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6: Ustbilissel Bilgi Diizeylerine Gére Ogrenci Cevaplarindan Ornekler
Ustbilissel bilgi diizeyi Besinci soruya verilen cevap

Soru 5: Asagidaki sorulari tahminlerinizi nasil

.. tiginizi agiklayar layiniz.
Yiiksek ’ yaptig ciklayarak cevaplay|
a) Sinifimzda bulunan yazi tahtasinin eni ve
—boyu yaklasik olarak ne kadardir? .
Ric ingor 2 Eownen 0Rlowv  Ryuna
“¥AL- o ﬂ‘épo

; - G L% i e
g:* Gildu?;e  olon R0 em.” 5:.5\,
mate, 2ot d2 25 o,
b) Sinifinizin eni ve boyu yaklasik olarak ne
kadardir? ;
D koxe W, taaletnn Wer  Lbic, .% cm

otse  28,.= FEO0 cm. seyo.
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Soru 5: Asagidaki sorulari tahminlerinizi nasi|
yaptiginizi agiklayarak cevaplayiniz.

Orta a) Sinifinizda bulunan yazi tahtasinin eni ve /
boyu yaklasik olarak ne kadardir? © ) 1'= S €/ ¢

| ¥ \ g, \ ) ”n
Weno\boywmad vtNin)y,  bey > /)0,

4

b) Sinifinizin eni ve boyu yaklagik olarak ne
kadardir? 9y | - ?mq‘{’,‘g ay ,\ ANE U )P
- 0 r i U 59
Loj\‘ = 3@#}‘( : LP/ (N o

P \
A £ Ll a\s /) :
wal _)4)1'

Soru’5™A53gidaki sorularitahmintérinizinasilt ™ °
yaptiginizi agiklayarak cevaplayiniz.

DU§Uk a) Sinifinizda bulunan yazi tahtasinin eni ve
boyu yaklasik olarak ne kadardir?

CNIYarr~ -2y Fepa-

b) Sinifimizin eni ve boyu yaklasik olarak ne
kadardir?

bo‘j =10m QS:: 50m

Asadida Ali, Ayse ve Zeynep ile yapilan yari yapilandiriimig gériismelerde gegen konusmalar verilmistir.
Ustbilissel bilgi diizeyi yiiksek olan Zeynep kod adli 6drenci ile arastirmaci arasinda gecen konusma
soyledir:

Arastirmaci: Tahmin etmede zorlaniyor musun?

Zeynep: Hayir. Tahminde iyi oldugumu ddsdindyorum.

Arastirmaci: Tahmin sorularini cevaplarken nelerden yararlandin?

Zeynep: Genellikle kendi boyumu disiindim, sinifta yerde bulunan Kictik dikdortgenlerden
yararlanmaya ¢alistim, 30 cm’ lik cetvelin boyutunu biliyorum onu gézimdiin éniine getirmeye calistim.
Arastirmaci: Matematikte igslem gerektiren sorular mi, tahmin gerektiren sorular mi daha kolay?
Zeynep: Islem yapmak daha kolay kesin sonuc buluyoruz.

Ustbilissel bilgi diizeyi orta olan Ali kod adli égrenci 6grenci ile arastirmaci arasinda gecen konusma
sOyledir:

Arastirmaci: Tahmin etmede zorlaniyor musun?

Ali: Biraz zorlaniyorum.

Arastirmaci: Tahmin sorularini cevaplarken nelerden yararlandin?

Ali: 7Tahmin ettigim seyi hayal ettim, bazen kendi boyumun uzunlugunu ddsdnddm.

Arastirmaci: Matematikte igslem gerektiren sorular mi, tahmin gerektiren sorular mi daha kolay?

Ali: 7Tahmin daha kolay.

Ustbilissel bilgi diizeyi diisiik olan Ayse kod adli &grenci ile arastirmaci arasinda gegen konusma
soyledir:

Arastirmaci: Tahmin etmede zorlaniyor musun?

Ayse: Hayir.

Arastirmaci: Tahmin sorularini cevaplarken nelerden yararlandin?

Ayse: Tahmin ettim sadece.

Arastirmaci: Matematikte islem gerektiren sorular mi, tahmin gerektiren sorular mi daha kolay?

Ayse: Tahmin kolay.

Yapilan yari yapilandiriimis goriismeler ve dgrencilerin tahmin testindeki cevaplarina gére Zeynep’ in
referans noktasi kullanma, karsilastirma, sikistirma, goéziinde canlandirma ve rastgele tahmin
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stratejilerini, Ali’ nin referans noktasi kullanma, géziinde canlandirma ve rastgele tahmin stratejilerini,
Ayse’ nin ise sadece rastgele tahmin stratejisi kullandigi belirlenmistir.

TARTISMA VE SONUC

7. sinif 6grencilerinin 6lglisel tahmin stratejilerinden en fazla rastgele tahmin olmak (zere birim
tekrarlama, referans noktasi kullanma, karsilastirma, géziinde canlandirma, parcalama ve sikistirma
stratejilerini kullandiklari gérilmastar.

Kilig ve Olkun (2013) tarafindan 5. Sinif égrencileri ile yapilan calismada 6grencilerin dlglisel tahmin
stratejilerinden karsilastirma yapma, birim tekrari, referans noktasi, rastgele tahmin, parcalama ve
sikistirma stratejilerini kullandiklari bu stratejiler icinden en cok rastgele tahmini tercih ettikleri
sonucuna ulasiimistir.

Cilingir ve Turnukli (2009) yaptiklan calismalarinda 6-8. sinif 6drencilerinin var olan bilgi ve
tecriibelere dayali tahminde bulunma, géziinde canlandirma, parcadan bitiine ulasma, karsilastirma,
deney yoluyla tahminde bulunma ve rastgele tahmin stratejileri kullandiklarini belirlemistir.

Ogrencilerin st bilis dlcedi ile tahmin testi puanlari arasinda pozitif yonlii, orta diizey ve anlamli bir
iliski bulunmaktadir. Ust bilis 6lcedinden yilksek puan alan 6grencilerin tahmin testinden aldiklari
puanlar da yiiksek olmustur. Ogrenciler &grenmeleri hakkinda ne kadar bilgi sahibi ise tahmin
becerileri de o kadar iyidir. Ustbilissel bilgi &grencilerin yeni bilgiyi yapilandirma siireclerine yardimci
olur bodylelikle 6grencilerin yeteneklerinin artmasini saglayarak problem ¢dzme, akil yiiriitme, tahmin
etme gibi becerilerinin gelisimine de katkida bulunur.

Ust biligsel bilgi diizeyine gére dgrencilerin farkl stratejileri tercih ettikleri goriilmistiir. Ust biligsel bilgi
diizeyi diisiik olan 6grenciler en fazla rastgele tahmin ve goziinde canlandirma stratejisini kullanirken
karsilastirma ve parcalama stratejilerini pek tercih etmemektedir. Ustbilissel bilgi diizeyi yiiksek olan
ogrenciler sorunun tiirine gore yedi farkli tahmin stratejisini de kullanirken Ustbilissel bilgi diizeyi
distiikce kullanilan tahmin stratejisi sayisi azalmaktadir. Mottram (1995) calismasinda Ogrencilerin
kullandiklari tahmin stratejileri sayisi ile tahmin beceri diizeyleri arasinda pozitif yonli bir iliski oldugu
sonucuna ulasmistir. Bu calismaya gore de Ust biligsel bilgi ile tahmin becerisi arasinda pozitif yénli bir
iliski bulundugundan benzer sonug elde edilmistir.

Yapilan goriismeler sonucunda Ustbilissel bilgi diizeyi disik olan 6grencilerin tahmin etmenin kolay
oldugunu disilindiikleri ancak buna ragmen tahmin becerilerinin zayif oldugu tespit edilmistir.
Matematik Ogretim Programi’ nda kazandiriimasi istenen élciisel tahmin becerilerinin istenilen diizeyde
kazandirlamadigi gorilmektedir. Bu sonug Kumandas ve Giindiiz (2014) tarafindan yapilan calismanin
sonuclari ile benzerlik géstermektedir.

7. Sinif 6grencilerinin tahmin stratejilerinden pek haberdar olmadiklan gérilmiistiir. Ogrencilere
verilecek egitim ile tahmin stratejilerini 6grenmeleri ve uygulamalari konusunda gelisme gostermeleri
saglanabilir (Bobis, 1991). Tahmin stratejileri dogru zamanda uygun bir sekilde kullanilirsa 6grenci
basarisi artar (Sulak, 2008). Bu nedenle tahmin becerileri bakimindan 6grenme ortamlari
zenginlestirilerek 6grenciler tahmin stratejilerini kullanmalar yoniinde tesvik edilmelidir. Ogretim
programinda yer alan kazanimlar zenginlestirilerek tahmin stratejileri de kazanimlara dahil edilmelidir.
Tahmin etme ve tahmin stratejileri oncelikle 6gretmenlere benimsetilip bunlarin nasil 6gretilmesi
gerektidi ile ilgili de calismalar yapiimalidir.

Ortaokul matematik mifredatinda énem kazanmis olan tahmin becerilerine mdufredatin uygulamasi
asamasinda da énem verilmelidir. Ogrencilerin tahmin becerilerini gelistirmek icin sinif ici veya sinif
disindan tahminler yapip bu tahminlerin dogrulugunu kontrol etmeye yoénelik calismalardan
yararlanilmalidir. Ogretmenler sinavlarda égrencileri kesin cevaba alistirmak yerine tahmin becerilerini
kullanabilecekleri sinav formatlari kullanabilir. Arastirmacilar tarafindan; durum tespit calismalarindan
ziyade iyilestirici calismalar ve tahmin etmenin nasil 6gretilmesi gerektidi ile ilgili calismalar yapilabilir.
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Not : Bu calisma 14-15 Nisan 2017 tarihlerinde diizenlenen 2" World Congress on Lifelong Education-
WCLE'de bildiri olarak sunulmustur.
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