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Ozet

Bu arastirmanin amaci 7.sinif 6grencilerinin matematik 6zyeterlik algilarinin oran-oranti konusundaki
basarilari {izerine etkisinin incelenmesidir. Calisma 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Avrupa
yakasindaki bir devlet okulunda yapilmistir. Calisma grubu 31, 7. sinif 6grencisinden olusturmaktadir.
Calismadaki veriler, Umay(2001) tarafindan gelistirilen ‘matematik 6zyeterlilik algisi 6lcegdi’ ve oran-
oranti konusunda 6grencilerin akademik basarilarini tespit etmek amaciyla agik uglu sorulardan olusan
‘oran-oranti basari testi’ ile toplanmistir. Calismada hem nitel hem nicel verilerin kullanildigi karma
yontem kullanilmigtir. Nicel veriler igin korelasyon ve regresyon analizi uygulanmistir. Nitel veriler ise
nicel verileri desteklemek icin 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilmistir. Calisma bulgularina
gore, 0grencilerin matematik 6zyeterlik algilari ve matematik basarisi arasinda pozitif yonde, yiiksek
diizeyde ve anlamli bir iliski bulunmustur. Ayrica 6grencilerin matematik 6zyeterlik algisi, matematik
basarilarinin anlamli bir yordayicisi olarak kabul edilmistir. Calisma bulgular 1siinda arastirmacilara
cesitli dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Matematik dzyeterlik algisi, matematik basarisi, oran-oranti.

A STUDY ON THE IMPACT OF 7" GRADERS' PERCEPTION OF MATHEMATICAL SELF-
EFFICACY ON THEIR MATHEMATICAL COMPETENCY IN RATIO-PROPORTION

Abstract

The objective of this research is to examine the impact of students’ perception of self efficacy in
mathematics on their competence regerding ratio and proportion. The research was conducted at a
public school sitvated in the Europeen Side of Istanbul. The group on which the research was
conducted consisted of 31 7" graders. The data in this research was acquired using the * mathematics
self efficacy scale’ developed by Umay (2001) and an open-ended ‘ratio and proportion competency
test” which aims at determining students’ academic competency regerding reatio and proportion. A
mixed method which includes both qualitative and quantitative data was put forth in the research. For
quantitative data, correlation and regression analyses were used. Qualitative data was acquired
through student interviews to support the quantitative data. The data shows that there is a positive
relationship between student’s perception of self efficacy and competency in mathematics. According
to findings the data shows that there is a high level, meaningful and ship between student’s
perception of self efficacy and competence in mathematics. Furthermore, student’s perception of self
efficacy is considered to be a meaningful predictor of their mathematical competence. The researchers
were provided with various proposals based on the research findings.

Keywords: Mathematics self-efficacy perception, mathematics success, ratio-proportion.
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Genel olarak 6grencilerin glinliikk, akademik ve gelecekteki mesleki yasamlarinda basarili olabilmeleri
icin matematiksel bilgi ve beceriler dnem tasimaktadir. Matematigi anlayan ve kullanabilen 6grenciler
geleceklerine yon verecek daha fazla firsata sahip olacaklardir (NCTM,2000). Dolayisiyla matematidi
anlamak ve matematikte basarili olmak &6nemli goérilmektedir (Yurt ve Siinbil, 2014). Yapilan
uluslararasi sinavlar, 6grencilerin matematik basarilarinin istenen seviyede olmadigini gbstermistir
(Mullis, Martin, Robitaille ve Foy, 2009; Mullis ve arkadaglar, 2012; Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2013). Ornegin, TIMSS gibi uluslararasi sinavlarda 6grencilerin basarilarinin ortalamanin altinda
oldugu belirlenmistir (Mullis, Martin, Robitaille ve Foy, 2009; Mullis ve ark., 2012). Bu durum
matematik basarisini etkiledigi bilinen bilissel ve duyussal 6zellikler {izerine daha fazla deginilmesine
sebep olmustur (Pahlke, Hyde ve Mertz, 2013; Bilican, Demirtasli ve Kilmen, 2011; Akyiiz, 2014,
Caliskan, 2014). Ozellikle duyussal &zelliklerden 6zyeterlik algisi 8§rencilerin basarilarini etkilemektedir
(Bandura, 1997; Schunk, 2011; Usher, 2009).

Ozyeterlik, 6grencilerin akademik performanslarini son derece etkileyen ve 6grenme ortamlarinda
Ozellikle Gzerinde durulmasi gereken bir etkendir (Sakiz,2013). Bandura (1997)" ya gore 6grenme
ortamlarinda benzer birikimlere ve becerilere sahip 6grenciler akademik olarak farkli seviyelerde
olabilmektedir.

Matematik basarisinda 6nemli olan 6zyeterligin literatiirde birgok tanimi bulunmaktadir. Ozyeterlik
Bandura (1986)ya gore kisilerin tasarladiklari davraniglari gergeklestirmesine ydnelik yargilar olarak
belirtilmistir. Yani kisinin bir isi yerine getirmesini etkileyen kendisine yonelik algisidir. Siegle (2003) ise
Ozyeterligi kisinin bir gorevi yapabilirim ya da yapamam seklindeki algisi olarak tanimlamistir. Yiiksek
Ozyeterlik algisi, kisileri basari igin giidlleyerek emek sarf etmelerine ve basarisizliktan yilmamalarina
neden olmaktadir. Bu da kisilerin basarilarini artirir. Disiik 6zyeterlik algisi ise kisilerin bir isi yapamam
seklinde diistinlip cabuk pes etmelerine neden olmaktadir.

Alanyazini incelendiginde farkli 6grenme alanlarinda gergeklestirilen birgok calismaya gére Ozyeterlik
ve akademik basari arasinda anlamli bir iligskinin oldugu kabul edilmektedir (Bandura, Barbaranelli,
Caprara ve Pastorelli, 1996; Pajares ve Miller, 1994; Pajares ve Valiante, 2001; Phan, 2012; Schunk,
1984; Shell, Colvin ve Bruning, 1995; Shell, Murphy ve Bruning, 1989; Zimmerman, 2000b;
Zimmerman ve Bandura, 1994). Phan (2012)'in calismasinda ilkokul &drencilerinin matematik ve fen
derslerindeki 6zyeterlilik algilari ile akademik basarilari arasinda anlamh bir iliski bulundudgu ve
Ozyeterlik algilar yiiksek olan olan &grencilerin daha basarili olduklari gorilmistir. 6. Sinif 6grencileri
ile yapilan bir calismada &grencilerin 6zyeterlik algilari ve matematik basarilari arasinda dogrusal ve
anlaml bir iliskinin varligi kabul edilmistir (Eshel ve Kohavi, 2003). 6. Sinif 6grencileri ile yapilan yine
farkll bir calismada da 6grencilerin geometri dzyeterlilikleri ile akademik basarilari arasinda dogrusal
yonli ve anlamli bir iligkinin bulundugdu tespit edilmistir (Gilten ve Soytiirk, 2013).

Oran-oranti konusu ise ilkégretim ve ortadgretim icin ¢ok oOnemlidir. Clinki bircok matematik
konusunun temelini olusturmaktadir. Ornegin kesirler, yiizdeler, iicgenlerde benzerlik gibi konulari
anlayabilmek igin oran-oranti bilgisine ihtiyag vardir. Giindelik yasam problemlerinde, ileri matematik
konularinda ve fizik, kimya gibi alanlarda cokca kullanilan oran-oranti diger alanlar icin gereklidir
(Abrantes, Serrazina & Oliveira, 1999; Post, Behr & Lesh, 1988). Bu nedenle 6grencilerin hem
matematik alaninda hem de dider alanlarda basarili olabilmeleri igin oran-oranti konusunda
kendilerinin yeterli olduklarini algilamalar gerekmektedir. Ayrica matematik egditiminin hedeflerinden
biri olan akil ylriitme becerisi de oran-oranti konusu sayesinde gelismektedir. Oran-oranti yardimiyla
akil yiritmede rasyonel nicelikler arasindaki carpimsal iliskiyi anlamak kolaylagsmaktadir (Boyer, Levine
ve Huttenlocher, 2008).

Literatiirde oranin tanimini Lesh vd.(1988) iki blyukliik arasindaki ikili iliski seklinde belirtmis, Baykul

(2002) ise oranin 6lgme sonuglari ile yapilan bir siral ikili oldugunu ifade etmistir. Oran ile birimleri
ayni olan iki buyUkligin karsilastirilabilecedi gibi birimleri  farklh olan iki biyikliikte
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karsilastinlabilmektedir. Oranti ise Baykul (2002) tarafindan iki oran arasindaki iliski olarak belirtilmis
@ c

ve b =d yadaa.b = c.d olarak gosterilmistir. Kisacasi ‘oran’ ayni ya da farkli birimlerden olusan
cokluklarin karsilastiriimasi, ‘oranti’ ise iki ya da daha fazla oranin esit olmasidir (MEB,2008).

Ilgili alanyazini incelendiginde oran-oranti konusunda genellikle oran-oranti problemlerinin ¢dziimiinde
tercih edilen stratejiler ve kisilerin orantisal akil ylriitme diizeylerini belirlemek (zerine arastirmalar
yapllmistir. Akkus-Cikla ve Duatepe (2002) 6gretmen adaylarinin orantisal akil yiriitme becerilerini ve
problemleri gbzerken kullandiklari stratejileri gdstermeye calismislardir. Bagka bir galismada Duatepe,
Akkus-Cikla ve Kayhan (2005) ortaokul 6,7 ve 8. sinif 6grencilerinin oran-oranti problemlerini ¢ézerken
kullandiklar! stratejileri tespit etmiglerdir. 7. sinif ve 9. sinif 6drencileri ile yapilan bir calismada ise
ogrencilerin oran-orantidaki kavram yanilgilari tespit edilmeye calisiimistir. Bu iki farkli sinif diizeyindeki
ogrencilerin oran-oranti konusundaki yanilgilarinin 9. sinifta, 7. sinifa gore azalarak da olsa devam
ettigi gordlmastir (Cetin,2009).

Oran-oranti konusu akil yiriitmeyi gerektiren bir konu olmasi ve matematigin diger konularinin
anlasiimasi acisindan énemlidir (Akkus ve Duatepe-Paksu, 2006). Bu nedenle matematigin énemli bir
konusu olan oran-orantiya yonelik 6zyeterlilik iligkisinin incelenmesi gereklidir. Yapilan calismalara
bakildiginda 6zyeterlik algisi ile oran-oranti konusundaki basari arasindaki iliskiyi inceleyen bir
calismaya rastlanmamistir. Dolayisiyla bu arastirma ortaokul 7. sinif 6grencilerinin oran-oranti
konusundaki matematik 6zyeterlilik algilar ile matematik basarilarn arasindaki iliskinin incelenmesini
gerceklestirerek bu alana katki saglayacadi disiiniiimektedir.

Arastirmanin amaci

Bu arastirmanin amac 7.sinif édrencilerinin matematik 6zyeterlik algilarinin oran-oranti konusundaki
basarilar (zerine etkisinin incelenmesidir. Genel amaca uygun olarak asagidaki alt problemlere yanit
aranmigtir.

1) Ogrencilerin matematik 6zyeterlik algi diizeyleri nedir?

2) Ogrencilerin oran-oranti konusundaki akademik basari diizeyleri nelerdir?

3) Ogrencilerin matematik 6zyeterlik algilari ile oran-oranti konusundaki basarilari arasinda anlaml bir
iliski var midir?

4) Ogrencilerin matematik &zyeterlik algilari oran-oranti konusundaki basarilarinin anlamli  bir
yordayicisi midir?

5) Ogrencilerin matematik dzyeterlik algilari ve oran-oranti konusundaki basarilari hakkindaki gériisleri
nelerdir?

YONTEM

Model

Calisma nicel ve nitel arastirma metotlarindan ikisini de kullanma imkani sadlayan karma yoéntemin
aciklayic deseni kullanilarak gerceklestirilmistir. Calismanin ydntemi, nicel ve nitel metotlarin zayif
yonlerini iki yontemi bir arada kullanarak daha gtiglii hale getirmek ve gergekgi bulgularla konuyu daha
derinlemesine incelemek amaciyla secilmistir (Bryman, 2006).

Calisma Grubu

Calisma 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Avrupa yakasindaki bir devlet okulunda
yapllmistir. Calisma grubunu 15’ i kiz ve 16'si erkek 6grenci olan 31, 7. sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Bu calisma grubundaki Ogrenciler kolay ulasilabilir olmasi sebebiyle tercih edilmistir. Calisma
grubundaki 6grenciler disiik ve ya orta sosyo-ekonomik diizeydedir. Nitel verilerin toplanmasi
amaciyla calisma grubundaki 6drencilerin yazili ifadelerine basvurulmustur. Otuz bir dgrencinin yazil
ifadelerinin degerlendiriimesi neticesinde matematik ozyeterlik algisi ve oran-oranti konusundaki
basarisinin her ikisi de distiik, orta ve yiiksek diizey olan birbirlerinden farkl diizeylerde li¢ 6grenci
amagch orneklem yéntemiyle segilmistir. Arastirmaci, amagh érneklemede arastirmasinin amacina en
uygun olanlar secgerken kendi yargisini kullanir (Balci,2005).
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Veri Toplama Araglarn ) )
Arastirma igin gerekli bilgiler ‘Basan testi’ ve ‘Matematik Ozyeterlilik Algisi Olgegi’ ile toplanmistir. Veri
toplama araglari ile ilgili detayli bilgiler asagida sunulmustur.

Matematik Ozyeterlilik Algisi Olgegi: Ogrencilerin matematik 6zyeterlik algilarini ortaya ¢ikarmak
amaciyla Umay(2001) tarafindan gelistirilen bir lcektir. Olcek 'matematik benlik algisi, matematik
konularinda davranislardaki farkindalik ve matematigi yasam becerilerine dondistirebilme’olmak lizere
tic faktor ile ilgili olumlu ve olumsuz yargi iceren 14 maddeden olusmaktadir. Olcek Higbir Zaman,
Ender Olarak, Bazen, Cogu Zaman ve Her Zaman olmak Uzere 5'li likert tipinde derecelendirilmistir.
Olcegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi Umay (2001) tarafindan 0,88, bu calismada ise 0,83 olarak
hesaplanmistir.

Oran-Oranti Basan Testi: Ogrencilerin oran-oranti konusundaki basarilarini belirlemek adina 8
sorudan olusmaktadir.Sorularin hazirlanmasinda asadidaki kazanimlar g6z 6niine alinmistir.

Tablo 1: Oran-Oranti Bagari Testi Kazanim ve Soru Dagilimlari

Kazanimlar Soru numarasi
Gergek yasam durumlarini, tablolari veya dodru grafiklerini inceleyerek ikiSl 57

¢oklugun orantili olup olmadigina karar verir. !
Gercek yasam durumlarini ve tablolar inceleyerek iki coklugun ters orantili olup

o : S2, S4
olmadigina karar verir.
Dodru orantiyla ilgili problemleri ¢ozer. S3, S5
Ters orantiyla ilgili problemleri ¢ozer. S6, S8

Islemler
Oncelikle matematik dzyeterlilik algr 6lcedi uygulanmistir. Olcedin cevaplama siiresi ise pilot calismalar
yardimiyla ile 15 dakika olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin oran-oranti konusundaki basarilarini belirlemek adina Tablo1’ de verilen ortaokul 7. sinif
sayllar 6grenme alaninin oran-oranti alt 6grenme alanina ait kazanimlar (MEB, 2013) dikkate
alinmigtir.

Basar testi gelistirilirken literatlir taramasi yapilarak oran-oranti konusundaki calismalar incelenmis ve
MEB'in ders kitabindan yararlanilmigtir. Bu caligmalar sonucunda 30 soruluk bir soru havuzu
olusturulmustur. Soru havuzundan 8 tane soru secilerek 1. ve 2. sorulara ait alt sorular olacak sekilde
dizenlenerek test hazirlanmistir.

Geligtirilen test, matematik konu alani uzmani iki 6gretim Gyesi ve biri {ic digeri iki yillik tecriibesi olan
iki matematik 6gretmeninin gorislerine sunulmustur. Uzmanlarin uyusma oranini belirlemek icin Gorts
Birligi /(Goris Birligi + Gorlis Ayrihdi) x 100 formdld kullaniimistir (Miles ve Huberman, 1994). Gerekli
islemler sonucunda uzmanlarin uyusma orani %81 olarak hesaplanmigtir. Burada elde edilen gtivenirlik
hesaplarinin %70'in lizerinde gikmasi arastirmanin giivenilir oldugunu géstermektedir. Daha sonra 20
odrenci ile pilot calisma gerceklestirilmistir. Pilot calisma neticesinde 6drenciler acisindan testte
anlasiimayan sorularin bulunmadigi ve 40 dakikanin yeterli oldugu tespit edilmistir. Yapilan calismalar
sonucunda 8 maddeden ve 1.-2. maddelere ait alt maddelerden olusan basari testinin son hali
sekillenmistir. Bu maddelerin tamami oran-oranti konusundaki matematik basarisini ortaya ¢ikarmak
adina acik uglu olarak sorulmus ve her maddeyi 6grencilerin aciklamalari istenmistir.

Calismanin nitel boyutunda ise &drencilerin basari puanlar ve matematik Ozyeterlilik algilarini daha
detayl incelemek ve nicel verileri desteklemek amaciyla 6zyeterlik algisi ve oran-oranti konusundaki
basarisinin her ikisi de diisiik, orta ve yiiksek diizey olan birbirlerinden farkl diizeylerde (¢ 6grenciyle
yaklasik 15 dakika siren yari yapilandirilmis gériismeler gergeklestirilmistir. Gorlisme ses kayit cihaz
ile kaydedilmis ve arastirmaci tarafindan notlar alinmistir. Goérisme sorular ‘Matematik dersinde
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kendini nasil dederlendiriyorsun?  Matematik dersindeki oran-oranti konusundaki basarin nasil
degerilendiriyorsun? Bu konuda belirtmek istediginiz baska goriis ve dnerileriniz var mi?’ seklindedir.

1) a) Bir otomobil sabit hizla saatte 60
km/sa hizla vol alivor. Buna gére tablovu

3) Dogru orantinin tanimin: yaparak doldurarak asagidaki sorulan cevaplayimz.

aciklayimz. 3 5.6 sayilanim kullanarak dogm

orantili bir problem kurup, ¢oziiniiz. (Gecen 1
glire
{saat)
Alman 60
6 ) Burbinine bagh olan iki digh gark barlikte | | vol
hareket edivor. Kiicik olan carkin 18, biiyiik

b) Gegen siire ile alinan vol arasinda nasil

olan carkin 72 digi vardir. Buna gére kiigiik et
bar 1liski vardir? Aciklayiniz.

cark 1 tur donerse biivik cark kag tur déner?
Aciklaviniz.

c) Gecen siirenin alinan vola oranim
bulunuz. Bu oran degisivor mu yvoksa avii
mi kalivor? Aciklayiniz.

d) Yukaridaki problemleri ¢cézerken
kullandiginiz orants nedir? Aciklayimz.
Gegen siire 1le alinan yvol arasmdaki grafigi
CIZIMZ.

Sekil 1: Oran-oranti basari testine ait érnek sorular

Veri Analizi

Ogrencilere ilk asamada uygulanan Umay(2001) in matematik 6zyeterlilik algisi dlgedinden
alinabilecek en diisiik puan 14 ve en yiiksek puan ise 70'tir. Odrencilerin 6zyeterlik algi diizeylerini
belirlemek amaciyla ortalamanin bir sapma alti diisiik diizey, ortalamanin bir sapma yukarisi yiksek
diizey, arada kalan grup ise orta diizey olarak kabul edilmistir. Ogrencilerin 6zyeterlik algi puan
ortalamalari yaklasik 54, standart sapma ise yaklasik 10 bulundugundan;

14-44 puan arasi: Disiik Dizey

45-63 puan arasl: Orta Dlzey

64-70 puan arasi: Yiksek Dlzey olarak belirlenmistir.

Ogrencilere ikinci asamada uygulanan oran-oranti basari testinden alinabilecek en diisiik puan 0, en
yliksek puan ise 26°dir. Cevaplarin puanlanmasina ait érnek kodlama Tablo 2’ de sunulmustur.
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Tablo 2: Oran-oranti basari testinin puanlamasina ait 6rnek kodlama

Degerlendirme Puanlama

o B b tizda'calisan 3
8 ) Merve ile Ali aym huzla calisarak bir duvary 10 giinde boyamakiadirlar. Aralarina ayni uzdacalig

boyarlar? Agiklayiniz e )

Lisi daha kauldiginda, aym duvar kag gimde '
5 i =)
17 o

') . e ) e
o ST L
Dogru 2 puan | I R

» i e TR &
— L,
,_FFE: ) G-T’.‘. e

8) Merve ile Ali ayni lnzla calisarak bir duvan 10 giinde boyamaktadirlar, Aralanna aym hizda calisan 3

kisi daha kauldiginda, aym duvan kag giinde boyarlar? Agiklayimz, i
. [er = ;
Kismen Dogru 1 puan IS Omey 2 R
ALt ) o 2
+AlIS =5 T X

——
s

5 ferve il | rd alis ) g Wl sdirlar, Aralanna ayni zia calizan
3 ) Dvie ile Adi aym huzla galigarak bir duvarn 10 giinde boyamakis irlar. Aral ¥
s (= \ A a callg "

Bos veya kisi daha katddsginda, aym duvan kag ginde boyarlar? Agiklayiniz N> e
Tamamen 0 puan YoRe S o +a ) kP O 2% (S A5V
yanlis /e i —— AR -

— J/ N !:’r‘.t‘ (——

'

Ayni sekilde &grencilerin matematik basari diizeylerini belirlemek amaciyla da ortalamanin bir sapma
alti diistik diizey, ortalamanin bir sapma yukarisi yiiksek diizey, arada kalan grup ise orta diizey olarak
kabul edilmistir. Ogrencilerin matematik basari puan ortalamalari yaklasik 15, standart sapma ise
yaklasik 6 bulundugundan;

0-9 puan arasi: Dusik Diizey

10-20 puan arasi: Orta Duzey

21-28 puan arasi: Yiksek Diizey olarak belirlenmistir.

Calismanin nicel boyutunda 6grencilerin matematik 6zyeterlik algilari ve matematik basari diizeyleri
frekans ve yiizde olarak sunulmustur. Calisma grubundaki 6grenciler takma isimler kullanilarak analiz
edilmiglerdir. Ogrencilerin matematik &zyeterlilik algisi 6lcediden ve oran-oranti basari testinden
aldiklari puanlar arasindaki iliskinin belirlenmesi icin p<.01 anlamlilik seviyesinde basit korelasyon
analizi, matematik 6zyeterlilik algilarinin oran-oranti konusunu yordayip yormadigini tespit etmek
amaciyla da yine p<.01 anlamlilik seviyesinde regresyon analizi yapilmistir.

Calismanin nitel boyutunda amacli ornekleme yoluyla tespit edilen (ic 6grencinin kagitlarindan
dogrudan ornek alintilar yapilarak basari testine verdikleri cevaplar betimsel olarak analiz edilmis ve
gerceklestirilen yari yapilandiriimis gériismeler sunulmustur.

BULGULAR

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Calismanin ‘Odrencilerin matematik 6zyeterlik algi diizeyleri nedir?’ seklindeki birinci alt problemi igin
elde edilen frekans ve yiizdeler asagidaki Tablo 3’ de gdsterilmistir.
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Tablo 3: Matematik Ozyeterlik algisi diizeylerine gére 6drenci dagilimlar

Matematik 6z yeterlik algisi diizeyleri f %
Diisiik 6 19,3
Orta 18 58
Yiiksek 7 22,7
Toplam 31 100

Tablo3’ e gore 6grencilerin %19,3'U diisiik, %58’ orta ve %22,7’si yiiksek diizey matematik 6zyeterlik
algisina sahiptir.

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Calismanin ‘Odrencilerin oran-oranti konusundaki akademik basari diizeyleri nelerdir?’ seklindeki ikinci
alt problemi icin elde edilen frekans ve yiizdeler asadidaki Tablo4 yardimiyla sunulmustur.

Tablo 4: Oran-oranti basari diizeylerine gére 6grenci dagiimlari

Oran-oranti basar diizeyleri f %
Diisiik 6 19,3
Orta 19 61,4
Yiiksek 6 19,3
Toplam 31 100

Tablo 4’ e gore ogrencilerin %19,3'U diisiik, %61,4'U orta ve %19,6's1 yiksek diizeyde oran-oranti
basari diizeyine sahiptir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismada ‘Ogrencilerin matematik 6zyeterlik algilari ile oran-oranti konusundaki basarilari arasinda
anlamli bir iliski var midir?” seklindeki Uglinci alt problemini yanitlamak igin yapilan korelasyon
analizinin sonucu asadidaki Tablo5’ te verilmistir.

Tablo 5: Matematik dzyeterlik algisi ile oran-oranti basarisina ait korelasyon sonucu

Ozyeterlik Algi Olgegdi Puani

Bagari Testi Puani Pearson Correlation 741
Anlamhilik (2-uglu) .000**
N 31
**p < .01

Tablo 5’ e gore Ogrencilerin matematik dzyeterlik algilari ve oran-oranti basarilarn arasinda pozitif
ybnde, yiksek diizeyde ve anlaml bir iliski bulunmaktadir. ( r = 0,741, p=.000 < .01)

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin ‘Ogrencilerin matematik 6zyeterlik algilari oran-oranti konusundaki basarilarinin anlaml bir
yordayicisi midir?” seklindeki dordiincii alt problemine yanit bulmak amaciyla yapilan regresyon
analizinin sonucu asadidaki Tablo 6" da paylagiimistir.
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Tablo 6: Matematik Ozyeterlik algisi dlgedinin oran-oranti basarisini yordayip yordamadigina yonelik
standart regresyon sonucu:

Degisken B Se B T p
Sabit -10,749 4,362 -2,464 ,020
Ozyeterlik Algi ,470 ,079 ,741 5,946 ,000%*

Olcegi Puani
r=.741 R’=0,549 F(1,29) = 35,35 p=.020
**p < .01

Matematik &zyeterlik algisi, oran-oranti basarisinin anlamli bir yordayicisi olarak kabul edilmektedir.
Regresyon katsayisi incelendiginde sonucun R? = 0,549 olarak belirlendigi goriilmektedir.

Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Calismanin ‘Ogrencilerin matematik dzyeterlik algilari ve oran-oranti konusundaki basarilari hakkindaki
gorisleri nelerdir?’ seklindeki besinci alt problemine yanit bulmak amaciyla amagh 6érnekleme yontemi
ile secgilen 6zyeterlik algi ve oran-oranti basari diizeylerinin her ikiside disiik, orta ve ylksek diizey
olan sirasiyla Secil, Eda ve Eren kod adl Ogrencilerin basari testinin {clinci sorusuna verdikleri
cevaplar Tablo 7’ de sunulmustur.

Tablo7: Matematik Ozyeterlilik algisi ve oran-oranti basari diizeylerine gore 6grenci cevaplarindan
ornekler

Matematik Oran

Ozyeterlilik oranti Uclinci soruya verilen cevap
algi basari
diizeyi diizeyi
DRI Ooar L Bin Problede B mnl  AnNedan DI Uanf,
Diisiik Diisik NBE ohmst Somstuna Jebeu Qrear 1\ dlain,
3 ) Dogru oraniimn tammim yaparak agiklayimz, *._’-.ﬁ}i_\'li:mm kullanarak dogru oranth bir problem
kurup, ¢Oziiniz. o
| ._ [n : Pl\‘r“ﬁl '-b ﬂﬂ\.‘rhui'\., T-\g'l M S e 6 p..-:],—__i_"f\ UM'F‘-
it -\ 5 i : =
.-_,\__'_"_r__t'fllu}\:_. ?} hos Ll dahe wwirse. 3R  duroe— Mo Qluny
Fe 4 5::.~d.x~.,r--__f_‘l"7_ Bsin O, ek, D51 IS G et dim A ST Aliee = i
— panirse. Hshein duﬂm A.¢ ‘li'“‘". Plinaise ¥atakeli Quh%‘i?"ﬂ?‘:“nd o nentill
3 ) Dogru orantimin tammun yaparak agiklayimz, 3,5,6 sayilanm kullanarak dogru orantili bir problem
Orta Orta i : :
curup, goziiniz b . ot ALH =L aua Orpeds oeitef ueus cedkb 5
awhy orode  agal e : . b = — —
sk par deglare by e oratl fres  dof Il yas lars gbre o~ klabit
£ '.‘r_: amw Dokas diler '/
3 ) Dogru orantimin tammim yaparak agiklayimz, 3,5.6 sayilann kullanarak dogru orantth bir problem
Kurup, ¢hziniz,
'L_\) i}-'ul arend, TG arnin oo o BP9 da b .z?u. Sl
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Bu 6grencilerle yapilan gériismeler asadida paylasiimistir:
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e Disiik diizey akademik basari ve disik algi diizeyine sahip Secil’e gériisme sirasinda matematik
dersinde kendini nasil dederlendirdigi soruldugunda ‘Ben matematikte kendimi o kadar fazla iyi
hissetmiyorum ' seklinde cevap vermistir. Daha sonra sunlari belirtmistir: * Ciinkdi ben matematikte
herkes gibi hizll islem yapamadigim icin konuyu pek anlayamiyorum. Tahtaya kalkamadigim igin de
mutsuz oluyorum.” Oran-oranti konusundaki basarisini nasil dederlendirdigi soruldugunda * Yen/ bir
konuya mesela dogru oranti konusuna gegtik. Hoca anlattiginda anliyorum, islem yapiyoruz. Ben
Cok fazla hizl islem yapamadigim icin tahtaya kalkamiyorum.’seklinde gorislerini belirtmistir.

e Orta diizey akademik basari ve orta algi diizeyine sahip Eda’ ya goriisme sirasinda matematik
dersinde kendini nasil dederlendirdigi soruldugunda * Kendimi matematikie ilgisi olan bir égrenci
olarak goriiyorum. Calisma teknigim bu basarinin %957ni olusturuyorsa da sinifimda bulunan
basaris! yliksek arkadaslarimla birbirimize sordugumuz sorular ve aldigim cevaplar ve birbirimizin
buldudu dedisik yollar birbirimize destek olmamizi sadliyor.” seklinde cevap vermistir. Daha sonra
oran-oranti konusundaki basarini nasil dederlendiriyorsun sorusuna su ifadeleri belirtmistir: * Oran-
oranti  konusuna ilk basladigimiz zaman biraz zor geldi. Telaslandim. Ben bu konuyu
anlamayacagim diye korktum. Evde tekrar ederek daha bilgilendim ve yapmaya basladim.’

e Yiiksek diizey akademik basar ve yiiksek algi diizeyine sahip Eren’ e goriisme sirasinda matematik
dersinde kendini nasil dederlendirdigi soruldugunda * Kendimi cok iyi degerlendirivorum. 1. Donem
matematik ortalamam 1004dd." seklinde cevap vermistir. . Daha sonra oran-oranti konusundaki
basarini nasil dederlendiriyorsun sorusuna su ifadeleri belirtmistir: *Oran-orant: konusu ¢ok kolay.
Cozebilecedim bircok yol oldugu icin kolay olani secip ¢éziiyorum.'

TARTISMA VE SONUC

7.sinif  dgrencilerinin  matematik Ozyeterlik algilarinin oran-oranti konusundaki basarilari (zerine
etkisinin incelenmesi amaclanan bu calismada elde edilen sonuclar asadida sunulmustur.

Calismada yapilan incelemeler neticesinde o6grencilerin cogunlugunun matematik ozyeterlilik alg
dizeyi orta diizey ve oran-oranti konusundaki basarilari da yine orta diizey olarak tespit edilmistir.
Yani orta algi diizeyine sahip olan 6grencilerin orta dilizey basari gosterdigi, yliksek basari diizeyine
sahip olan 6grencilerin yiiksek diizey basari gosterdigi sdylenebilir. Literatiirle karsilastirildiinda bu
calisma, Phan (2012)" in ilkokul 6grencilerinin matematik ve fen derslerindeki 6zyeterlilik algilari ile
akademik basarilar arasindaki iliski bulunan calismasiyla paralellik gostermektedir. Phan (2012)" in
calismasinda Ozyeterlik algilan yiiksek olan 6grencilerin daha basarli olduklar goérilmistir. Bu
calismada da vyiiksek Ozyeterlilik algi dizeyinde bulunan &grencilerin oran-oranti konusundaki
basarilarinin yiiksek seviyede oldugu tespit edilmistir.

Calismada 06dgrencilerin matematik &zyeterlik algilar ile oran-oranti konusundaki bagarilari arasinda
pozitif yonde, yliksek dizeyde ve anlamh bir iliski bulunmustur. Literatiirle karsilastirildiginda bu
calisma 6. sinif 6grencileri ile yapilan 6drencilerin ézyeterlik inanglari ve matematik basarilar arasinda
dogrusal ve anlamli bir iliskinin varligi kabul edilen calismayla paralellik tasimaktadir (Eshel ve Kohavi
2003). 6. sinif 6grencileri ile yapilan yine farkl bir calismada da 6grencilerin geometri 6zyeterlilikleri ile
akademik basarilar arasinda dogrusal yonli ve anlamlh iliskinin bulunmustur (Gilten ve Soytiirk,
2013). Bu galismanin sonuglari da gergeklestirilen galisma sonucuyla paralellik gdstermektedir.

Calismada 6grencilerin matematik Ozyeterlik algisi, oran-oranti konusundaki basarilarinin anlamli bir
yordayicisi olarak yaklasik % 55 oraninda kabul edilmektedir. Yani matematik basarilarini yaklasik %55
oraninda &zyeterlik algilarinin etkiledigi séylenebillir.

Calismada 6grencilerin matematik 6zyeterlik algilari ve oran-oranti konusundaki basarilari hakkindaki
gorusgleri, diizeyleri farkli olan ¢ 6grenci lizerinden dederlendirilmistir. Sonucta algi diizeyi disiik olan
Secil gibi 6grencilerin kendilerini disik diizey algiladiklari ve oran-oranti konusundaki basarilarinin da
disiik olduguna ulasiimistir. Yiksek algi diizeyine sahip Eren gibi bir 6grenci ise kendinin daha fazla
yeterli oldugunu disiindiigi icin basariyr daha kolay elde edebilmistir. Bu calismada &grencilerin
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Ozyeterlilik algi dizeyleri ile akademik basarilari arasinda genel olarak dogrusal bir iliski oldugu
g6zlemlenmistir.

ONERILER

« Ogrencilerin matematik 6zyeterlik algilarini ve oran-oranti konusundaki basarilarini yiikseltecek
etkinlikler ve 6grenme ortamlar olusturulabilir.

« Kavramsal bilgileri fazla olan 6grencilerin matematik 6zyeterliklerinin de yliksek olacadi géz dniine
alinirsa 6grencilerin akademik basarilarini artirmak igin kavramsal 6grenmeleri zenginlestirecek
6grenme ortamlari tasarlanabilir.

«  Ogretmenler matematik 6zyeterlilik diizeyini artiracak sekilde 6grencilerine daha fazla kendilerini
sorgulayabilecekleri, islemden daha fazla nedenleri agiklayabilecekleri ve yorumlayabilecekleri
zengin 6grenme ortamlari olusturabilirler.

+ Matematik 6zyeterlik algilari dasiik, orta ve yiksek diizey olan birbirinden farkli dizeylerdeki
ogrencilerle calisilarak bu Ogrencilerin 6zyeterlik algilarina etki edebilecek cervesel faktorlerin
(arkadas gervesi, 6gretmen yaklasimlari vb.) etkisi incelenebilir.

« Matematik Ozyeterlik algllari ile gergek basarilari arasinda fark bulunan 6grencilerin neden
kendilerini farkh algiladiklar ile ilgili daha detayh bir calisma yapilabilir.

Not : Bu calisma 14-15 Nisan 2017 tarihlerinde diizenlenen 2" World Congress on Lifelong Education-
WCLE'de bildiri olarak sunulmustur.
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