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Ozet

Bu arastirmanin amaci, 2014-2015 egitim dgretim yilinda Antalya 1ili, Kepez Ilcesi, Ikinci Egitim
Bolgesindeki Ortaokullarda gérev yapmakta olan Ingilizce 6gretmenlerinin yabanci dil dgretiminde
karsilagtiklari sorunlar tespit etmektir. Calisma nitel bir arastirma olup galismada btiincil goklu durum
deseni kullaniimistir. Arastirmanin galisma grubunu 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Antalya ili, Kepez
ilcesi, ikinci Egitim Bolgesindeki ortaokullarda gérev yapmakta olan 14 Ingilizce 6g§retmeni
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak yar yapilandiriimis goriisme formu kullaniimig, verilerin
NVIVO 10.0 nitel veri analiz programi kullanilarak agiklanmasi ve yorumlanmasi yoluna gidilmistir.
Arastirma sonucunda, ortaokullarda yabanci dil 6gretiminde karsilasilan genel sorunlar icinde en ¢ok
gbze carpanlar; ders kitaplarinin yetersizligi, okullardaki donanim sorunu ve miifredatin Ingilizce
égrencilerinin seviyelerine uygun olmadi§i seklindedir. Ayrica, Ingilizce ders saatinin yetersiz olmasi,
sinava dayall bir dil 6gretim sisteminin olmasi, siniflarin kalabalik olmasi ve égrenci ve velilerin Ingilizce
dersine karsi tutumlari da 6gretim siirecini giiclestiren etmenler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Anahtar Sézciikler: ingilizce 6gretmenleri, yabanci dil d§retimi, genel sorunlar.

THE PROBLEMS OF ENGLISH TEACHERS WHO TEACH AT JUNIOR SECONDARY SCHOOLS
IN TEACHING FOREIGN LANGUAGE

Abstract

The purpose of this research is to identify the encountered problems of English teachers who teach at
Secondary Schools of the second educational region of Kepez District in Antalya in 2014-2015
educational year. This research is qualitative study with a multiple holistic case study design. The
population of this study consists of 14 junior secondary School English teachers who teach in the
second Educational Region of Kepez District in Antalya in 2014-2015 educational year. As data
collection device semi-structured interview form was used. In the analyzing of data achieved by the
interviews the NVIVO.10 Qualitative Data Analyzing Programme was used and by this way the data
was explained and interpreted.At the end of the research the most outstanding problems of teaching
English at Secondary schools are the inadequacy of English books, equipment problems at schools and
the curriculum which is not suitable for the students’ level. Further, the insufficient lesson hours, exam
based evaluations in foreign language teaching, crowded classes and the students’ and parent’s
attitudes towards English lesson emerge as the factors of making difficult to teaching.

Keywords: English teachers, foreign language teaching, general problems.
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GIRIS

Internet ve bilisim alanindaki gelismelerle bir elektronik kdye déniisen, ekonomik ve mali bakimlardan
da kiresellesen dlinyada, bilisim devrimine ayak uydurabilmek igin gok iyi dlzeyde yabanci dil ve
ozellikle Ingilizce bilmek kaginilmaz bir durum olmustur (Koksal, 2000).

Gelismekte olan toplumlarin kiresellesen diinyaya ayak uydurabilmeleri ancak uluslararasi bilgi
edinme, haberlesme, siyaset ve kiltir dili haline gelen Ingilizceyi en dodru sekilde &grenip
kullanmalari ile miimkiindiir. Ulkemizde de ilkokuldan yiiksekdgretime kadar tim egitim kurumlarinda
yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimine énem verilmekte ve basariya ulasmak icin farkli programlar
denenmektedir. Ancak Tirkiye'de yabanci dil &dretimi igin harcanan zaman, emek ve maliyete
bakildiginda istenilen sonuglarin elde edildidi pek sdylenemez (Yasar, 1990).

Ulkemizde Ingilizce ve yabanc dil egitiminde yasanilan sorunlari, basarisizik nedenlerini dil
ogretiminde kullanilan stratejileri, dil 6gretiminde yapilan yanligliklari ele alan arastirmalar ve
calismalar 6zellikle 2000 yilindan bu yana yogun bir sekilde yapilmistir ( Akiizel 2006; Akyel 2003,
Aslan 2008; Aydemir, 2007; Bilginer, 2010; Biliylikduman, 2005; Biiylikyavuz ve Aydoslu, 2005; Isik,
2008, Koydemir, 2001; Koksal, 2000; Solak, 2013; Soner, 2007; Topaloglu, 2012).

Bagarili bir yabanci dil egitiminin yapilamasinin altinda 6gretmenlerin yagadigi sorunlar yatmaktadir. Bu
amagla “Ortaokullarda Ingilizce 6gretmenlerinin yabanci dil 6gretiminde karsilagilan sorunlar nelerdir?”
sorusuna yanit aramak amaciyla nitel bir aragtirma yapilmistir.

Ortaokullarda galisan 6gretmenlerimizden yukarida belirtilen temel problem cercevesinde asadidaki
sorulara yanit aranmistir:

Katilimailarin ( 6gretmenlerin);

1. Ortaokullarda karsilagilan genel sorunlara iliskin gérisleri nelerdir?

2. Teog sinavinin 6gretimsel siirece etkilerine iliskin gorisleri nelerdir?

3. Ders kitaplarinin 6gretimsel sorunlardaki yerine iliskin gérisleri nelerdir?

4, Ingilizcenin 2.sinifta baslamasinin dil 6gretimine etkilerine iliskin gorisleri nelerdir?
5. Ogretim sorunlari icinde 6§renci faktoriine iligkin goriisleri nelerdir?

6. Odgrenci velilerinin 6gretimsel sorunlardaki yerine iliskin gérisleri nelerdir?

7. Yabanal dil 6gretiminde 6gretmenin yerine iliskin gorisleri nelerdir?

8. Ogretmenlerin derslerde kullandiklari 4 Temel Beceri ye iliskin gorisleri nelerdir?
9. Dyned sisteminin ingilizce 6grenmedeki yerine iligkin gorisleri nelerdir?

10. Yabanc dil 6gretimine dair Urettikleri metaforlar nelerdir?

YONTEM

Bu arastirma; nitel bir calisma olup, arastirmada kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yapilmistir.
Durum calismasi desenlerinden bitiincil goklu durum deseni kullanilmistir (Yildinm ve Simsek 2000;
Yin, 1984).

Arastirmanin katiimcilarini Antalya Ili Kepez Ilcesi ikinci egitim bdlgesinde gérev yapmakta olan
Ingilizce 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin calisma grubu ise amagh drneklem yontemleri
icerisinde yer alan kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi teknigi (Palys, 2008) ile her okuldan bir tane
goniilliiliik esasina gére belirlenmis toplamda 14 Ingilizce 6gretmenidir.

Veri Toplama Teknigi ve Analizi

Arastirmanin veri toplama teknidi bireysel goriismelerdir. Uzman kisilerle beraber hazirlanan yari
yapilandiriimis goriisme formunda 6gretmenlere kisa bir 6n bilgi verildikten sonra, kisisel bilgilere yer
verilmistir. ~ Sorular goriismenin akisina gore cesitlenmis, kisinin yanitlarini agmasi saglanmaya
calisiimistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar ses kayit cihazina kaydedilmistir.
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Calismada icerik analizi yapilarak, sonuglar betimsel bir anlatim ile sunulmustur. Dogrudan anlatimlara
yer verilerek, ortaya gikan temalar ve 6riintliler cergevesinde elde edilen bulgular arastirma hedefleri
dogrultusunda siniflandinlmistir.  Calismanin i¢ givenirligini saglamak igin olusturulan temalarin
kodlayicilar arasi giivenirligine “kappa” analizi yontemi ile bakilmistir. Temalarin kappa degeri 0,78
olarak bulunmustur (Landis & Koach, 1977). Nitel arastirma paket programi NVIVO 10.0 kullanilarak
(Kelle, 1995) aciklanmasi ve yorumlanmasi yoluna gidilmistir.

BULGULAR

Bu bélimde arastirmaya katilan ortaokullarda gérev yapan Ingilizce 6§retmenlerinin yabanci dil
ogretiminde karsilastiklarn sorunlar ortaya konmaya calisilmistir.

1. Ortaokullarda Karsilasilan Genel Sorunlar
Ortaokullarda karsilasilan genel sorunlara bakildiginda %50'lik bir oranla ilk sirayr ders kitaplarinin
yetersiz olmasi almaktadir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asadida verilmistir:

"Kitaplardan hic memnun dediliz. Icerikleri giizel olmuyor, yetersiz oluyor. Kitaplar cok soruniu.”(B1,1)
“Art: kitaplar, tabiki miifredata gdre yazilan kitaplar. Ben hep sunu diistindyorum. Ingilizce editimini,
Odrenecedimiz kaynaklarin mutlaka Ingilizce dilinin anadili olan kisilerin yazmasi gerektigine
inaniyorum. Hala aym sekilde ve bu kitaplarla da hicbir sekilde Ingilizce Gdrenilebilecedini
zannetmiyorum. Biz sadece ne bileyim Teog sinavina hazirliyoruz, belli kaliplari égretivoruz o kadar.
Daha da ilerive gidecedini bu kitaplaria mdmkin gérmdyorum. (E1,1)

"Karsilasilan sorunlar yabanci dil dgretiminde, kitaplarin seviyesinin bizim Kiltirimiize cok da uygun
olmamasi. Ondan sonra yapr olarak yani icindeki konularin odrencilerin seviyesine gdre adir
olmast..”(J1,1)

Daha sonra %42 ile okullarin donanim acisindan yetersiz olmasi gelmektedir. Katiimcilarin bu
konudaki goriisleri asagida verilmistir

"Materyallerimiz yetersiz. Ingilizce sinifimiz olmuyor. Ingilizce sinifinin olmasi gerekiyor her okulda.
Bazi donarmimiarimizin sabit olmasi gerekiyor. Duvariarda wallchartlarimizin olmasi gerekiyor. Buniari
sadilayamiyoruz Ingilizce sinifimiz olmadici igin. Gerekli donanima sahip dediliz."(B1,2)

Bilgisayar destekii yapilamadidi icin her sinifta, dgrencilere daha boyle zor geliyor. Siirekli yazi (izerinde
yapmak onlara zor geliyor. Gerekli materyal, bilgisayar destedi oldugu zaman her sey ¢ok daha rahat
oluyor.(C1,2)

Katiimaillar Gglincli olarak  %35,71 oraninda miifredatin 6grencilerin seviyesine uygun olmadigini
belirtmiglerdir. Katihmcilarin bu konudaki gérisleri asadida verilmistir:

"Simdi ortaokullarda yabanci dilde genellikle karsilastigimiz problemler miifredatla cocukiarin
seviyesiyle alakall problemler. Miifredat cocugun seviyesine uygun olmayabiliyor, bolgesel farkiiliklar
olabiliyor. Ozellikle mesela merkez okulda uygulanan miifredat bir kéy okulunda uygulanmaya
calisildiginda sikinti yasayabilivoruz.” (A1,3)

“Unite sayisi cok fazla ozellikle 8'lerde. Yetistirmekte zorlanyorum tabi lnite sayisi fazla oldudu
fcin. “(M1,3)

Genel sorunlarda ders saatinin yetersiz olmasi %28.57 oranindadir. Katilimcilarin bu konudaki
gorusleri asadida verilmistir:

"Oncelikle ders saati 6rnedin altinc sinifiarda e disdriildi. Ug cok yetersiz. altinci siniflar igin (¢ saat
cok yetersiz. Temelden mesela geliyor suan ama ikiser saatte bence yetmeyecek. Baslica sorun bu.
Ders saatlerinin yetersiz olmasi. “(B1,4)

"Oncelikle ders saatlerinin, Ingilizce ders saatlerinin yetersizligi. Ingilizce odretimi icin dort saat
kesinlikle yetersiz oldugunu ddsdindyorum. “(H1,4)

Daha sonra %21.43 ile Sinava dayali bir 6gretim sisteminin olmasi Ogrencilerin yabanci dil §renimine
karsi onyargil olmalari, Ingilizcenin dneminin ogrenciler tarafindan yeterince algilanamamasi
gelmektedir. Katiimailarin bu konudaki gérisleri asagida verilmistir:
"Dedigim gibi amacimiz sinava odakl oldudu icin, hani Ingilizce nasil ddrenilir dedil sinavda nasil
basarilir seklinde gitmek zorunda kaliyoruz. Bu sadece dgretmenden de kaynaklanmiyor. Genel olarak
Milli Editimin ya da velilerin, ddrencilerin genel istedi sinavda basaril olmak. O yiizden Ingilizce
ogretiminin ¢ok da basaril oldugunu ddsdinmdyorum. " (K1,5)
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“"Genel anlamda Ingilizcenin Gneminin édrenciler icin tam anlasilamamasi. Hem &drenci bazinda hem
de veliler bazinda Ingilizcenin ézellikle iyi bir meslek edinmede temel bir nitelik oldudu nedense veliler
ve ddrenciler tarafindan yeterince anlasimiyor. Ve okulda &rnegin ilkokul ikinci sinifta baslayan
Ingilizce 6drenimi ta lise, lniversite sona kadar devam ediyor ve bu bedava. Ama ddrenciler bunu
ogrenmiyor. Daha sonra dniversiteyi bitirdikten sonra gidijp ekstra bir kursla bu acgigi tamamlamaya
calistyoriar. "(F1,7)

"Oncelikle dgrencilerin tutumu. 'Yabanc dili biz napicaz? Ne isimize yarayacak? Hani nerde turist
gorticem? Nerde isime yaricak?’seklinde tepkiler aliyoruz. (K1,7)

Katilimcilar %14,29 oraninda velilerin yabancl dil dersine karsi tutumlari ve 6grencilerin yeterince
tekrar yapmamalari sorunlarina deginmistir. Katiimcilarin bu konudaki gérisleri asagida verilmistir:

"Aymi zamanda c¢ocukiarin bir de ailesel, aile profillerinden kaynakilanan, yasadiklari cevreden
kaynaklanan soruniar var. Clnkd ailenin Ingilizceye bakis acisi ya da Ingilizceyi ddrenmelerine karsi
tutumlar da ¢cocukiari olumlu ya da olumsuz etkiliyor.” (H1,8)

"Baslica sorunumuz cocuklarin tekrar etmemesi. Yani tekrar etme gibi bir aliskaniikiar soz konusu degi/
cocukiarin. Odrendikleri seyleri cok cabuk unutuyoriar. (L1,9)

Katiimallarin Ingilizce 6gretiminde karsilagtiklari genel problemlerde son sirayl % 7,14 oraniyla
siniflarin kalabalik olmasi ve dgrencilerde motivasyon eksikliginin olmasi almaktadir. Katiimcilarin bu
konudaki goriisleri asadida verilmistir:

"Simdi, dncelikli olarak cocukilarin ¢alismamasi, bu bliyiik problem. Motivasyon, motivasyon eksikligi,
Zor motive ediyoruz cocuklari. Ozellikle sekizinci sinifa geldidi zaman zaten ya dilden kopmus oluyor
cocuk ya derslerden kopmus oluyor. Tekrar onlari Teog'la bir motive sadlyoruz belki ama dil
ogretiminde Teog olmamali motivasyon kaynadgi benim gordstm. Yani dil égretimi sadece sinav
Korkusuyla yapilabilecek bir is dedil. Cocuklara biz sadece sinav korkusuyla biseyler dgretmeye
calisiyoruz, dil dgretmeye c¢alisiyoruz. Bence bu boyle olmamall. En blyik sorun bu. Motivasyon
eksikligi cocukiardaki, Sikintr yasiyoruz yani bununia ilgili. "(11,11)

2. Teog Sinavinin Ogretimsel Siirece Etkileri

Teog sinavinin dgretimsel siirece etkilerine ait 6gretmen gorisleri asadida verilmistir:

"Teog ‘ta cocukiarin kapasitesinin lstinde sorular soruluyor. Ya ¢ok fazla gramer soruluyor ya ¢ok
fazla paragraf soruluyor ve ya birebir anlam soruluyor. Cocukilarin seviyesi bir  tdrli
yakalanamadi. (A2, 1)

"Bu sorular ashnda giizel. Ama séyle bir sey var. Odrencilerimizin daha cok disinmeye dayall

¢alismalar yapabilmesi lazim. Hani distinmeleri gerekiyor, yorumlamalar gerekiyor. Bunun igin de alt
yapinin iyi olmas lazim. Kitaplarimizin istedigimiz gibi olmasi, ondan sonra ders arag¢ gereglerimizin
istedigimiz gibi olmasi, ders saatimizin biraz daha fazla olmasi. Clinkii yapilamayacak sorular dedil ama
tabi ki calisiimasi, belli bir birikimin olmasini gerektiren sorular.” (J2,1)
"Sorulan sorular bence gayet glizel. Hani giindelik hayat konusmalari, herhangi bir durum Kkarsisinda
nasil bir tepki verilir, nasil bir cimle kurulur vs. bunlar giizel. Yalniz burada ben sorunu su sekilde
gortiyorum. Bize verilen, Milli Egitim tarafindan verilen miifredat ya da kitaplar o yone meyilli degil ya
da bizim faydamiza dedil. "(K2,1)

Katiimcailardan %35.71 oraninda Teog sinav kaygisinin 8grenci motivasyonunu etkiledigi sdylenmistir.
Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asadida verilmistir:
"Gegen yil ilk defa ikinci siniflara girdim. Ikinci siniflar ilk basta bir tereddiit ettiler. Yabanci bir dil
ogretmeninin sinifa girip yabanci bir sey séylemesi, onlarin gézlerini soyle agip acip beni izlemelerine
sebep oldu. Sonra sevdiler. Keyifli geldi. Cok mutlu oldular. Hatta koridorda alkisladilar bile.3.sinifta
daha iyi. Dort de artik biraz daha yogunlasmaya basladi.Beste de glizel. Ama yavas yavas Teoga
dogru gittikce cocuklar biraz yabanci dilden sogumaya basladilar. Aslinda yabanci dilin kesinlikle bir
sinavia ogretilmemesi lazim. Bunu zevk icin yapmall. Bir resim gibi olmali, bir miizik gibi olmali bence
bu. Ben béyle distiniiyorum. O yiizden égrenemiyoriar belki de. (A2,2)

"Teog sinavindaki daha énceki Sbs sorularina orania, kiyasladigimda gorsel icerikli sorularin daha az
oldugunu ddsdindyorum. Bu da ¢ocukiarda sinava karsi ¢cok bliyik bir kaygr olusturuyor. Sinav direkt
divalog ve bilgi sorularina yénelik. Yani cocuklar direk sinavi gordiiklerinde Ingilizceyi béyle korkung bir
ocdi olarak gordyoriar. "(H2,2)

"Bu sene gegen yila gore sanki daha kolayd sorular. Ama diyalog sorulari ¢ok fazla cikiyor, kelime ¢ok
fazla. Stirekli boyle bir stres altindayiz ve bbyle bir maraton var. Konu yetistirme maratonu. (M2,2)
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Katilimcilar son olarak %21,43'le yabanci dilin sinavla dederlendiriimesinin sonuclari ve Teog sinavinin
igeriginin 6grenci seviyesinin Ustiinde olmasi konularina deginmislerdir. Katihmcilarin bu konudaki
gorisgleri asadida verilmistir:

“Yani, simdi sinav belki yapiimak zorunda evet. Ingilizce de olmasi bir yénden giizel, bir yénden dedil.
Clinkii sinavda Ingilizce oldudu zaman sinav odakli kalmak zorunda kaliyoruz. Bu sefer teste yonelik,
gramer sorularina yonelik cocukiar ¢alistirmak zorunda kaliyoruz. Bbyle olunca da speaking, writing
gibi beceriler maalesef geri kaliyor. Sinav odakli calistirmak zorunda kallyoruz ¢ocukilari. Bu da tabi
biraz dezavantaj sagliyor bizim icin. (B2,3)

"Konu yetistirme maratonu. Kelimeler hani ben fotokopi seklinde dagitiyorum yetistirmek igin. Tabi
zorlaniyor dgrenciler kelimeleri ezberlemekte, ¢alismakta. Ama kelime de sordukiari igin ezberlemek
zorundalar, "(M2,3)

"Bu sorular ashnda giizel. Ama séyle bir sey var. Odrencilerimizin daha cok disinmeye dayall
¢alismalar yapabilmesi lazim. Hani distinmeleri gerekiyor, yorumlamalar gerekiyor. Bunun igin de alt
yapinin iyi olmasi lazim. Kitaplarnmizin istedigimiz gibi olmasi, ondan sonra ders arac gereclerimizin
istedigimiz gibi olmasi, ders saatimizin biraz daha fazla olmasi. Clinkii yapilamayacak sorular dedil ama
tabiki calisiimasi, belli bir birikimin olmasin gerektiren sorular.” (J2,4)

3.Ders Kitaplarinin Ogretimsel Sorunlardaki Yeri
Katiimcilarin ders kitaplarina ait gorusleri incelendiginde en biiylik oranlar % 35,71 ile ders kitaplarinin
ilgi gekici olmamasi, ders kitaplarindaki konularin yodunlugu ve ders kitaplari igindeki egzersizlerin
yetersiz olmasi gelmektedir. Katimcilarin bu konudaki goérisleri asadida verilmistir:

" Hayir, kesinlikle ilgi cekici dedil, Sinifta dgrencilerin dikkatini cekmek icin cok zorlaniyoruz. Aktiviteler
cocukiarin dikkatini cekmiyor. "(B3,1)

"Cok fazla kelime yodunlugu var. (G3,2)

"Cok fazla yogunluk var. Cocuk en basit bir seyi 6grenmesi gerekirken yogunluk altinda eziliyor ve
Kafasini toparlayip amacina bile ulasamiyor. Bir sey égrendiklerini de diisiinmdiyorum. (K3,2)
Egzersizier yetersiz.(B3,3)

Daha sonra, ders kitaplarinin Ingilizce 8gretimine uygun olmamasi %28,57 oranla ikinci sirayi
almaktadir Katiimcilarin bu konudaki gorisleri asagida verilmistir:

"Bizim zaten lilkemizde yasadigimiz en blylk sorun, pratik sorunu. Konusamama sorunu. Kitaptaki
hichbir seyde bence konusmaya yardimci olacak kaynakilar dedil. Yani maalesef ki, (G3,4)

"Ders kitaplari kesinlikle ve kesinlikle su ana kadar milli editimden daditilan Ingilizce kitaplarinin
hicbirisi Ingilizce ddretimine uygun kitaplar dedil. "(H3,4)

Katiimcallar % 21,43 oraninda ders kitaplarinin 6grenci seviyesinin Ustiinde oldugunu belirtmistir.
Katilimailarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir:

"Cinki dedigim gibi Ogrencilerin seviyesine gbre agir. Onlarin seviyesinden daha st dilbilgisi
anlaminda, ciimleler oluyor.(J3,5)

"Seviyesinin ¢ok lizerinde ¢iinki aktivite ki konuyla alakall bile dedil. Ordan burdan bilmedigi kelimeler,
toparianmis aktiviteler. (L3,5)
Katiimailar % 14,29'1a kitaptaki konularin ginliik hayatla iliskilendirilemedigini belirtmislerdir.

Katilimcilarin bu konudaki gorisleri asagida verilmistir:

"Daha ¢ok glinlik hayattan ziyade hani ¢ok da giinlik hayatta kullanamayacadi konular gegiyor
parcada mesela. Ne bileyim daha cocukiarin giinliik hayatta kullanabilecedi bir dil olabilir. "(G3,6)

"..ve Kkiiltirimdize de uygun olmayan yerfer oluyor. Ornedin, iste partiler veya iste daha yabanci
kiiltiire ait bazi ritdeller.. Bunlari cok yabanci karsiliyor cocukiar. Oysaki ders kitaplarimizda bi hani Asik
Veysel'den, Nasreddin Hoca'dan bdyle bizim kiiltirimdizi yansitan seylerden olsa ders kitaplarimizda
cok daha faydali olur, ilgilerini ceker. (J3,6)

Son olarak % 7,14 ile konular arasinda bir bitiinliik olmamasi, kitaptaki etkinlikleri uygulamak igin
yeterli ders saatinin olmamasi, kitaplardaki dinleme etkinlikleri igin okullarin yeterli donanima sahip
olmamalari ve ders kitaplarinin 6zel yayin evlerinden temin edilmesi gelmektedir. Katilimcilarin bu
konudaki goriisleri asadida verilmistir:

"Ders kitaplari bazen benim bile ¢cok kafami karistiriyor. Bircok boliimlerini atliyorum. Etkinliklerini hig

guizel bulmuyorum. Konu siralanisini hic giizel bulmuyorum. Konular arasindaki gegisleri ben bile
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anlamiyorum. Ozellikle Yedinci siniflarda simple past'tan bir anda future tense. Konular ucusuyor. Bir
biitinlik yok. " (N3,7)

"Ozellikle dinleme metinlerinin eksikligi. Bazen dinleme metni oluyor ama bize CD génderilmiyor veya
CD geliyor okulumuzda dinletmek igin bir cihazimiz yok. Materyalimiz yok eksiklik hissedebiliyoruz
tabiki."(A3,9)

4. ingilizcenin 2.sinifta baslamasinin dil 6gretimine etkileri

Katilimcilar %64,29 oraninda dil 6dreniminin ikinci sinifta baslamasina dair pozitif bakis agilari
sergilemektedirler. Katilimcilarin bu konudaki gorisleri asagida verilmistir:

“Valla iyi olacagimi ddsdindyorum. Clinkd Ingilizce dgretiminde olmasi gereken siralama iste listening,
speaking, reading, writing seklinde olmasi lazim. Ikilerde baslarsa bu sekilde gelisebilir daha iyi olur
diye distndyorum. (E4,1)

"Olumlu buluyorum. Glizel bir gelisme. "(F4,1)

"Ben olumlu ddiscindyorum. Kiiclik yasta dil ogreniminin daha etkili olacagina inantyorum. (M4,1)

Daha sonra %42,86 ile katiimcilarin dil 6grenimine ikinci sinifta basglamanin alt yapi kazanmada etkili
oldugundan bahsetmektedirler. Katiimcilarin bu konudaki gérisleri agagida verilmistir:

"Zaten simdinin hani 6laria 7lerle karsilastirmasi sorunun ¢ok iyi bir alt yapisinin olmamasi, ya da erken
baslayanlarin bir tik énde olup, hi¢ alt yapisi olmayaniarin hep geride kalmasi, bunu esitlemek zorunda
kalmamiz. Onun igin ne kadar erken baslanirsa o kadar iyi olacadini ddstndyorum. (C4,2)

"Belli bir alt yapr kazanmis olarak ortaokula gelirler. Ben olumiu goriiyorum yani,” (M4,2)

"Odrencilerin motivasyonlari ¢ok glizel géziikiiyor. Ve tabi bir alt yapinin olmasi bence ¢ok olumiu.
Hazir gelmeleri ¢ok gtizel. Bizim isimizi kolaylastiracak.” (N4,2)

Katiimcilar %28,57 ile dil 6gretiminin daha erken yaslara gekilmesi gerekliligine degdinmislerdir.
Katiimailarin bu konudaki gérisleri asadida verilmistir:

"Evet, ben kesinlikle bunu yararll buluyorum ve hatta ikinci sinif dedil bunun ana sinifindan baslamasi
gerektigini disdindyorum. Clnkid bizim de ¢ocukiarimiz var ve ben ¢ocuguma ¢ok kiigiik yaslarda dil
edinimini kazandirdim. Bu anasinifinda basladl hatta daha dncesinde. Tabi ki onlarin yas seviyesinde
ve onlara uygun sekilde dgretilmesi gerekiyor. Ben ¢cok uygun buluyorum hatta anasinifi seviyesine de
cekilebilir diye disdndyorum. (A4, 3)

"Kesinlikle tavsiye ediyorum yani.1'den bile baslayabilir yani. Sikinti yok. Verilebilir ne olacak. Anasinifi,
bir.” (I4,3)

Katimcilar %14,29 oraninda ikinci sinifta Ingilizce derslerinin eglenceli etkinliklerle dili sevdirmeye
yonelik olmasinin dneminden bahsettiler. Katiimcilarin bu konudaki goériisleri agagida verilmistir:
"....temelde hani kelimelerle, sarkilarla eglence seklinde sadece sevdirmeye yénelik bir uygulama
oldugu icin ki, ben bunu kizima da iki bucuk yasinda kizim var ona bile ben kendim yapiyorum, ben
olumlu olarak ddsdndyorum. (D4,4)

“Ikinci sinifa giden bir cocuk daha Tiirkceyi bile yavas yavas toparlamaya baslamisken ikinci sinif
ogrencisinin yaptigi biitdin etkinliklerin ¢cok edlenceli olmasi lazim. Yani ¢ocudga otur, sus' demenizi
gerektirecek bir sey olmamasi gerektiriyor. "(L4,4)

Son olarak katiimcilar %7,14 oraninda ikinci sinifin dil 6grenimi igin erken oldugundan, ikinci
siniflarda yabanci dil ders saatinin yetersiz oldugundan,2.sinifta yazma calismasi yaptirmanin
zararlarindan ve siniflardaki materyal ve donanim eksikliginden bahsetmistir. Katilimcilarin bu konudaki
gorusgleri asadida verilmistir.

"Cok glizel bir uygulama fakat iki ders saatinin yetersiz olacagin diisiiniiyorum. "(B4,6)

"Hani kelime ddreniyorlarsa ya da Ingilizceye bakis acilar giizel oluyorsa giizel. Ama bazi
Gdretmenlerin okuma yazmayi yeni Gdrenmis ya d ana dilini yeni ddrenmis cocuklara Ingilizce
yazdirdigini maalesef duydum. Cocuk kendi anadilinde yazmayr heniiz tam sékememisken tamamen
farkl bir dilde yazmaya zorlanmasi bence ters tepki yapar. (K4,7)

5. Ogretim Sorunlan Icinde Ogrenci Faktorii

Ogretim sorunlar icinde 6grenci faktoriiniin ne oranda etkili oldugu belirtilmistir. Katiimailar genel
olarak %28,57 oraninda 6grencilerin Ingilizceye karsi ®nyargii olduklarini ifade etmislerdir.
Katiimailarin bu konudaki gérisleri asadida verilmistir:
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"Odrencilerin bakis acilari codunlukia cok da olumlu dedil. Cok da iyi bakmuyoriar ¢iinkii gézlerinde
biiyiitiiyoriar. Odrenmekte zorluk cekiyvorlar. Odrenmekte zorluk cektikleri icin bu da onlarn olumsuz
etkiliyor. (J5,1)

"Genel olarak bir ényargi var ne yazik ki. Yani zor gelivor onlara. Ingilizce dersi deyince ‘yapabilecek
miyiz acaba?’ diye bir bakis acisi var. (M5,1)

"Dedigim gibi ‘ne geredi var? ya da gerekiiligini sadece sinava yonelik olarak goriiyoriar. Glindelik
hayatta benim ne isime yarayacak égretmenim? Ben ne zaman kullanacagim? ‘O yiizden dgrenmeye
yonelik dedil daha cok sinava yonelik. (K5,2)

Katilimaillar % 21,43 oraninda Ogrencilerin Ingilizce égrenmenin 6neminin farkinda olmamalarindan
bahsetmislerdir. Katiimcilarin bu konudaki goriisleri agadida verilmistir:

"Bazi dgrencilerimiz ¢ok ilgili, istekli oluyor. Bazilariyla da su soruyla karsiasabilivoruz. Neden biz
Ingilizce ddreniyoruz? Yabancilar da Ingilizce dgreniyor mu?”(B5,3)

"Odrenmeye calisan tabi ki bir grup 6drencimiz var ama ddrenmek istemeyen de inatla reddediyor.
Odrenmeyi reddediyor. Ingilizceyi gereksiz buluyor. 'Ben gelecek yasamimda Ingilizceyle alakall bir sey
de calismayacagim ki bana neden gerekli? Ben bunu neden &grenmek zorundayim?' gibi sorularla
Karsilastyoruz. “(L5,3)

Daha sonra katiimcilar %14,29 oraninda Ogrencilerin dil 6§renimine ilgi duymadiklarindan ve
yapllan aktivitelerin ilgiyi arttirmasi gerekliliginden bahsettiler. Katilimcilarin bu konudaki gorisleri
asadida verilmistir:

"Guinliik hayatta cok islerine yaramadikiari icin, normalde hepsinin bilgisayarda olmalarina karsin,
bilgisayarla hasir nesir olmalarina ragmen yiizde olarak baktigimiz zaman ilgi duyaniar ¢cok az.llgi
duyaniar da zaten film izlivorlar ,mizik dinliyorlar ama ilgi ¢ok az. Clnkd glinliik hayatta
kullanmadikiari igin. "(E5,4)

"Yeni kelimeler dgrenmeye meraki olanlar var. Resimlerle desteklediginiz zaman ilgi daha da artiyor.
Oyuniar, sarkilar hani bir sekilde gotirmeye calisiyoruz. (L5,5)

Katiimcilar son olarak %7,14 ile Dil 6greniminin caba ve sabir gerektirmesi, Okullardaki donanim
sorunun etkisi, Ogretmenlerin 6drenci motivasyonuna etkisi ve Velilerin 6grenciler (izerindeki
etkilerinden bahsettiler. Katilimcilarin bu konudaki gorisleri asadida verilmistir:

“Ingilizce dersine karsi Ingilizceyi zor bir ders olarak gdriiyoriar aynen matematik gibi. Ashinda hakiilar
da ¢linkd dil 6grenme zor bir siireg. Sabir isteyen bir siireg. Disiplinli ¢alisma gerektiren bir stireg. Ve
Ingilizce dilbilgisi yapisiyla Tiirkce dilbilgisi yapisi biraz farkl oldudundan ddrenci duydudu ciimlede
Ttirkce dge dizilisine gore bir ceviri ariyor mantiken ama bu cevire de istedigi sonucu elde edemeyince
bocaliyor. O da uzun bir ¢calisma gerektiriyor. Odrenci de cabay ve sabri gdsteremedidi icin Ingilizce
ona zor geliyor.(F5,6)

"Benim suandaki dgrencilerimin bakis acilarinin pek olumlu oldugunu ddsiinmdiyorum. Su anda bizim
okulda da bazi fiziksel sartlardan dolayr ¢cok yetersiziz. Tahtalanmizdan tutun, projeksiyon, editim
donamimlarimiz ¢ok yetersiz. Burasi ilkokul oldugu fgin. Tahtalarimiza yazarken bile ¢ok biiyiik soruniar
yasiyoruz. Siniflanmizda  projeksiyon yok. Sadece kendi bilgisayarimla dinleme  etkinliklerini
yaptirabiliyorum. "(H5,7)

"Eger evde yeteri kadar bu konuda ilgi varsa yabanci dile ya da ydnlendirme varsa ¢ocuklar da illaki
onun etkileri oluyor. Ama hicbir sekilde yonlendirme yoksa, hicbir seyden haberleri yoksa ¢ocukiarin
¢cok ¢ok zorlaniyoruz tanitmada dersi. (C5,8)

6. Ogrenci Velilerinin Ogretimsel Sorunlardaki Yeri

Odrenci velilerin 6gretimsel sorunlarina iliskin katiimci goriislerinin frekans ve yiizde dagiimlarina gére
%28,57 oranla velilerin 6grencileri dil 6grenmeye yonlendirmelerinin ilk sirayr aldigi gorilmastir.
Katiimailarin bu konudaki goérisleri asadida verilmistir:

"Yani allelerin o konuda ydnlendirmesi ya da o dersi ciddiye almasi ile ¢ocukiar daha basarili oluyor. En
basitinden hani onlara iste, oyunlar alyorlar ya da ders cdleri falan alyorlar. O sekilde
yonlendiriyoriar. “(C6,1)

"Bence etkiliyor ¢linkii onlarin da yénlendirmesiyle, ¢linkii dil olayr kiiclik yasta hani cocugu ne kadar
yonlendirirsek o kadar ¢ocuk da hani ‘evet ben bunu yapabiliyvorum' algisi olusur. Ve tabi ailenin
yénlendirmesinin de etkili oldugunu ddstindiyorum kesinlikle. (D6,1)
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Tabloya gére ailelerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyleri ile velilerin Ingilizcenin gerekliliginin
farkinda olup olmalari %?21,43 oraninda 0gretimsel sorunlar iginde yerini almistir. Katilimcilarin bu
konudaki gorisleri asagida verilmistir:

"Etkilivordur; ¢linkii séyle bir sey var. Veliler geldigi zaman direk diyorlar ki ‘biz cocugumuza yardimci
olamiyoruz ¢linkii biz zaten kendimiz Ingilizce bilmiyoruz.” Ayni ciimleyi evde de sarf ettigini
ddstindirseniz bu velinin, égrendi olumsuz ydnde muhakkak etkileniyordur. hani ‘annem babam bile
bilmiyor. Onlar bana yardim edemiyorlar. Ben bu Ingilizceyi nasil ddrenicem.’'gibi bir karamsarlida
diisebiliyoriar. (L6,2)

"Kesinlikle etkiliyor. Turizmde calisan aileler var mesela, turizmde calisan aileler Ingilizce bilmenin
dneminin farkinda oldukiari icin onlar ¢ocukiarini olumlu yonde etkiliyor. Ama ¢ok hani evde kapall,
cahil, hic bir sekilde dinyayla iletisimi olmayan aileler var. Onlar icin dedil Ingilizce hani okula gelip
gitme bile cocuk icin sadece giind gegirme. (N6,2)

"Bazi veliler de ama bilingli. Ingilizcenin de gerekli oldugunun farkinda. O zaman ddrenci de zaten
daha dikkatli davrarniyor. Daha ¢ok calistiyor dersine. "(B6,3)

Ingilizce dersinin diger dersler kadar 6nemsenmemesi, velilerin ilgisizligi ve velilerin Ingilizceyi sadece
not alinacak bir ders olarak gérmelerinin %14,29 oranla &gretimsel sorunlar etkileyen veli faktdriiniin
icinde yer almaktadir.

“Tabiki etkilivor. Bazi veliler mesela matematigi, Tirkceyi, feni daha dnde tutuyor .Oyle olunca tabi
cocukta etkileniyor. Matematid, feni daha én plana aliyor. Ingilizceyi arka siralara itebiliyor. (B6,4)
"Yani ben bu yil sadece sekizlere giriyorum. Cogu ailenin tek derdi su d¢ yanlis yapmis, bir yanlis
yapmuis tek derdi o. Baska bir dertleri yok su asamada. "(E6,6)

"Sadece sinavda yiksek not alsin. Ya da disiik not aldigi zaman kalkip bi panikle geliyoriar. Onun
haricinde Ingilizce dgrenmis dgrenmemis velilerin pek de umurunda dedil. "(K6,6)

7. Yabana dil 6gretiminde 6gretmenin yeri

% 92,86 oranla Ogretmenlerin dgretim yontemleri konusunda yeterlilik durumlarinin siireci en ok
etkileyen faktor oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asadida verilmistir:
“Ingilizce ddretim ydntemleri konusunda séyle, lniversitede gdrdidiimiiz  bilgilerin  lizerine,
ziimrelerimle isbirligi yaparak veya fikir danisarak kendimiz bir seyler eklemeye c¢alisiyoruz. Ama
profesyonel anlamda ¢ok bliyik destek almadik acikcasi. Hani bizi yetistirmek adina, belki bir ileri
basamada tasimak adina bir seyler yapilabilirdi, "(A7,1)

"Hi¢ bir zaman yeterli degdilimdir bence ¢iinkii dil siirekli degisen bir seydir. Herkes igin gegerlidir bu.
Ne zaman yeterli oldugunuzu dlsiindirseniz zaten o zaman isiniz bitmistir. Sirekli yenilenmeniz
gerekiyor. "(F7,1)

"Yeterli oldugumu tam anlamiyla distinmdiyorum. Daha ¢ok yeterlilikten zivade kullanamamaktan
sikayetciyim. Hem zaman kisitlamasi, hem miifredattan dolayl. Bu sekilde pek de yeterli oldugumu
ddstinmiiyorum. Kendj elimde olmayan sebepler de buna dahil. (K7, 1)

"Yani teoride evet ama pratikte hayir. Pratikte yeterli olmayisinin sebebi de hani cok fazla benimle ilgili
dedil, Teknik donanimiar, iste ne bileyim okuldaki insaniarin ya da diger égretmenlerin siniflarin hani
senin kullandigin teknige karsi tepkili olabiliyoriar. Mesela bazen cok gliiriilti yapabiliyorsun. Ya da
disarda yapmak istediginde iste idareden cekiniyorsun. Acaba napiyor bu kadin kendini beden editimi
ogretmeni mi saniyor, naplyor?gibi. Ama teoride metotiar konusunda bilgim var. Ama pratikte bazen
ben de hazir gelmiyorum derse o yiizden uygulayamiyorum. (N7, 1)

Sonra %85,71 oranla 6gretmenlerin derslerde kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin etkisi yer
almaktadir. Katihmcilarin bu konudaki gérisleri asagida verilmistir:

"Grup c¢alismasi yaptiriyorum. Mdmkiin oldudunca okulumuzdaki imkaniar el verirse laptoptan
cocukiara izleyebilecedi tarzda cizgi filmler, diger materyallerle destekliyorum. Yani ¢ocuk duysun da,
yabanci llke de birinin konusmasini da gorstin sekiinde. (A7,2)

"En Gnemlisi resim. Yani resim (lzerinden anlatma, flash cardlar, videolar, ¢izgi filmler.. Gorsel
materyalleri ¢cok fazla kullanma onlarin aktif hale gelmesi, iste sarkilarla, oyunlaria.. Bunlaria ¢ok
basaril olunuyor. (C7,2)

"Cok fazla cesit kullanamiyorum. Iste, yani soru sorma, cevap verme, ondan sonra ceviri.. Yani ¢cok
fazla bir teknik kullamiyorum ¢linkd yetistirmek zorunda oldugum cok biiyiik bir miifredat var. Konular
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agir. Ben cogu derslerimde iste dgrencive’ 6zne nedir? yiiklem nedir?' le basladigim icin o ylizden ¢cok
da fazla teknik gesidine giremiyorum.(J7,2)

"Oyunlar, sarki, flash cardlar, posterier, gorsel materyaller, gereksinim duyarsak ekstra testler, lnite
kazarmim testleri, anlasiimayan konu varsa onun tekrarlari.. (L7,2)

Katiimcillar daha sonra %78,57 oraninda Ogrencileri derse motive etmede Ogretmenin yerinin
o6neminden bahsetmigslerdir. Katiimcilarin bu konudaki gériisleri asadida verilmistir:

"Yéntem olarak ben genel olarak konusmak. Odrencilerimle konusurken iste, herhangi bir konuyu
arastirdiginizda dinya hakkinda bir seyi merak ettiginizde Ingilizce ilk olarak ihtiyac duyacadiniz dil.
Arastirma igin ¢ok faydall olur. Farkli insanlarla tanistikca dinya gordsindz, dinyaya bakis aginiz
dedisir, genisler? seklinde daha ¢cok hayata yonelik drnekler veriyorum. Hayatinizin bir yerinde mutiaka
isinize yarayacak. En azindan hi¢c olmasa bile is bulma acisindan Ingilizce size bir arti olacak seklinde
konusmaya calisiyorum. (K7, 3)

"Ben, kiiltiirii sevdirmeye calisiyorum. Ingilizce Kiiltiiriind sevdirmeye calisiyorum. Onun igin de benim
icin en can alici nokta oyunlar. Iste onlar oyunlardan vurmaya calsiyorum. Oyun oynarken
bilgisayardaki codu kelimelerin neden Ingilizce oldudundan ya da teknolojik diriinlerin, etraftaki bir cok
kelimenin nive Ingilizce oldudundan. Onlar cok merak ediyorfar. Onlan ddrenmeye basladikca da
Ingilizceye olan ilgileri artiyor. Daha c¢ok ben onlara hobilerinden, zevklerinden yakalamaya
calistyorum. (N7, 3)

Ogretmenlerin hizmet ici editime bakis acilari ve 6gretmenlerin ihtiyag duyduklari hizmet ici egitimlerin
% 57,14 oraninda siirece etki ettiinden bahsedilmistir. Katiimcilarin bu konudaki goérisleri asadida
verilmistir:

"Hizmet ici editim kursu olarak Ingilizceye dair bir sey almak istemem c¢iinkii dondlirtip dolastirip aymn
seyi veriyorlar. Bir tutturmuslar pratik Ingilizce Ggrenme yollar, yontem ve teknikler kurslari. Artik ayri
sey, aymi sey. Dedisik bir seyler olursa bizim de ilgimizi ¢cekecek hem de aym zamanda Kkursu
aldigimizda sahiden isimize yarayacak, evet katiim saglanabilir. Ama donddiir dolastir stirekii ayni sey,
stirekli ayni sey belli bir yerden sonra kisiyi zorunlu da tutuyoriar. Gitmek zorundasin dontiyor olay.
Ayni seminere l¢ defa gittigimi biliyorum ben. Ne anlami var? Ayni seminer, aymi insan, aym ben.
Sonug sifir. (L7,4)

“Ingilizce Gdretim yontem ve teknikler, cocuklara Ingilizceyi nasil sevdirebiliriz, hangi ydntemleri
kullanarak sevdirebiliriz bunlar hakkinda kesinlikle hizmet ici kursuna katilmak isterim. (H7,5)

“Ihtiyac duyuyorum kesinlikle ama daha cok pratik. Teorive yénelik dedil pratik alaniarda. Mesela
hepimiz lniversite de teknikieri, yontemleri dgreniyoruz ama pratikte biz bunlari hangi konuda nasi/
uygulayabiliriz? En basit bir konuda ben cocukiara sikilmadan, en glizel anlayabilecekleri sekilde nasi/
yapabiliim? Pratige yonelik kurs dgretim teknikleri acisindan isterim. (K7,5)

Son olarak; 6grenci basarisini arttirmada Ogretmenlerin kullandiklar kisisel ydntemlerin %28,57
oraninda etkili oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asadida verilmistir:
"Cocukiarimin sevmesi icin neler yapiyorum? Ders iginde ve ders disinda, bahgede veya okulun disinda
yolda bile gordigimde mutlaka onlarla iletisim kurmaya calisiyorum. Fiziksel temas. Yapabilen bir
dgrencimin sirtina ‘aferin oglum ¢ok gtizel yapmussin” yapamadigi zaman da ‘ashnda daha fyi
yapabilirsin” seklinde ciimlelerle onu destekliyorum. Hicbir zaman yapamayan égrencimi de sinif icinde
diger arkadaslarinin” a sen yapamadin, dogru okuyamadin” gibi elestirilere maruz biraktirmiyorum. “Siz
de bunu yanls duyabilirdiniz, sizin de hatalariniz olabilir, bu yabanci dil cocukiar” diye destekliyorum.
Bunlarr yapmaya ¢alisiyyorum. (A7, 6)

"Eger biraz gramer varsa power-pointten ders anlatimina gidiyorum. Biraz alistirma yaziyoruz
defterimize. Daha ¢ok kitap (lzerindekileri okuma, yani onlarinda aktif hale gelecek aktiviteler
yaptirmaya c¢alisiyorum. Ya da sinif ondnde diyalog felan yaptiriyorum. Bir c¢ok farkl ydntemi
kullaniyorum hani ders neyi gerektirivorsa, konu neyi gerektiriyorsa. (C7,6)

8. Ogretmenlerin derslerde kullandiklari 4 Temel Beceri

Ogretmenlerin derslerde dért Temel beceriyi kullanmalarina ait verilere gére %92,86 oranla ilk siray
okuma (reading) becerisi almaktadir. Katiimcilarin bu konudaki gérisleri asagida verilmistir:

"Ozellikle bu sene reading cok adirlikli gidiyorum. Reading lzerinde hani kelime, soru cevap, ya da
eslestirme sorulari daha yaygin ya da daha ¢ok cesitli érnek bulabilivorum. (C8,1)
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"Acikcasi gercekci olmak gerekirse ne ile diciillirseniz ona gore hazirlik yaparsiniz. Simdi égrencilerimiz
Teog basarisiyla oiciiliiyor. Dolayisiyla ogretmenin basarisi da Teoga badil. Teog'ta ne di¢tiliiyorsa biz
de ona gdre bir calisma sistemi ydritiyoruz. Teog'ta da okududunu anlama becerisi Olgtiliyor
dolayisiyla biz de d&grencilerin okudugu her seyi anlayacak diizeye gelmelerini istiyoruz. Dolayisiyla
okumaya odaklaniyoruz. Bu da bizim yani bizden kaynakilanan bir sikinti dedil olcii sistemiyle ilgili bir
sikinti, 6lgme sistemiyle flgili. "(F8,1)

"Teog'tan dolayr daha fazia genellikle reading, writing yaptirabiliyorum ve test ¢ézme. (H8, 1)

Katiimalarin okumadan sonra en ¢ok Ogrettikleri becerinin %78,57 oranla konusma oldugu
goriilmistir. Katihmcilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir:

"Konusmada cocuklar Ingilizcede, dzellikle konusmada, bu bizim (llke olarak herhalde sikintimiz,
konusmada sikinti cekivoruz. Nedeni belki cekingenligi, belki arkadaslarinin onunla dalga gegecedi hissi
olabilir dive disiinsek de aslinda o dedil bence. Ciinkii biz Ingilizceyi belki sadece okutarak ddretmeye
calisiyoruz bir seyleri. Cocuk bunu disarda veya uygun ortamlarda kullanamiyor, Kitaplarmiz da
desteklemeyince tamamiyle 6grenmis olmuyoruz. (A8,2)

"Speaking'i veremiyorum. Nasil vereyim yani. Girelim sinifa 42 Kisi var sinifta. Yani ne konusturayim
cocugu. Nasil konusturacagim. Her birine bir climle mi konusturacagim. Bu mu speaking yani. Bu nu
mu yapmis olacadiz. Speaking cok zor. Yani yapabildigimiz kadarim yapiyoruz. (18,2)

Daha sonra %71,43 oranla dinleme becerisi gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida
verilmistir:

"Listening’i hi¢ nerdeyse yapamiyorum. Clnki c¢ok kalabalik siniflar. O yiizden yapamiyorum
malesef. (D8,3)

"Listening, okulumuz yeni oldugu igin ya da ¢ogu okulda teknik aletler olmadidgi igin yaptiramiyoruz.
Listening konusunda ben yazili olarak veriyorum fotokopi seklinde. Cocuklar o yiizden hani Ingilizceyi
orjinal ana dili olarak konusan insanlarin tam olarak nasil telaffuz ettigini, ne sekilde konustugunu,
vurgular kesinlikle duyamiyor. “(K8,3)
Ogretmenlerin derslerinde en az % 50 oraninda yazma becerisi {izerinde durduklar tespit edilmistir.
Katilimailarin bu konudaki gorisleri asadida verilmistir:

"...Ondan sonra writing. Writing te gelismelerini istiyoruz. "(B8,4)

"Malesef writing'e cok yer veremiyorum. "(D8,4)

9. Dyned Sisteminin Ingilizce Ogrenmedeki Yeri

Katiimcailarin Dyned sistemi hakkinda gorislerine bakildiginda katiimcilar okullarin teknik alt yapi ve
donanim eksikliginin %64,29 oraninda Dyned sisteminin uygulanmasina engel oldugunu belirtmislerdir.
Katiimailarin bu konudaki gérisleri asadida verilmistir:

“Simdi Dyned uygulamasi séyle, bunda iki tic sene dnce biz Dyned uygulamasini olusturdugumuzda,
bayadgi mesakkatliydi. Tek tek mail actik, sifre verdik vs. Calismalar o dénemde tabi ki okulumuzdaki
teknik sikintilardan, biliyorsunuz hep yarim bir sekilde devam etti. Bu sene Dynedte dgretmenin
yapacadi mail islemlerini kolaylastirmislar; ama sistem biraz daha karmasik hale gelmis. Bunun yani
sira, bu ayn bir problem, okulumuzdaki teknik altyapi hazir dedil. Ornedin benim okulumda suan
laboratuvanmda dort tane bilgisayar var. Bunlarin igcinden bir tanesini biz toparlayarak calistirmaya,
yani ¢ocuklara hizmet vermek igin calistirmaya c¢alisti mddir yardimamiz. Bir tane bilgisayar
var."(A9,1)

"Okulun durumu zaten belli, Bilgisayar laboratuvarimiz var evet; tamam ama bizim siniflarimiz otuz
kisilik. Bilgisayar labaratuarinda tas catlasin hadi en fazla on bes tane bilgisayar olsun. Otuz tane
ogrenciyi ben ayni anda asagiya indirsem, on bes tanesini ¢calistirsam on bes tanesini biraksam geriye
kalan ne yapacak?’(L9,1)

Katiimcilardan %42,86'si 6gretmenlerin Dyned sistemine bakis agilarinin negatif oldugunu belirtmistir.
Katiimailarin bu konudaki gérisleri asadida verilmistir:

"Hayir, Dyned'’f kesinlikle yararll bulmuyorum. Hi¢ bir verim alamiyoruz. Bizim igin zaman kaybr malesef
sadece.(B9,2)
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"Hic olumlu gériislerim ya da duygularim yok...gunimiizde pek ¢cok yabanci dile yonelik ilgi ¢ekici,
renklj, daha heyecanli, gtizel programlar varken Dyned’i ben biraz ¢ad disi buluyorum. Sikici ve
cagaist."(K9,2)

Daha sonra katiimcilar Ogrencilerin evlerinde gerekli donanima sahip olmamalarinin %35,71 oraninda
sistemin uygulanmasini sekteye ugrattigindan bahsetmislerdir. Katiimcilarin bu konudaki goérisleri
asadida verilmistir:

"Cocukiar bunu evde uygulasin diyeceksin ama evde bunu takip edebilecek bir veli potansiyelimizde
yok acikcasl. Iyi ddrenciler okey yapabilir ama dider ddrencilerin, bilgisayar olmayan ¢ok cocudumuz
da var ,interneti olmayan ¢ocugumuz da var, hani olmadan bunu uygula demek de agikcasi ¢ok da
mantikli gelmiyor bana. "(G9,3)

"Cocukilarin da cok az kisminda evde bilgisayar ve internet baglantilari var. Dyned'te internet badlantis
lizerinden ydrGtildigi icin maalesef su anki uygulama igin ¢cok fazla yorum yapamayacagim(H9,3)

Dyned icin ayrilmis bir ders saatinin olmamasi %28,57 oraniyla sistemin dgretim siirecinde kullanimini
engellemektedir. Katiimcilarin bu konudaki gérisleri asagida verilmistir:

"Dyned'i uyguluyorum. Clinkd, bize bu sekilde soylendidi icin uyguluyorum. Ama gergekten ¢ok zorluk
cekiyorum. Clnki bizim ondmiizde yetistirmemiz gereken bir miifredat var, bir dilbilgisi var. Ve ben o
zamandan alarak Dyned'i yapmaya calisiyorum. Ama gercekten bu bence dgrencilerin dgrenmelerini
olumsuz ybnde etkiliyor. Clnktd, kendi zamanimizdan Dyned'e veriyorum.....Zaman problemimiz var.
Yetismiyor. Yetismemiz gereken bir sinavimiz var. Yetismiyor. O yizden Dyned gercekten bliyiik bir
zorluk. (79,4)

"Onun haricinde ders saati olarak da yetersiz. Yani normal derslerimizden ayirip da ¢cocukiarin basinda
ben Dyned girmelerine yardimci olamiyorum. Tek baslarina gonderdigim zaman sdrekli soruniar
cikiyor, dersim bélindiyor. Bu sekilde faydall oldugunu da discinmdiyorum. (K9,4)

Katilimcilar %21,43 oraninda Dyned sisteminin glizel bir dil 6gretim sistemi olusundan, Dyned
sisteminin kendi icinde yasanan aksakliklardan, 6grencilerde Dyned calisma istedinin olmamasindan ve
Sistemin mifredatla uyumlu olmamasindan bahsetmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goérisleri
asagida verilmistir:

"Dyned, edger yeterli teknik donamm olur ve bunun igin bize ekstradan zaman taninirsa sistemi
bedendim ben. Dyned'le yeni tanistim ben de. Eskiden lisede calistyordum, bilmiyordum. Oradaki iste
dinleme, hani sesini kaydetme olaylarini ¢ok sevdim. Bence hani dil égrenmede etkili olacadin
ddsdndyorum. (N9, 5)

"Ya dlizgiin bir sekilde sistemi oturtulmall dyle konulmali ya da konulmamall. Su anda hicbir faydasi
yok. Sistem calismiyor. Cocuk geliyor ‘acamiyorum’. Ben c¢ocugu yikleyemiyorum. Kendim sinava
girmisim 85 almisim. Bunun bir de sinavi vardi bilivorsunuz. Ug kere girdim ayni sinava hala bize yazi
gelivor ki siz sinava girmemissiniz, gecmemissiniz. Yani, ben artik kendim bile bu kadar udrastiktan
sonra ¢ocuklar hic udrasir mi bu kadar. Udrasmaziar. Hazir olacak ¢ocuda. Vereceksin, oradan
dinleyecek dgrenecek. Dyned kesinlikle karsiyim bu sekilde oldugu stirece.” (19,6)

Son olarak katilimcilar %7,14 oraninda Dyned'in glincellestirme sorunu olduguna deginmisledir.

Katiimailarin bu konudaki gérisleri asagida verilmistir:

"..bir de zaten Dyned'in giincellestirme problemi var. Yani giincel bir sistem dedil. Yani kendini
yenileyen bir sistem dedil.4.sinifta cocugu c¢alistirmaya baslatiyorsunuz 8.sinifa kadar aymi seyi
soyliyorsunuz. Unite 1'e girivor aymi soru. Unite 2've gidiyor ayni soru.4.sinifta ben calistim diyor,
besinci sinifta hadi bi nebze bi sevk kaliyor.6'va gelivor ‘4'ten beri ayru seyi ¢alistyorum artik ben niye
calisiyorum? ‘bunu demeye basliyor...Ama tatbiki giincellesin kendini bu arada. Nasil ki online testlerde
her seferinde karsiniza farkill bir soru ¢ikiyor Dyned'te de ayri seyin olmasi lazim. Farkli olmasi lazim.
Glincellemesy lazim. "(L9,9)

10. Ogretmenlerin Yabana Dil Ogretimine Dair Metaforlar

"Ben binaya benzetirim. Binanin temeli saglam oldugu zaman ayakta durabilir. Yabanc dilde de iyi bir
temelle baslayarak daha iyi dgrenciler kendilerini gelistirebilirler. Bina da mesela yavas yavas insa
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edilir. Tipki dil gibi. Dil emek isteyen bir sey. Sirekli emek vermek gerekiyor. Ozveriyle ¢alismak
gerekiyor. Bu agidan binaya benzetiyorum ben.” (M10,1)

"Boyle islemesi gereken ama ¢ok eski oldugu igin islemeyen ve arkasindan itmek zorunda oldugum
kdildistdir bir arabaya benzetebilirim. “(K10,2)

"Aslinda su anda 8.sinifta dgrettigimiz, esas aldigimiz ders kitabinda cok glizel bir siir var buna yonelik.
Orda diyor ki; bir dili 6grenme siirekli dedisen bir resimde bulunan milyonilarca parcasi olan bir puzzle'r
bir araya getirmek gibidir. Dili dgrenmeye baslama, dodru bu sekilde ama ilerleyen siireclerde eger
yeterince sabir, kararliik ve disiplinli ¢alisma olursa ilerleyen sireglerde bu kendini hani bir sisli
ortamdan ¢ikma gibi, yani aslinda o kadar karmasik olmadigini anlama gibi bir durum oluyor. En son
asamada da yine kitaptan verilen drnekten sbyleyeyim, yokus asadi bisiklet stirme gibi bir duruma
geliyor insan. Ama tabi ilk asama cok sikintili oldugu icin dgrenciler dil 6grenmeye karsi olumsuz bir
yargiya sahip."(F10,5)

"Bence yabanci dil dgretimi Tlrkiye'de, Tiirkive sartlarinda pandomim oyunculugu gibi. Yani o tarz
bisey. Karsindaki seni anliyor mu emin olamiyorsun .Dondit almada ¢ok zorlaniyorsan. Déndit aldiginda
sen o doniite kars tepkilerini dedistirmen ¢cok zor oluyor. Ulkemizde biraz pandomim oyunculugu
gibi."(N10,7)

"Lego oyununa benzetivorum. Legonun parcalarini nasil tek tek tamamiiyorsunuz, bir sey ortaya
cikartiyorsunuz. Bence Ingilizce ddretimi de her cocuk icin bireysel farkliliklar icerivor. Nasil legodan
farkli tasanimlar ortaya cikariyorsa her ¢ocuk, Ingilizce editiminde de hepsi ayni seviyede ddrenmek
zorunda dedil.Hepsi kendisine uygun bir lego ortaya cikartabilir. Bir sekilde ortaya cikarabilir. Ben
legoya benzetivorum. "(H10,9)

SONUGC, TARTISMA VE ONERILER

Elde edilen bulgulara gore Ingilizce 6gretmenlerinin ortaokullarda yabanci dil 8gretiminde yasadiklari
genel sorunlar; ders kitaplarinin yetersiz olmasi, okullarin donanim agisindan vyetersiz olmasi,
miifredatin 6drencilerin seviyesine uygun olmamasi, ders saatlerinin yetersiz olmasi, sinava dayal bir
dgretim sisteminin olmasi, dgrencilerin yabanc dil 6grenimine karsi ényargili olmalari, Ingilizcenin
o6neminin 6grenciler tarafindan yeterince algilanamamasi, velilerin yabanci dil dersine karsi tutumlari,
ogrencilerin yeterince tekrar yapmamalari, siniflarin kalabalik olmasi, &drencilerde motivasyon
eksikliginin olmasi seklinde siralanmistir. Bu sonuglar Akiizel (2006), Bliyiikyavuz ve Aydoslu (2005) ve
Topaloglu, (2012) yababnci dil 6gretiminde yasanilan sorunlarla ilgili yaptiklari calismalarla tutarhlik
gostermektedir.

Ortaokullarda uygulanan miifredat ve kullanilan ders kitaplarinin icerigi yogun bulunmus, 6grenci
seviyeleriyle uygun olmadigi gérisleri belirtilmistir. Ders kitaplarinin igindeki konularin giinlik hayatla
iliskilendirilememesi sonucu 6grencilerin ilgisini gekmedigi ve konular arasinda anlaml bir gegis
olmadigi icin dgdrenilenlerin tam olarak 6grencilerin zihinlerine yerlesmedigi gorilmistir. Ayrica
kitaplardaki tiim etkinlikleri uygulayabilmek igin siniflarin kalabalik olmasi ve ders saatinin yetersiz
kalmasindan kaynaklanan aksakliklar yasandi§i belirlenmistir. Ogretmenler kitaplarin  Ingilizce
Ogretimine bu denli sekteye udratmasinin bir sebebinin de kitaplarin 6zel yayin evlerinin tekelinde
olmasina baglamislardir.

Ogretimsel sorunlar icinde belki de en dnemlilerinden biri okullarimizda sinava yénelik bir yabanci dil
dgretim sisteminin olmasidir. Ozellikle 8.sinif 6drencilerinin girdigi Teog sinavina hazirlik déneminde
0gretmen ve 6drencilerin yalnizca sinavda basarili olmak adina yabanci dil 6grendikleri, bu nedenle de
derslerde sadece okuma, ¢6zme gibi etkinliklerin yapildi§i, dil 6gretiminde olmazsa olmaz dedigimiz
dinleme ve konusma etkinliklerine yer vermedikleri goriilmistiir. Bunun nedeni olarak da yapilan
sinavlarin dil 6greniminde esas olan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini dlgmeye yonelik
olmamasini soyleyebiliriz. Zaten 06grenciler yasadiklari sinav stresinden 6tiirii sadece kelimeleri
ezberlemekte; pratie dokme imkani bulmadi§i icin de tam anlamiyla bir 6grenme
gerceklesememektedir. Ogrenciler de ingilizceyi en rahat 6grenecekleri bu kritik dénemleri bu sekilde
verimsiz gecirmektedirler.
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Ingilizce 6gretim sorunlari icinde dgrenci ve veli faktdrii de yadsinamayacak kadar énemlidir. Ogrenci
ve velilerin ¢odu yabanal bir dil 6grenmenin 6neminin farkinda dediller. Glindelik hayatlarinda pratik
yapabilme imkanlarinin olmayisi hem &grencilerin hem de velilerin yabanci dil 6§renmesini negatif
yonde etkiliyor. Ogrencilerde Ingilizce dersine karsi bir ényargi olusmus ve veliler 8grencilerin yalnizca
sinav basarisina odaklanmis durumda olduklari icin cocuklarini yabanci dil 6grenmeye motive etmede
yetersiz kaliyorlar. Tabi bunda bu bélgede oturan velilerin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel farklilklarinin
da biyiik etkisi olmaktadir. Bu durumun tersine kiigiik bir oran olsa da Ingilizce 6§renmeye merak
saran ve dinledigi yabanc sarkilarla, internette oynadigi oyunlarla ya da izledigi filmlerle bunu
gelistirmek igin cabalayan bir 6grenci grubu da var. Aileler de bu durumu destekleyip, &grencileri
dogru motive ederlerse bu 6grencilerin Ingilizce 6grenmesi icin hicbir engel bulunmamaktadir.

Ortaokullarda yabanci dil egitimini desteklemek adina 2007-2008 egitim dgretim yilinda ilk kez pilot
uygulamasi yapilan Dyned dil editim sistemi bir egitim araci olarak okullarda uygulanmaya baslandi.
Amaci, Odrencilerin bilgisayar basinda giinlik hayata dair diyaloglarla edlenerek yabanc dil
dgrenmesini hedeflemekteydi. Ogretmenlerin bir cogu sistemin aslinda dil 8§renimi agisindan giizel bir
sistem oldugu konusunda hem fikirdir fakat; okullarda bilgisayar laboratuvarlarinin olmamasi, yeterli
saylida bilgisayar olmamasi ve internet erisiminde yasanan aksakliklardan &tiiri Dyned sisteminin gogu
okulda verimli bir sekilde uygulanamadigi belirlenmistir. Gerekli kosullar saglansa dahi siniflarin
kalaballk olmasi ve Dyned icin ayrilmis bir ders saatinin olmayisi durumu iginden cikilmaz bir hale
sokmaktadir. Sistem &grencilerin evlerinde de calisabilecedi sekildedir; ancak &grencilerin gogunun
evinde bilgisayar ve internet gibi gerekli donanimlar bulunmamaktadir.

Yabanci dil 6gretiminin en &nemli parcalarindan biri de kuskusuz 6gretmendir. Peki bu 6gretimsel
sorunlarin icinde 6gretmenin rolii nedir? Yapilan arastirma gdsteriyor ki Ingilizce &gretmenlerinin
bircogu kendisini Ingilizce ©gretim yontem ve teknikleri konusunda yeterli gérmiyor. Ozellikle
konusma alaninda eksikliklerini belirten 6gretmenlerin, dersler de konusmayl sadece soru-cevap
diyaloglaryla gegirdikleri goriildi. Ogretmenlerin dncelikli kaygisi Ingilizceyi égrencilere sevdirmek ve
onlar derse motive etmek oluyor. Ogretmenlerin Ingilizce &greniminin gerceklesmesi icin derslerde
ogrencilere dinleme, okuma, yazma ve konusma etkinliklerinin hepsine yer vermesi gerekirken; hem
siniflarin kalabalikigi, hem miifredatin yogunlugu hem de ders saatinin yetersiz olmasi gibi sebeplerle
en ¢ok okuma etkinligi yaptirdigi gorlmustir. Bu da demek oluyor ki dil 6grenmede ilk gelistiriimesi
gereken becerilerden dinleme ve konusmaya yeterince zaman ayrilmamaktadir. Sonucta da dgrenciler
yalniz sinava yonelik soru cdzme odakl calismakta, bir tirlii Ingilizce konusamamaktadir.
Ogretmenlerin  ¢cogu okullarda ses sitemi, projeksiyon vb. donanimlar olmadidi icin dinleme
etkinliklerini kendi imkanlariyla yaptiriyorlar. Ya da kendileri okuyorlar. Ogrenciler bu yiizden dinleme
becerisini gelistirirken hig anlamadiklarini ifade ediyorlar.

Ingilizce 6gretimin iki yildir ilkokul ikinci sinifta baglamasi 6gretmenler acisindan umut verici
gorilmekte. Ogrencilerin bu yagslarda oyunlar, boyama, sarkilar gibi farkl etkinliklerle dili sevmeleri
saglanmakta ve asil amacin onlarin kelime hazinelerini gelistirerek sonraki yillara da saglam bir alt
yapiyla gelecek olmalaridir. Fakat bazi 6gretmenlerin israrla yazma calismalari yapmalarinin gocuklari
Ingilizceden sogutacagi tahmin edilmektedir. Daha &nce de belirttigim gibi asil amacin dgrencilere dili
sevdirmek ve dil 6grenmeye karsi bir merak uyandirmak olmalidir.

Ogretmenlere yabana dil dgretimini neye benzettikleri soruldugunda verilen yanitlarin ortak yénii; dil
6grenmenin ilk baslarda zor goriindiigl, emek ve caba gerektirdigi, her bir parcanin yavas yavas yerini
aldikca biitiine ulasmanin hazzinin yasanacagidir. Bu umut vericidir. Ogretmenlerin yabanci dil
ogretimini Turkiye'deki trafige ve pandomim oyunculuguna benzetmesi ise; dil 6grenmenin imkanlarin
yetersizliinden otliri karmasik ve zor olduduyla bazen de karsindakinin seni anladiindan emin
olmadan ya da déniit almadan yerine getirilmesiyle ilgilidir.

Arastirma sonunda elde edilen bulgulara dayali olarak varilan genel sonuglar ile bu sonuglar
cercevesinde asadidaki onerilere yer verilmistir:
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e Yabanal dil 6gretiminde ilk yapilacak sey dgrencilere dili sevdirmek ve onlarda dil 6§renmeye karsi
merak uyandirmak olmalidir. Bdylece motive olmus, istekli 6grencilere dil 6gretmek daha kolay ve
eglenceli olacaktir.

e Miifredatin 6grenci yas ve gelisimine uygun, gereksiz yogunluktan kurtariimasi gerekmektedir.

o Ogretmenlerin derslerde film izletme, oyun, drama, konusma, yazma gibi farkl etkinliklere yer
verebilmeleri icin siniflarin kalabalik olmamasi ve ders saatinin arttirlmasi gerekmektedir.

e Derslerde dgrencilerinin motivasyonunu arttirmak icin oyun, sarki gibi eglenceli aktivitelere yer
verilmelidir.

e Dyned dil 6gretim sisteminin etkili bir sekilde uygulanabilmesi icin okullarda gerekli teknik alt yapi
ve donanim sorunlari ¢ézilmelidir. Sistem kendini giincellemeli, 6grenciler her sene ayni diyalog ve
sorularla karsi karsiya gelmemelidir.

e Yabanc dilin sinavla degerlendiriime sistemi degismelidir. illaki sinavia degerlendirilecekse dil
ogreniminde gerekli dort beceriyi de ayr ayr 6lgen bir sinav sistemi olmalidir. Boylece dgrenciler
sadece test ¢cozmekten kurtulup diger becerilerini de gelistirmeye ihtiya¢ duyacaklardir.

o Ogretmenlerin dil dgretim yontem ve tekniklerini iyi bilmeleri icin gerekli hizmet ici egitim
faaliyetleri diizenlenmelidir.

e Ogretmenlerin konusma sorunu ¢dzmek icin belirli bir plan dogrultusunda yurt disinda pratik
yapma imkani saglanmalidir. Yapilan kisa siireli pratik Ingilizce seminerlerinden yeterli verim
alinamamaktadir.

e Ingilizce 6gretiminde dilbilgisi ve klasik, ezber ydntemi yerine 6drencilerin giinliik hayatta
uygulayabilecekleri sekilde iletisimsel yontemlerin kullanilmasi saglanmalidir.

o Ingilizce 6gretimine daha erken yaslarda baslanmalidir. Okul éncesi dénemde bir cok cocugun &zel
okullarda Ingilizce 6grendigine bakilirsa devlet okullarinda da bu egitime ana sinifindan
baslanmalidir. Tabi bu sadece oyun ve sarkilarla olmaldir. Bdylece ayni sinav sorularyla
dederlendirilen 6grenciler arasinda bir parca da olsa firsat esitsizligi ortadan kalkmis olacaktir.
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