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Ozet

Bu arastirmanin amaci, ortaokul Ogrencilerinin matematik dersi motivasyon dizeylerinin cesitli
degiskenlere goére anlamh farklihk gosterip gdstermedidini belirlemek ve motivasyon dizeyi ile
algilanan 6gretmen yakinhgi arasindaki iliskiyi incelemektir. Calismada 2015-2016 egitim ogretim yil
Ankara ili Cankaya, Keciéren ve Haymana ilcelerinde MEB’e badli ortaokul kademesinde okuyan
ogrencilerden random yontemiyle segilmis 971 &grenciye kisisel bilgi formu, motivasyon olcegi ve
ogretmen yakinlk diizeyi 6lcedi uygulanmistir. Calismanin sonucunda akademik basari, sinif diizeyi,
anne-baba 6grenim durumu degiskenlerine gore dgrencilerin motivasyon diizeylerinde anlamli farklilk
oldugu, cinsiyet dediskenine goére ise anlamli bir farkliik olmadidi bulunmustur. Kendi odasi olan ve
ders calisirken ailesinden yardim alan 6grencilerin motivasyon diizeylerinin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin matematik dersi motivasyon diizeyi ile algilanan 6gretmen yakinligi diizeyi
arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski oldudu; hizmet siiresi az olan 6gretmenlerin ve kadin
6gretmenlerin 6grenciler tarafindan daha olumlu algilandidi, kiz 6grencilerin de matematik 6gretmenini
daha olumlu algiladiklari bulunmustur.

Anahtar Sézciikler: Motivasyon, Algilanan Ogretmen Yakinhigi, Matematik Ogretimi.

THE RELATIONSHIP BETWEEN MATHEMATICAL MOTIVATION AND PERCEIVED TEACHER
CLOSENESS OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS

Abstract

In this study, it is aimed to determine mathematical motivation level of secondary school students, to
test if students’” motivation is affected and shows statistically significant difference in terms of several
variables and finally to examine the relationship between the mathematical motivation of students
and their perceived mathematics teacher closeness. The study is designed as survey and the sample
covers the randomly chosen 971 students and 40 mathematics teachers of secondary schools serving
under mone at Ankara province, Cankaya, Kegiéren and Haymana districts. The data collected with
personal information form, motivation scale and teacher closeness scale that are applied to students
are analysed by using SPSS. It is revealed that there is not any statistically significant difference
between students’ motivational level and their gender however students’ academic success, grade
level, maternal and paternal educational level show statistically significant difference with their
motivational level. It is found out that students who have their own rooms and who are assisted by
their parents have higher motivational levels compared to their counterparts. It's also disclosed that
there is a medium-level positive correlation between mathematical motivation of students and
perceived teacher closeness; that teachers who have less period of service and women teachers are
perceived closer by students, and finally that female students are perceiving their mathematics
teachers closer to themselves.

Keywords: Motivation, , Perceived Teacher Closeness, Mathematics Education.
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GIRIS

Turkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2004 — 2005 6gretim yilindan itibaren 6grenci
merkezli editim yaklasimi temel alinmis ve bu yaklasima uygun derslerin 6gretim programlari
gelistirilerek uygulanmistir. Bu programlardan biri olan matematik dersi 6gretim programi “Her gocuk
matematigi 6grenebilir” ilkesine dayanarak, matematik editimi alaninda yapilan milli ve milletlerarasi
arastirmalar, gelismis Ulkelerin matematik programlari ve lilkemizdeki matematik egitimi deneyimleri
temel alinarak gelistiriimistir (Milli Egitim Bakanhig, [MEB], 2009). Insanlarin giinlik hayatta
karsilastiklari sorunlari ¢ézme isteginden dodan matematik &gretiminin amaci “Kisiye giinlik hayatin
gerektirdigi matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, ona problem ¢ozmeyi 6gretmek ve olaylari
problem ¢dzme yaklagimi iginde ele alan bir diisiinme bicimi kazandirmaktir” (Altun, 2010: 7). Istenilen
nitelikte bireylerin yetistirilmesinde ve matematik bilgi, becerilerinin kazandirlmasinda 0gretim
siirecinin 6nemli bir 6gesi olan 6grenciler ve onlarin 6zellikleri dikkate alinmalidir. Fiziksel ve zihinsel
acidan benzer gelisimsel 6zelliklere sahip dgrencilerin olusturdugu siniflarda her 6grenci ayr bir kisilik
oldugundan bireysel farkliliklar mevcuttur. Ortaokul kademesinin ilk yillarindan son vyillarina dogru
ogrenciler Piaget'in biligsel gelisim kuraminin evrelerinden somut islemler doneminden soyut islemler
dénemine gecmektedir (Bacanl, 2006). Ogrencilerin bilissel dzellikleri kadar duyussal 6zellikleri de
matematik &gretim siirecinde etkili olan diger bir unsurdur. Bloom’un 6grenme konulu aragtirmalarinda
duyussal girig 6zelliklerinin 6grenme Uriinlerindeki degiskenligi %25 oraninda agiklama giiciine sahip
oldugu belirtilmektedir (Gomleksiz ve Kan, 2012). Duyussal 6zellikler; ilgi, tutum, motivasyon, kaygi,
benlik, kisilik, deder yargilar gibi boyutlardan olusmaktadir (S6nmez, 2010). Duyussal 6zelliklerden biri
olan motivasyon egitimde kalite ve verimliliginin arttirlmasinda énemli bir faktérdir. Aydin (2003)‘a
gbre motivasyon organizmayl davranisa iten, bu davraniglarin diizenlilik ve sirekliligini belirleyen,
davranisa yon ve amac veren cesitli ic ve dis etkenler ile bunlarin isleyisini saglayan
mekanizmalardir.Cok boyutlu bir dedisken olan motivasyon “istekleri, arzulari, ihtiyaclari, ilgileri
kapsayan genel bir kavramdir” (Bayindir ve Ozel, 2008: 79). Ayrica 6§renme icin gerekli 6n sartlardan
da birisidir (Selcuk, 2004). Bireyi harekete geciren bir unsur olan motivasyon kaynaklari digsal
motivasyon ve i¢sel motivasyon olarak iki kategoride incelenmektedir. Erden ve Akman (2005)'a gére
digsal motivasyon bireyin disaridan bir 6dil almak, ceza almamak, baskalarinin hosuna gitmek ya da
bagkalarini memnun etmek icin eylemde bulunmasi; icsel motivasyon bireyin kendi ihtiyaglarini
karsilamak, merakini gidermek ya da yaptigi isten zevk aldigi icin belli bir eylemde bulunmasidir. Bir
6grencinin ailesinin takdirini kazanmak, 6gretmeninden sozel évgi almak ya da cezadan kagmak igin
Odevini yapmasi dissal motivasyona; ddevlerini ilging, edlenceli veya yararl buldugu icin yapmasi onun
icsel motivasyona sahip oldugunu gésterir. Oretmen merkezli siniflarda dissal motivasyon daha fazla
etkilidir (Kiziltepe, 2004). Ayrica digsal motivasyon 6deleri bireyin bir isi yapma konusundaki igsel
motivasyonunu etkilemektedir(Akbaba, 2006). ilgili literatiir tarandifinda egitim ortaminda icsel
motivasyona sahip 6grencilerin akademik basarilarinin daha yliksek oldugu tespit edilmistir (Yazic,
2012; Yiiksel, 2007). Genis bir kavram olan motivasyon ogrencinin bireysel 6zellikleri, cevresel
etkenler, 6grenme yasantilari, 6nceki yasantilar, benlik kavrami, fiziksel iyi olma durumu gibi birgok
unsurdan etkilenmektedir (Yazici, 2012). Bacanli (2006)'ya gore ise sinif ortaminda 6grenci
motivasyonunu etkileyen iic temel faktdr; égretmen, sinif iklimi ve égretim siirecidir. Ogretim siirecinin
planlayicisi, uygulayicisi ve dederlendiricisi olan 6gretmenler nitelikli insan gliclini yetistiren, bilgi ve
becerileriyle 6grencileri donatan, onlara tutum ve davraniglariyla rol model olan kisidir. Ogretmenlerin
genel kiltir seviyesi yiksek, alaninda uzman, mesleksel donanima sahip olmasi istenmektedir. Ancak
etkili bir sinif ortami icin bu 6zelliklerle beraber iyi bir iletisim becerisi ve 6grenciye yaklasim tarzi da
onemlidir. Ogrencilerine iyi bir model olan onlara karsi sicak, samimi, icten davranan (Ergiin, 2010)
demokratik bir tutum icerisinde 6grencilerine hosgérii ve sabirla yaklasan, agik fikirli, esnek, anlayisl,
sevecen, esprili, cesaretlendirici ve destekleyici (Erden, 2005) dgretmenler 6grenciler lzerinde olumlu
yénde bir etkiye sahiptir. Ogrenci-6gretmen iletisimi sonucunda &grencide olusan algi onlarin
motivasyon diizeyleri lizerinde de bir etkiye sahiptir (Aktas, 2007; Kolburan Geger, 2002). Ayrica
O0gretmen tarafindan sergilenilen stézel ve sdzel olmayan davranislar 6grencilerin derse yonelik
tutumlarin, ilgilerini, basar diizeylerini de etkilemektedir. Sinif ortaminda birbirinden farkh &zelliklere
sahip ddrencilerin matematik dersine karsi olumlu bir tutum gelistirmesinde ve ilginin sadlanmasinda,
motivasyon dizeylerinin arttinlmasinda 6gretmenlerin nitelikleri ve 6grencilerle kurduklar iletisimin
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onemi ortaya cikmaktadir. Yapilan arastirmalarda 6gretmen davraniglarinin, 6gretmen ve 0Ogrenci
arasindaki iletisim niteliginin motivasyon dizeyini etkiledigi belirlenmistir (Kahraman, 2014; Pogue ve
Ahyun, 2006; Yesilyaprak, 2004; Yorganc 2010). Ayrica Ogrencilerin motivasyon diizeylerinde
algilanan 6gretmen yakinlik davranislarinin etkili oldugu tespit edilmistir (Aktas, 2007; Allen, Witt ve
Wheeless, 2006; Kolburan-Gecer, 2002). Bu arastirmada da ortaokul kademesinde bulunan
ogrencilerin digsal ve igsel motivasyon  dizeylerini belirlemek, motivasyon diizeylerinin cesitli
degiskenlere (akademik basari, cinsiyet, sinif dizeyi, anne-baba 06grenim durumu, 6grencinin
kendisine ait odasinin olup olmama durumu, matematik dersine calisirken en ¢ok yardim alinan kisi)
gore anlaml farkliik gosterip gdstermedidini sinamak, motivasyon diizeyi ile algilanan 6gretmen
yakinhdi arasindaki iliskiyi incelemek amaglanmistir.

Sinirhiliklar

Bu arastirma Ankara il genelinde 2015 - 2016 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagl tiim
ortaokullar arasindan random yontemiyle segilen okullarda okumakta olan 6grencilerle, bu 6grencilerin
derslerine giren matematik 6gretmenleriyle ve 6lgede katilan dgrencilerin verdikleri cevaplarla sinirlidir.

YONTEM

GCalisma Evreni ve Orneklem

Calismanin evreni, 2015 - 2016 egitim 6gretim yili Ankara ili Cankaya, Kegiéren ve Haymana ilgelerinde
bulunan Milli Egitim Bakanhgina bagh ortaokul kademesinde okuyan 75859 6grenciden olusmaktadir.
Arastirmanin drneklemi olusturulurken Ankara ili Cankaya, Kegiéren ve Haymana ilgelerinde bulunan
Milli Egitim Bakanligina bagh ortaokul kademesinde okuyan &grenciler arasindan eksik veya yanlis
doldurulmasi gibi durumlar disiiniilerek 1349 6grenciye 6lgek dagitilmig, 971 6grencinin verileri analiz
edilmistir. Arastirmaya katilan 971 dgrencinin %54,3'U kiz, %45,7'si erkektir. Secilen 6rneklem Krejcie
ve Morgan (1970)In gelistirdigi formiil hesaplamasi sonucu bulunan alt limit olan 382 &grencinin
lizerindedir. Ayrica arastirma kapsamina alinan 971 &gdrencinin matematik dersine giren 40 6gretmenin
ise %65'i kadin, %35'i erkektir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu, matematik dersi motivasyon 6lcegi, 6gretmen
yakinlik diizeyi olcedi kullanilmistir. Kisisel bilgi formu demografik Ozellikleri 6lcmek amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Dede ve Argiin (2004) tarafindan gelistirilen 14°G igsel
motivasyon, 12'si digsal motivasyonu o6lgmeye yonelik 26 maddeden olusan matematik dersi
motivasyon 6lcedi 5'li likert tipinde diizenlenmistir. Olcedin igsel motivasyon alt boyutu icin Cronbach
Alfa katsayisi 0,77; digsal motivasyon alt boyutu icin Cronbach Alfa katsayisi 0,75; 6lgegin tamami igin
Cronbach Alfa katsayisi 0,82 oldugu belirtilmistir. Kolburan-Geger (2002) tarafindan gelistirilen tek
boyuttan olusan dgretmen yakinlik diizeyi 6lcedi 57 likert tipinde diizenlenmistir. Olgedin cronbach alfa
dederinin 0,93 oldugdu belirtilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Veriler bilgisayar istatistik paket programinda c6ziimlenmistir. Motivasyon ve 6gretmen yakinlk
olceklerinden elde edilen puanlarinin dagiliminin normalli§i Kolmogorov Smirnov testi ile analiz edilmis
yapilan analiz sonucunda normal dagihm 6zelligi goéstermedigi (p<0.05) icin bagimsiz degiskene gére
yapilan karsilastirmali analizlerde Mann Whitney U testi ve Kruskal Wallis testi, Olcekler arasi iligki
analizinde Spearman Brown Sira Farklari Korelasyon Katsayisi testi ile analizler yapiimistir.

BULGULAR

Arastirma bulgulari alt amaglar kapsaminda ele alinarak asagida 6zetlenmistir.

Ortaokul Ogdrencilerinin Matematik Dersi Motivasyon Diizeyinin Belirlenmesine Ait
Bulgular

Arastirmada ilk olarak “Ortaokul 6grencilerinin matematik dersi motivasyon diizeyi nedir?” sorusuna
cevap aranmistir. Bu soruya cevap bulmak amaciyla arastirma kapsaminda motivasyon ve 6gretmen
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yakinlik olgekleri uygulanmistir. Motivasyon olcedinin igsel motivasyon ve dissal motivasyon olmak
Uzere iki alt boyutu bulunmaktadir. Motivasyon toplamla birlikte 6lgekten (i¢ farkli puan ortalamasi
alinmaktadir. Ogretmen yakinlk 6lcedi ise tek boyutlu bir 6lcektir. Bu &lceklerin uygulanmasi
sonucunda elde edilen puanlara ait betimsel istatistikler Tablo 1'de 6zetlenmektedir.

Tablo 1: Motivasyon ve Ogretmen Yakinlik Olceklerine Ait Betimsel Istatistikler
Betimsel Istatistikler
Ortalama Standart  Carpiklik Basiklik Minimum Maksimum

Olgek N (X) Sapma Puan Puan
Boyutlari (S)

icsel 971 54,82 7,70 -0,689 0,300 23 70
Motivasyon

Digsal 971 43,02 9,63 -0,394 -0,649 14 60
Motivasyon

Motivasyon 971 97,84 16,03 -0,505 -0,396 42 128
Toplam

Ogretmen 971 127,22 25,90 -0,721 0,179 38 170
Yakinhk

Icsel motivasyon 6lcedinden alinabilecek en yiiksek puan 70 iken 971 kisinin aldigi ortalama puan
54,82'dir. Digsal motivasyon olgedinden alinabilecek en yiiksek puan 60 iken 971 Kkisinin aldidi
ortalama puan 43,02'dir. Motivasyon toplam puanlarinda alinabilecek en yiliksek puan 128 iken 971
kisinin aldigi ortalama puan 97,84'tir. Ogretmen yakinlk dlceginden alinabilecek en yiiksek puan
170tir. Grubun aldidi ortalama puan ise 127,22'dir.

Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dersi Motivasyon Diizeylerinin Akademik Basari
Diizeylerine Gore incelenmesine Ait Bulgular

Arastirmada “Ortaokul 6grencilerinin matematik dersi motivasyon diizeyleri 6drencilerin matematik
dersi akademik basari diizeylerine gére farkllasmakta midir?” sorusuna cevap aranmistir. Matematik
dersi akademik basarisi bes grup olusturdugundan (1, 2, 3, 4 ve 5) ve normal dagihim varsayimi
karsilanamadigindan Kruskal Wallis Testi kullanilarak analiz yapiimistir. Analiz sonuclari Tablo 2'de
Ozetlenmektedir.

Tablo 2: Motivasyon Diizeyinin Akademik Basari Dediskenine Gore Karsilastiriimasi

Sira 2

Olgek Basari Diizeyi N X S Ortalamasi sd y p Anlaml Fark

1 45 42,09 7,48 116,67 1-3, 1-4,
fcsel 2 90 45,76 6,36 175,22 . 1-5
Motivasyon 3 161 50,01 5,42 278,61 4 423,679 0,000 2-4, 2-5,

4 289 56,40 5,53 531,20 3-4

5 386 59,24 5,43 654,17 3-5, 4-5

1 45 29,62 4,88 122,50 1-3, 1-4,
Dissal 2 90 31,03 6,59 160,44 . 1-5
Motivasyon 3 161 35,83 6,37 261,83 4 494,946 0,000 2-4, 2-5,

4 289 44,08 7,27 503,62 3-4

5 386 49,59 6,64 684,59 3-5, 4-5

1 45 71,71 10,47 95,52 1-3, 1-4,
Motivasyon 2 90 76,79 10,06 142,12 . 1-5
Toplam 3 161 85,84 9,57 252,44 4 535,476 0,000 2-3,2-4,

4 289 100,48 11,07 515,90 2-5

5 386 108,82 10,57 686,73 3-4, 3-5, 4-5
*p<0,05
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Tablo 2 incelendiginde, matematik basari diizeyine gore icsel-digsal motivasyon alt boyutlarinda ve

toplam motivasyon diizeyinde anlamli farkliik oldudu (x*4=423,679, 1’=494,946, 7*4=535,476,

p<.05) goriilmektedir. Hangi grup ya da gruplar arasinda anlaml farklilik oldugunu belirleyebilmek icin

non-parametrik Benforroni Dunn goklu karsilastirma testi uygulanmistir. Uygulanan analiz sonucunda;

e Akademik basarisi 1 olan 6grencilerin akademik basarisi 3, 4 ve 5 olan dgrencilere gore icsel ve
digsal motivasyon alt boyutlari ile genel motivasyon diizeylerinin daha diisiik oldugu; akademik
basarisi 2 olan &drencilerin akademik basarisi 4 ve 5 olan 6grencilere gére igsel ve dissal
motivasyon diizeylerinin daha disiik oldugu; akademik basarisi 3 olan dgrencilerin akademik
basarisi 4 ve 5 olan dgrencilere gore icsel ve digsal motivasyon alt boyutlari ile genel motivasyon
diizeylerinin daha disiik oldugu; akademik basarisi 4 olan &drencilerin akademik basarisi 5 olan
ogrencilere gore icsel ve digsal motivasyon alt boyutlari ile genel motivasyon diizeylerinin daha
disiik oldugu,

e Akademik basarisi 2 olan Ogrencilerin akademik basarisi 3, 4 ve 5 olan &drencilere gore
motivasyon diizeylerinin daha disiik oldugu belirlenmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dersi Motivasyon Diizeylerinin Ogrencilerin
Cinsiyetlerine Gore Incelenmesine Ait Bulgular

Arastirmada “Ortaokul 6grencilerinin matematik dersi motivasyon diizeyleri 6grencilerin cinsiyetlerine
gore farklilasmakta midir?” sorusuna cevap aranmistir. Cinsiyete gore iki grup olustugundan (kiz ve
erkek) ve normal dagiim varsayimi karsilanamadigindan Mann Whitney U test ile analiz yapilmistir.
Analiz sonuglari Tablo 3'te 6zetlenmistir.

Tablo 3: Motivasyon Diizeyinin Cinsiyet Dediskenine Gore Karsilastiriimasi

Olcek Cinsiyet N X S g:taalamaa '?’Icgglaml U Degeri p

Motvasyon Eriel 44 5435 6.0 47216 s0searo0 1085000 0,158
Motvasyon Erek 444 43,09 968 48767 21630450 116253500 0865
Motvasyon Erek 444 9745 125 48026 aiszsro0 17000 0558

Tablo 3 incelendiginde, yapilan Mann Whitney U Test sonucunda 6grencilerin cinsiyetlerine gore igsel-
digsal motivasyon alt boyutlar ile toplam motivasyon diizeyi arasindaki farklarinin istatistiksel olarak
anlamh olmadigi (U=110851,000, U=116253,500, U=114447,000, p>.05) bulunmustur. Bu durumda
ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik motivasyon diizeylerinde cinsiyet farklilik yaratan bir
degisken degildir.

Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dersi Motivasyon Diizeylerinin Ogrencilerin Sinif
Diizeylerine Gore Incelenmesine Ait Bulgular

Arastirmada “Ortaokul 6grencilerinin matematik dersi motivasyon diizeyleri 6grencilerin sinif diizeyine
gore farklilasmakta midir?” sorusuna cevap aranmistir. Ogrencilerin sinif diizeyleri dort grup
olustugundan (5, 6, 7 ve 8) ve normal dagihm varsayimi karsilanamadigindan Kruskal Wallis Test ile
analiz yapiimistir. Analiz sonuglari Tablo 4’ de 6zetlenmistir.

Tablo 4: Motivasyon Diizeyinin Sinif Diizeyine Gére Karsilastiriimasi

Olgek Sinif Diizeyi N x S g:falamaﬁ sd 2 P Anlamli Fark
5 259 57,22 6,96 575,46 5-6, 5-7,
Igsel 6 255 5548 7,09 505,59 « 98,68,
Motivasyon 7 228 54,29 7,99 469,01 3 61,305 0,000 ;o'
8 229 51,89 7,87 379,92
Digsal 5 259 46,38 8,74 584,37 3 72,888 0,000% 5-6, 5-7,
Motivasyon 6 255 43,88 9,28 510,86 5-8, 6-8,
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7 228 42,14 9,66 459,56 7-8,

8 229 39,14 9,48 373,39

5 259 103,59 14,43 589,46 5-6, 5-7,
Motivasyon 6 255 99,36 14,89 509,41 « 98, 6-8,
Toplam 7 228 96,44 16,34 461,10 3 79,586 0,000 ;o'

8 229 91,03 15,99 367,72
* p<0,05

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin sinif diizeylerine gore i¢sel-digsal motivasyon alt boyutlarinda ve
toplam motivasyon diizeyinde farkliigin istatistiksel olarak anlamli oldugu (y%3=61,305, x*3=72,888,
X2(3)=79,586, p<.05) goriilmistir. Hangi grup ya da gruplar arasinda anlamli farkliik oldugunu
belirleyebilmek icin non-parametrik Bonferroni Dunn goklu karsilastirma testi uygulanmistir. Uygulanan
analiz sonucunda; 8. sinifta okuyan Ogrencilerin icsel ve digsal motivasyon alt boyutlar ile genel
motivasyon diizeylerinin 5, 6 ve 7. Sinifta okuyan 6grencilere gore daha disiik oldudu; 5. sinifta
okuyan 6grencilerin icsel ve digsal motivasyon alt boyutlar ile genel motivasyon diizeylerinin 6 ve 7.
sinifta okuyan o6grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu arastirmanin sonucunda
ogrencilerin matematik dersinde duyduklari motivasyon diizeylerinin 6grencilerin sinif diizeylerine gore
farklilk gosterdigi ve sinif diizeyi arttikga motivasyon diizeyinin azaldigi sonucuna ulasiimistir.

Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dersi Motivasyon Diizeylerinin Ogrencilerin Anne-
Babalarinin Ogrenim Durumlarina Gore incelenmesine Ait Bulgular

Arastirmada “Ortaokul Ogrencilerinin matematik dersi motivasyon diizeyleri 6grencilerin anne-
babalarinin 6§renim durumuna gére farklilasmakta midir?” sorusuna cevap aranmistir. Ogrencilerin
anne ve baba egitim diizeyleri alti grup olustugundan (herhangi bir okul mezunu dedil, ilkokul mezunu,
ortaokul mezunu, lise mezunu, Universite mezunu ile lisansiistii mezunu) ve normal dadilim varsayimi
karsilanamadigindan Kruskal Wallis ile analiz yapilmistir. Analiz sonuglarn Tablo 5 ve Tablo 6’ da
Ozetlenmistir.

Tablo 5: Motivasyon Diizeyinin Annenin Ogrenim Durumuna Gére Karsilagtirimasi

. - . — Sira 2 Anlamh
Olcek  Anne Egitim Dizeyi N X S Ortalamasi sd «y P Fark

Herhangi bir

okul mezunu 16 51,19 9,66 379,03

de§I| 1-51

Ilkokul mezunu 231 53,84 8,14 454,09 1-6,
. Ortaokul 2-6,
|I\4gg€ilvas o _Mezunu 247 5464 7,89 478,03 5 14421 0,013* 3-6,

YO Tlise mezunu___ 324 55,14 7,46 495,74 4-6,

Universite 142 56,01 6,74 526,14 >6

mezunu

Lisansustd 11 59,73 552 685,73

mezunu

Herhangi bir

okul mezunu 16 40,50 12,20 424,13

gleéil 1-5,

flkokul mezunu 231 42,58 9,84 472,76 1-6,

Ortaokul 2-6,
I'?,IEE‘\"/LS . _mezunu 247 41,51 9,25 43787 5 53908 0,000% 3-6,

YO Tlise mezunu 324 43,44 952 498,42 4-6,

Universite 142 4524 927 554,56 >6

mezunu

Lisansustd 11 49,09 10,67 684,18

mezunu
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Herhangi bir
okul mezunu 16 91,69 21,05 404,25
degil 1-5,
flkokul mezunu 231 96,42 16,85 464,69 1-6,
. Ortaokul 2-6,
_Il\floot:\a/erasyon mezunu 247 96,15 15,99 453,77 5 19,463 0,002 3-6
P Lise mezunu 324 9858 15,28 495,70 4-6,
Universite 142 101,25 14,97 547,32 >6
mezunu
Lisansustd 11 108,82 15,71 698,64
mezunu
* p<0,05

Tablo 5 incelendiginde, anne 6grenim durumuna gore igsel - dissal motivasyon alt boyutlarinda ve
toplam motivasyon diizeyinde anlamli farklik oldudu (x*s=14,421, %%5=23,208, x*s=19,463,
p<.05) gorilmistir. Hangi grup ya da gruplar arasinda anlamli farklilik oldugunu belirleyebilmek icin
non-parametrik Bonferroni Dunn ¢oklu karsilastirma testi uygulanmistir. Uygulanan analiz sonucunda;
annesi lisansistl editim mezunu olan &gdrencilerin icsel ve digsal motivasyon alt boyutlari ile genel
motivasyon diizeyi annesi herhangi bir okul mezunu olmayan, ilkokul, ortaokul, lise ve Universite
mezunu olan 6drencilerin i¢sel ve dissal motivasyon alt boyutlari ile genel motivasyon diizeyine gore
daha yiiksektir. Annesi Universite mezunu olan 6grencilerin i¢sel ve digsal motivasyon alt boyutlari ile
genel motivasyon diizeyi annesi herhangi bir okul mezunu olmayan Ogrencilerin icsel ve digsal
motivasyon alt boyutlari ile genel motivasyon diizeyine gére daha yiiksektir. Anne egitim seviyesi
arttikga motivasyon diizeyinin de arttidi séylenebilir.

Tablo 6 : Motivasyon Diizeyinin Babanin Ogrenim Durumuna Gére Kargilastirimasi

= Baba Egitim — Sira Anlamli
Olgek Diizeyi N X S Ortalamasi 5 2 P Fark
1)Herhangi  bir
okul mezunu 6 49,33 1568 369,08
de_g”;il
2)llkokul 141 5343 7,84 436,22
_ mezunu 2-5,
Icsel 3)Ortaokul 191 5348 7,79 437,23 5 24,943 0,000% 2O
Motivasyon mezunu 3-5,
4)lise mezunu__ 394 55,03 7,66 493,08 3-6
>)Universite 220 56,26 7,13 537,03
mezunu
6)Lisansstu 19 59,05 4,80 644,95
mezunu

1)Herhangi  bir

okul mezunu 6 36,00 12,12 312,92

degil

2)Ilkokul

mezunu
Dissal 3)Ortaokul 191 40,97 9,57 422,94 5 30,059 0,000% >
Motivasyon mezunu 3-6

4)Lise mezunu 3949 42,95 9,48 481,84

141 42,73 9,33 473,57

5)Universite 220 44,82 9,65 545,28
mezunu
6)Lisanststi 19 48,74 9,04 666,74
mezunu

258



re l Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Agustos 2017 Cilt: 6 Sayi: 3 Makale No: 23 ISSN: 2146-9199

| ]

1)Herhangi  bir
okul mezunu 6 85,33 26,84 353,58

de_g“;il
2)llkokul 141 96,16 15,95 456,56 2-5,
mezunu
Motivasyon 3)Ortaokul 2-6,
4 191 94,45 16,16 423,31 5 30,892 0,000* 3-5,
Toplam mezunu 6
4)Lise mezunu 394 97,98 15,73 486,45
duniversite 55 101,08 1546 546,03
mezunu
b)lisanslistl 44 19779 13,07 672,05
mezunu

* p<0,05

Tablo 6 incelendiginde, baba 6grenim durumuna gore icsel - digsal motivasyon alt boyutlarinda ve
toplam motivasyon diizeyinde anlamli farklilik oldudu (x’s=24,943, %%s=30,059, x’=30,892,
p<.05) gorilmiistiir. Hangi grup ya da gruplar arasinda anlamli farklilik oldugunu belirleyebilmek icin
non-parametrik Bonferroni Dunn ¢oklu karsilastirma testi uygulanmistir. Uygulanan analiz sonucunda;
babasi lisansisti egitim mezunu olan 6grencilerin icsel ve digsal motivasyon alt boyutlar ile genel
motivasyon diizeyi babasi ilkokul ve ortaokul mezunu olan 6grencilerin icsel ve digsal motivasyon alt
boyutu ile genel motivasyon diizeyinden daha yiiksektir. Babasi Universite mezunu olan dgrencilerin
icsel ve digsal motivasyon alt boyutu ile genel motivasyon diizeyi babasi ilkokul ve ortaokul mezunu
olan 6grencilerin icsel ve digsal motivasyon alt boyutu ile genel motivasyon diizeyinden daha yiksektir.
Baba egitim seviyesi arttikga motivasyon diizeyinin de arttigi séylenebilir.

Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dersi Motivasyon Diizeylerinin Ogrencilerin
Kendilerine Ait Odalarinin Olma Durumuna Gore Incelenmesine Ait Bulgular
Arastirmada “Ortaokul 6grencilerinin matematik dersi motivasyon diizeyleri 6grencilerin kendisine ait
odasinin olmasina gdre farklilasmakta midir?” sorusuna cevap aranmistir. Ogrencilerin kendisine ait
odasinin olma durumu dg¢ grup olustugundan ve normal dagiim varsayimi karsilanamadigindan Kruskal
Wallis Test ile analiz yapilmistir. Analiz sonuglari Tablo 7’de 6zetlenmistir.

Tablo 7: Motivasyon Diizeyinin Ogrencinin Kendisine Ait Odasinin Olma Durumuna
Gore Karsilastiriimasi

.. — Sira 2

Olgek Oda Durumu N X S Ortalamasi sd X P Anlaml Fark
L)Kendine ait gy 5514 866 398,58
odasl yok

A

Icsel 2)Kardesiyle ortak « 1-2
Motivasyon odasi var 394 54,63 7,92 481,90 2 9,771 0,008 13

3)Kendine at 497 55,39 7,27 503,32

odasl var
L)Kendine - ait g4 4450 10,25 413,35
odasl yok

Digsal 2)Kardesiyle ortak

ES -
Mativasyon  odast var 394 42,78 9,68 478,44 2 7,639 0,022% 1-3

3)Kendine ait
odasl var
1)Kendine ait
odasl yok

Motivasyon 2)Kardesiyle ortak

Toplam odasl var
3)Kendine ait
odasl var

497 43,62 9,43 503,69

80 92,64 17,99 407,49

394 97,41 16,37 479,34 2 8,522 0,014% 1-3

497 99,02 15,25 503,91

*p<0,05
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Tablo 7 incelendiginde, 6grencinin kendisine ait odasinin olma durumuna gore igsel-digsal motivasyon
alt boyutlarinda ve toplam motivasyon diizeyinde anlamli farklilik oldudu (x%2=9,771, x’2=7,639,
x2(2)=8,522, p<.05) gorilmistir. Hangi grup ya da gruplar arasinda anlamli farkhlik oldugunu
belirleyebilmek icin non-parametrik Bonferroni Dunn goklu karsilastirma testi uygulanmistir. Uygulanan
analiz sonucunda; kendisine ait odasi olmayan &grencilerin igsel motivasyon diizeyi kardesiyle ortak
odasi olan ve kendisine ait odasi olan &drencilerin icsel motivasyon diizeyinden daha dustktir.
Kendisine ait odasl olmayan 6grencilerin digsal motivasyon alt boyutu ve genel motivasyon diizeyi
kendisine ait odasi olan dgrencilerin digsal motivasyon alt boyutu ve genel motivasyon diizeyinden
daha diisiiktiir. Ogrencinin kendisine ait odasinin olmasinin motivasyon diizeyi lizerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dersi Motivasyon Diizeylerinin Ogrencilerin Matematik
Dersine Calisirken Yardim Alma Durumlarina Goére Incelenmesine Ait Bulgular

Arastirmada “Ortaokul 6grencilerinin matematik dersi motivasyon diizeyleri 6drencilerin matematik
dersine calisirken yardim aldiklan kisilere gore farklilasmakta midir?” sorusuna cevap aranmistir.
Ogrencilerin matematik dersine calisirken yardim aldiklari kisiler alti grup olustugundan ve normal
dagilim varsayimi karsilanamadigindan Kruskal Wallis Test ile analiz yapiimistir. Analiz sonuclari Tablo
8’ de dzetlenmistir.

Tablo 8: Motivasyon Diizeyinin Ogrencilerin Yardim Aldiklan Kisilere Goére Karsilastiriimasi

N — Sira 2 Anlamli
Olgek Yardim Alma N X S Ortalamas sd % P Fark
L)Annem V€ 318 56,18 6,83 532,28
babam

2)Kardeslerim 170 54,73 7,82 482,85
Igsel 3)Arkadaglarm 40 51,55 8,68 377,74
Motivasyon 4)Ogretmenlerim 184 54,34 7,68 464,11
5)Diger kisiler 88 54,03 6,13 436,94

6)Hic  kimseden 171 54,06 9,15 477,19
yardim almiyorum

5 18,657 0,002*% 1-3

1)Annem V€ 318 44,70 8,75 529,72

babam

2)Kardeslerim 170 43,75 8,92 505,35 1-3,
Digsal 3)Arkadaslarim 40 37,65 8,89 328,39 « 1-5,
Motivasyon 4)Ogretmenlerim 184 42,33 10,15 470,13 > 27,961 0,000 2-3,

5)Diger kisiler 88 40,72 9,11 412,78 3-6

6)Hic  kimseden

yardim almiyorum

1)Annem V€ 318 100,88 13,97 533,51

babam

2)Kardeslerim 170 98,48 1545 496,43
Motivasyon 3)Arkadaslarim 40 89,20 16,15 341,75
Toplam 4)Ogretmenlerim 184 96,67 16,75 465,67

5)Dider kisiler 88 94,75 13,84 41845

6)Higc  kimseden 171 96,42 19,01 477,67
yardim almiyorum

171 42,36 10,92 477,09

1-3
5 26,177 0,000*% 1-5,
2-3

* p<0,05

Tablo 8 incelendiginde, ddrencilerin matematik dersine calisirken yardim aldiklari kisilere gore igsel-
digsal motivasyon alt boyutlarinda ve toplam motivasyon diizeyinde anlamh farklilik oldugu
(x%5)=18,657, 7%5=27,961, y’=26,177, p<.05) goriilmigstir. Hangi grup ya da gruplar arasinda
anlamh farklilik oldugunu belirleyebilmek icin non-parametrik Bonferroni Dunn ¢oklu karsilastirma testi
uygulanmistir. Uygulanan analiz sonucunda; anne ve babasindan yardim alan 06grencilerin igsel
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motivasyon diizeyi arkadaslarindan yardim alan 6grencilerin icsel motivasyonun diizeyinden daha
yuksektir. Hi¢ kimseden yardim almayan dgrencilerin digsal motivasyon diizeyi arkadaslarindan yardim
alan 6grencilerin digsal motivasyonun diizeyinden daha yiiksektir. Anne ve babasindan yardim alan
ogrencilerin dissal motivasyon ve genel motivasyon diizeyi arkadaslarindan ve diger kisilerden yardim
alan 6grencilerin dissal motivasyon ve genel motivasyon diizeyinden daha yiksektir. Kardesinden
yardim alan dgrencilerin digsal motivasyon diizeyi ve genel motivasyon diizeyi arkadaslarindan yardim
alan 6drencilerin digsal motivasyonun diizeyi ve genel motivasyon diizeyinden daha vyiksektir.
Arastirmanin sonucuna gore matematik dersine galisirken 6grencilerin anne veya babasindan yardim
almasinin igsel-digsal motivasyon alt boyutlari ile toplam motivasyon diizeyi (izerinde olumlu bir etkiye
sahip oldugu sdylenebilir.

Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dersi Motivasyon Diizeyleri ile Algilanan Ogretmen
Yakinligi Arasindaki iliskiye Ait Bulgular

Arastirmada “Ortaokul dgrencilerinin matematik dersi motivasyon dizeyleri ile algiladiklari 6gretmen
yakinligi arasinda iliski var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Veriler normal dagiim gostermedidi icin
Spearman Brown Sira Farklari Korelasyon Katsayisi ile analiz yapilmistir. Analiz sonuglari Tablo 9'da
Ozetlenmistir.

Tablo 9: Motivasyon Diizeyi ve Algilanan Odretmen Yakinligi Arasindaki iligki

Olcek Boyutlari N R p

icsel motivasyon-Ogretmen yakinhigi 971 0,445 0,000%*

Dissal motivasyon-Ogretmen yakinligi 971 0,406 0,000%*

Motivasyon-Ogretmen yakinligi 971 0,459 0,000*
*p<.05

Tablo 9 incelendidinde igsel-digsal motivasyon alt boyutlari ve toplam motivasyon dizeyi ile 6gretmen
yakinligi arasinda orta diizeyde, pozitif yonde, anlamh bir iliski oldugu (r = 0,445, r = 0,406, r =
0,459, p<.05) belirlenmistir. Arastirmanin sonucuna gore algilanan 6gretmen yakinligi azaldikca
motivasyon diizeyinin de azalacadi, algilanan 6gretmen yakinligi arttikca motivasyon diizeyinin de
artacadi sdylenebilir.

Ortaokul Ogrencilerinin Algiladiklari Ogretmen Yakinhginin Ogretmenin Cinsiyetine Gore
Incelenmesine Ait Bulgular

Arastirmada “Ortaokul Ogrencilerinin algiladiklari 6gretmen yakinigi, 6gretmenin cinsiyetine gore
farklilasmakta midir?” sorusuna cevap aranmistir. Cinsiyete gore iki grup olustugundan (kadin ve
erkek) ve normal dagiim varsayimi karsilanamadigindan Mann Whitney U test ile analiz yapilmistir.
Analiz sonuglar Tablo 10'da dzetlenmistir.

Tablo 10: Algilanan Odretmen Yakinhi§inin Ogretmenin Cinsiyetine Gére Karsilastiriimasi

Ogretmen — Sira Sira o

Cinsiyeti N X S Ortalamasi Toplami U Degeri P

Kadin 632 129,93 22,52 507,25 320583,50 .

Erkek 339 122,17 30,66 446,38 151322,50 93693,500 0,001
* p<0,05

Tablo 10 incelendiginde, yapilan Mann Whitney U Test sonucunda Ogretmen cinsiyetine goére
ogrencilerin algiladiklari 6gretmen yakinlik puanlari arasinda anlamh farklilik oldugu (U=93693,500,
p<.05) bulunmustur. Ogretmeni kadin olan &grencilerin 6gretmen yakinlik puanlar ortalamasi
ogretmeni erkek olan 6grencilerin 6gretmen yakinlik puanindan yiiksektir. Kadin 6gretmenler
ogrenciler tarafindan daha olumlu algilanmistir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Algiladiklari Ogretmen Yakinlhiginin Ogrencinin Cinsiyetine Gore
Incelenmesine Ait Bulgular

Arastirmada “Ortaokul 6grencilerinin algiladiklari 6gretmen yakinligi, 6grencinin cinsiyetine gore
farklilasmakta midir?” sorusuna cevap aranmistir. Cinsiyete gore iki grup olustugundan (kadin ve
erkek) ve normal dagiim varsayimi karsilanamadigindan Mann Whitney U test ile analiz yapilimistir.
Analiz sonuglar Tablo 11'de dzetlenmistir.

Tablo 11: Algilanan Ogretmen Yakinhiginin Ogrencinin Cinsiyetine Gore Karsilastiriimasi

Ogrenci — Sira L

Cinsiyeti N X S Ortalamas; 5@ Toplami U Dederi p

Kiz 527 129,51 2539 513,80 270772,00 .

Erkek 44412451 26,27 453,00 20113400 _ 10%3%4000 0,001
* p<0,05

Tablo 11 incelendiinde, yapilan Mann Whitney U Test sonucunda 6grencinin cinsiyetine goére
algiladiklari 6gretmen yakinlik puanlari arasinda anlamli farkliik oldugu (U=102344,000, p<.05)
bulunmustur. Kiz 6grencilerin 6gretmen yakinlik puan ortalamasi erkek 6grencilerin 6gretmen yakinlik
puan ortalamasindan daha yiksektir. Kiz 6grenciler 6gretmenini daha olumlu algilamigtir.

Ortaokul Ogrencilerinin Algiladiklari Ogretmen Yakinhginin Ogretmenin Hizmet Siiresine
Gére Incelenmesine Ait Bulgular

Arastirmada “Ortaokul 6grencilerinin algiladiklari 6gretmen yakinligi, 6gretmenin hizmet siiresine gore
farklilagmakta midir?” sorusuna cevap aranmistir. Ogretmenin hizmet siiresi dért grup olustugundan
ve normal dagiim varsayimi karsilanamadigindan Kruskal Wallis Test ile analiz yapilmistir. Analiz
sonuglari Tablo 12'de 6zetlenmistir.

Tablo 12: Algilanan Ogretmen Yakinhiginin Ogretmenin Hizmet Siiresine Gére Karsilastiriimasi
Odretmenin Hizmet — Sira

2
Siresi N X S Ortalamasi sd x P Anlamli Fark
1) 0-10 yil 515 130,61 23,42 518,09
2)11-20 yil 217 122,19 29,81 444,06 « 12,
3)21-30 yil 46 129,78 21,41 501,24 3 16,085 0,001 1-4
4)31-40 yil 193 123,23 27,17 443,89
*p<0,05

Tablo 12 incelendiginde, 6gretmenin hizmet silresine gére 0grencilerin algiladigi 6gretmen yakinhgi
diizeyinde anlamli farklik oldugu (x2(3)=16,085, p<.05) gorilmistir. Hangi grup ya da gruplar
arasinda anlaml farklilk oldugunu belirleyebilmek igin non-parametrik Bonferroni Dunn ¢oklu
karsilastirma testi uygulanmistir. Arastirmanin bu sonucunda 6grenciler tarafindan 0-10 yil hizmet
stresi olan ogretmenlerin 11-20 yil ve 31-40 yil hizmet slresi olan &dretmenlere goére daha yakin
algilandigi soylenebilir.

TARTISMA VE SONUC
Arastirmadan elde edilen bulgular asadida verildigi gibi iki grupta ele alinmis ve tartisilimistir.

Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dersi Motivasyon Diizeyine Iliskin Tartisma ve
Sonuglar

Odrencilerin matematik dersi motivasyon diizeyi birinci dénem matematik dersi akademik basari
diizeyine gore karsilastirildiinda karne notu yiiksek olan 6grenciler lehine anlamh farklilik oldugu
tespit edilmistir. Ertem (2006), Alucdibi ve Ekici (2012), Yenice, Saydam ve Telli (2012), Inel-Ekici,
Kaya ve Mutlu'nun (2014) calismalarn arastirmanin bu sonucuyla tutarliik gdstermektedir. Bunun
nedeni olarak akademik basarisi diisiik olan dgrencilerin matematik dersine karsi olumsuz tutum
gelistirmesi, 6n yargi olusturmasi ve bu durumun motivasyon diizeyini olumsuz etkiledigi soylenebilir.
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Ogrencilerin igsel-digsal motivasyon alt boyutlarinin ve genel motivasyon diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore karsilastirimasi sonucunda anlamli farklilik olmadidi bulunmustur. Aktas (2007),
Aydin (2007), Yenice, Saydam ve Telli (2012), Budak'in (2016) calismalan arastirmanin bu sonucuyla
tutarliik géstermektedir. Bu arastirmalarin aksine; Yaman ve Dede (2007), Alucdibi ve Ekici (2012),
Yerlikaya (2014), inel-Ekici, Kaya ve Mutlu (2014) tarafindan yapilan calismalarda kiz égrencilerin
motivasyon diizeylerinin daha yiiksek, Kilic (2011) tarafindan yapilan calismada erkek 6grencilerin
motivasyon diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin matematik dersinde duyduklari motivasyon diizeylerinin égrencilerin sinif diizeylerine gore
anlaml farklihk gosterdigi ve sinif diizeyi arttikga motivasyon diizeyinin azaldigi sonucuna ulasilmistir.
Aydin (2007), Yaman ve Dede (2007), Kiligc (2011), Yenice, Saydam ve Telli (2012) tarafindan yapilan
calismalar arastirmanin bu sonucuyla tutarlilk gostermektedir. 8. Sinifta okuyan Ogrencilerin
matematik dersi motivasyon dizeyleri dort grup igerisinde en diisik olanidir. Bunun nedeni olarak 8.
sinifta yer alan konularin giclik dizeyinin artmasi, 6gretim programlarindaki konu igeriklerinin
detaylanmasi, soyut kavramlarin adirlik kazanmasi ve &zellikle 8. Sinif 6grencilerinin temel egitimden
ortadgretime gecgis (TEOG) sinavina hazirhdin  yogunlasmasi, cesitli kaygilarin olusarak artmasi
soylenebilir.

Ogrencilerin  matematik dersi motivasyon diizeyi anne- baba 6grenim durumuna gore
karsilastirildiinda anne ve babasi lisansistii egitim ve Gniversite mezunu olan 6grenciler lehine
anlaml farklilik oldugu tespit edilmistir. Inel-Ekici, Kaya ve Mutlu (2014), Yerlikaya (2014) tarafindan
yapilan galigmalar arastirmanin bu sonucuyla tutarliik gostermektedir. Bu arastirmalarin aksine; Aktag
(2007), Aydin (2007), Budak (2016) tarafindan yapilan ¢alismalarda anne-baba 6grenim durumunun
motivasyon (izerinde bir etkisinin olmadidi belirtilmistir.

Ogrencilerin matematik dersi motivasyon diizeyinin 6grenciye ait odasinin olma durumuna gore
karsilastirimasinda kendisine ait odasi olan dgrenciler lehine anlamli farklihik oldugu gorilmektedir.
Farklligin nedeni kendisine ait odasi olan 6grencilerin ders calisma ortamini kendi ilgi, ihtiyac ve
isteklerine gore diizenleyebilmeleri olabilir. Yerlikaya (2014) tarafindan yapilan galismalar arastirmanin
bu sonucuyla tutarliik gdstermektedir. Bu arastirmalarin aksine; Aydin (2007) ve Tongug (2013)
ogrencilerin kendilerine ait odasinin olma durumunun motivasyon (izerinde bir etkisinin olmadigini
belirtmistir.

Ogrencilerin matematik dersi motivasyon diizeyinin matematik dersine calisilirken yardim alinan
kisilere gore karsilastinimasinda anne- babadan yardim almanin olumlu bir etkiye sahip oldugu
soylenebilir.

Ortaokul Ogrencilerin Algiladiklari Ogretmen Yakinhgina iliskin Tartisma ve Sonuclar
Ortaokul 6grencilerinin matematik dersi icsel — digsal motivasyon alt boyutlari ve genel motivasyon
diizeyi ile matematik 6gretmenlerine dair algiladiklar 6gretmen yakinligi arasinda orta diizeyde pozitif
bir iliski bulunmustur. Buna gére motivasyon diizeyini etkileyen unsurlardan biri olan 6gretmenin nasil
algilandigi  dgrenci  motivasyonunu etkilemektedir. Ogretmenini olumlu alglayan 6drencilerin
motivasyon diizeyinin daha yiliksek oldugu, dgretmenini olumsuz algilayan 6grencilerin motivasyon
diizeyinin daha disiik oldugu soylenebilmektedir. Bunun nedeni olarak 6gretmenlerin 6grencilerin
motivasyonunu saglayici yada arttiricl etkinliklere hakim olma becerileri, 6gretmen davranislarinin
motivasyon (izerindeki etkisini bilme diizeyleri ve 6gretim siirecine bunu yansitabilmeleri sdylenebilir.
Kolburan-Geger (2002) ve Aktas (2007) tarafindan yapilan calismalar arastirmanin bu sonucuyla
tutarlik gdstermektedir.

Ogretmen cinsiyetinin algilanan 6gretmen yakinligina gére karsilagtirimasinda kadin &gretmenler
lehine anlamli farklilik oldugu goriilmistiir. Ogrenciler matematik derslerine giren kadin 6gretmenleri
daha olumlu algilamiglardir. Elmas (2013) tarafindan yapilan calisma arastirmanin bu sonucuyla
tutarliik gosterirken, bu arastirmanin aksine; Kolburan-Geger (2002) tarafindan yapilan calismada
Ogretmen cinsiyetinin 6gretmen yakinlik algisinda anlamh bir farklik olusturmadigini, Aktas (2007)
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tarafindan yapilan calismada erkek Ogretmenlerin dgrenciler tarafindan daha olumlu algilandigini
belirtmistir.

Odrenci cinsiyetinin algilanan 6gretmen yakinligina gore karsilastirimasinda kiz 6grenci lehine anlamli
farklilk oldugu goriilmistir. Kiz 6grenciler derslerine giren matematik 6gretmenlerini daha olumlu
algilamislardir. Kolburan-Geger (2002), Durmaz (2007), Kahraman (2014) tarafindan yapilan galismalar
arastirmanin bu sonucuyla tutarliik gdstermektedir.

Ogretmenlerin hizmet siirelerinin algilanan 6gretmen yakinligina gore karsilastirimasinda hizmet siiresi
0-10 yil olan 6gretmenler lehine anlamli farkliik gériilmektedir. Farklihdin nedeni olarak geng
ogretmenlerin 6grendikleri yeni bilgileri 6gretmekte daha istekli olmalari diisiindlebilir.

ONERILER

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak 6grencilerin matematik dersi motivasyon
diizeyleri ve algilladiklari 6dretmen yakinligi arasindaki iliskiye katki saglayabilecedine yonelik su
Onerilere yer verilmistir:

e Sinif seviyesi arttikca 6grencilerin motivasyon diizeyinin diistigii goriilmektedir. Ogrencilerin
ruhsal ve fiziksel degisimleri ve gelisim &zellikleri géz 6niine alinarak sinif seviyesi arasindaki
farklarin nedenleri belirlenip, bu olumsuzlugun giderilmesi yéniine dnlemler alinabilir.

e Ogrencilerin motivasyon diizeyleri {izerinde ailenin ve calisma ortaminin etkili oldugu
gorilmektedir. Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin arttirlmasi veya motivasyonun siirekliliginin
saglanmasi konusunda ailelere yonelik bilgilendirici toplantilar diizenlenebilir.

e Arastirmada Ogrencilerin motivasyon diizeylerini etkileyen dediskenlerin bir kismina dair bulgular
elde edilmis, ancak bu dediskenlerin 6grencilerin motivasyonunu nasil etkiledigi detayl olarak
aciklanamamistir. Ogrencilerle yapilacak olan gériisme, gdzlem gibi nitel arastirma ydntemleriyle
ogrencilerin motivasyon diizeyleriyle ilgili dediskenlerin nasil ve neden etkiledigi daha ayrintil
olarak incelenebilir.

e Ogrencilerin motivasyonu iizerinde algiladiklari 6gretmen yakinhiginin etkisine dair bulgular elde
edilmistir. Ogrencilerin motivasyonunu arttirici  6§retmen davraniglari ve &grenci  algilarini
belirlemeye y6nelik acik uglu sorular sorulabilir, gézlem, gériisme gibi nitel aragtirma yontemleriyle
ogrencileri motive edici dgretmen davranislarinin 6grenci cinsiyeti, 6gretmen cinsiyeti, hizmet yil
degiskenleri acisindan farkliliklarinin nedenleri belirlenebilir.

o Odretmenlere ve 6gretmen adaylarina motivasyonun énemine, motivasyonu etkileyen dgretmen
niteliklerine, sinif ortaminda motivasyonu arttinc  dizenlemelerin  ve etkinliklerin  nasil
gerceklestirilecedine yodnelik detayli arastirmalar hazirlanarak cesitli egitimler verilebilir.

e Gergeklestirilen arastirma diger dersler ve egitim kademeleri icin uygulanabilir.

Not 1: Bu makale, Dog. Dr. Semra Gliven danigmanliginda Burcu Ulugay tarafindan hazirlanan
“Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dersi Motivasyon Dlzeyleri Ile Algilanan Ogretmen Yakinlgi
Arasindaki Iliski” bashkl ylksek lisans tezinden Gretilmistir.

Not 2: Bu calisma 18 - 20 Mayis 2017 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 8'inci Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresinde s6zll bildiri olarak sunulmustur.

KAYNAKCA

Akbaba, S. (2006). Editimde motivasyon. Kazim Karabekir Egitim Fakdiltesi Dergisi, 13, 343-361.
http://e-dergi.atauni.edu.tr/ataunikkefd/article/viewFile/1021004106/1021003930 adresinden
alinmigtir.

Aktas, G. (2007). Ortadgretim &grencilerinin algiladiklar 6gretmen yakinhigi ile gldilenme dizeyleri
arasindaki iligki: Istanbul ili 6rnedi. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Yeditepe Universitesi, Istanbul.

264



re l Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi r‘e
L. Journal of Research in Education and Teaching

®
Agustos 2017 Cilt: 6 Sayi: 3 Makale No: 23 ISSN: 2146-9199

Allen, M., Witt, P., & Wheeless L. (2006), The role of teacher immediacy as a motivational factor in
student learning: Using meta-analysis to test a causal model. Communication Education, 55, 21-31.
http://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/03634520500343368 adresinden alinmigtir.

Altun, M. (2010). fikddretim 2. kademe (6, 7, 8. siniflarda) matematik d¢retimi. Bursa: Aktiiel.

Alugdibi, F., & Ekici, G. (2012) Ortadgretim 6grencilerinin biyoloji dersi motivasyon diizeylerinin farkli
dediskenlere gore incelenmesi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiltesi Dergisi, 12X1), 197-
227. http://www.efdergi.ibu.edu.tr/index.php/efdergi/article/view/13 adresinden alinmistir.

Aydin, A. (2003). Gelisim ve dgrenme psikolojisi . Ankara: Tekagag Eylil.

Aydin, B. (2007). Fen bilgisi dersinde i¢csel ve dissal motivasyonun dnemi. Yayinlanmamis YUksek
Lisans Tezi, Yeditepe Universitesi, Istanbul.

Bacanli, H. (2006). Gelisim ve dgrenme. Ankara: Nobel.
Bayindir, N., & Ozel, A. (2008). Gelisim ddrenme ve editim. Ankara: Pelikan.

Budak, H. (2016). Jlkokul dordiincii sinif ddrencilerinin 6z diizenleme, motivasyon, bilis (sti becerileri
ve matematik dersi basariarinin belirlenmesi. Yayinlanmamig Yuksek Lisans Tezi, Ganakkale On Sekiz
Mart Universitesi, Canakkale.

Dede, Y., & Argiin, Z. (2004). Ogrencilerin matematige yonelik icsel ve digsal motivasyonlarinin
belirlenmesi. Editim ve Bilim, 29, 49-54. http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/5041
adresinden alinmistir.

Durmaz, S. (2007). Odretmenlerin sinif igi iletisim becerilerine iliskin dgretmen ve dgrenci gorisler.
Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Indni Universitesi, Malatya.

Elmas, Z. (2013). flkddretim ddrencilerinin ve 6dretmenlerinin fen ve teknoloji dersindeki ddrencinin
basarisini, tutumunu ve motivasyonunu etkileyen ogretmen nitelikleri ile igili algilari. Yayinlanmamig
Yiiksek Lisans Tezi, Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Burdur.

Erden, M., & Akman, Y. (2005). Gelisim ve égrenme. Ankara: Arkadas.
Erden, M. (2005). Odretmenlik mesledine giris. Ankara: Epsilon.

Ergiin, M. (2010). Sinifta motivasyon. Karip, E. (Ed.) Siuf yonetimi (ss.131-147). Ankara: Pegem
Akademi.

Ertem, H. (2006). Ortaddretim égrencilerinin kimya dersine yonelik giidiilenme tir (icsel ve dissal) ve
dizeylerinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi. Yayinlanmamig Yiksek Lisans Tezi, Balikesir
Universitesi, Balikesir.

Gomleksiz, M., & Kan, A. (2012). Egitimde duyussal boyut ve duyussal 6grenme. Turkish Studies, 7
(1), 1159-1177. http://www.turkishstudies.net/Makaleler/1735459663_60.pdf adresinden alinmistir.

Inel Ekici, D., Kaya, K., & Mutlu, O. (2014). Ortaokul ogrencilerinin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarinin farkli degiskenlere gore incelenmesi: Usak ili ornedi. Mersin Universitesi Editim
Fakiiltesi Dergisi, 10(1), 13-26. http://dergipark.ulakbim.gov.tr/mersinefd/article/view/5000006567
adresinden alinmistir.

Kahraman, E. (2014). Odrencilerin motive edici ddretmen davranislari  hakkindaki  algilart.
Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ufuk Universitesi, Ankara.

265



re l Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi r‘e
L. Journal of Research in Education and Teaching

®
Agustos 2017 Cilt: 6 Sayi: 3 Makale No: 23 ISSN: 2146-9199

Kilig, A. (2011). Ilkidretim ikinci kademe ddrencilerinin genel basarilar, matematik basariar,
matematik dersine yonelik tutumiari, giidilenmeleri ve matematik kaygiar arasindaki - iliski.
Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Kiziltepe, Z. (2004). Odretisim (Editim psikolojisine cacddas bir yaklasim). istanbul: Ofset.

Kolburan Geger, A. (2002). Odretmen yakinhdinin dgrencilerin basarilar, tutumlar ve gddilenme
dlizeyleri tizerindeki etkisi. Yayinlanmamig Doktora Tezi, Ankara Universitesi, Ankara.

Krejcie, R. V., & Morgan, D. W. (1970). Determining sample size for research activities. Educational
and Psychological Measurement, 30, 607-610.

Milli Egitim Bakanligi. (2009). Ilkdgretim matematik dersi 6-8. siniflar gretim programi ve kilavuzu.
Talim Terbiye Kurulu, Ankara. http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx adresinden alinmistir.

Pogue, L., & Ahyun, K. (2006). The effect of teacher nonverbal immediacy and credibility on student
motivation and affective learning. Communication Education, 55, 331-344.
http://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/03634520600748623 adresinden alinmistir.

Selcuk, Z. (2004). Gelisim ve dgrenme. Ankara : Nobel.
Sénmez, V. (2010). Program gelistirmede dgretmen el kitabi. Ankara : Ani.

Tongug, D. (2013). Sekizinci sinif dgrencilerinin motivasyon diizeylerinin ve 6z- diizenlemeye dayall
ogrenme  stratejilerinin matematik bagarisini yordama gdicd. Yayinlanmamig Yiksek Lisans Tezi,
Osmangazi Universitesi, Eskisehir.

Yaman, S., & Dede, Y. (2007). Ogrencilerin fen teknoloji ve matematik dersine yénelik motivasyon
diizeylerinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi. Kuram ve Uygulamada Editim Yonetimi, 52, 615-
638.

Yazicl, H. (2012). Motivasyon. Ozbay, Y. & Erkan, S. (Ed.) Editim Psikolojisi (ss.379-403). Ankara:
Pegem Akademi.

Yenice, N., Saydam, G., & Tell, S. (2012). ilkégretim &grencilerinin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarini etkileyen faktérlerin belirlenmesi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Editim Fakiiltesi
Dergisi, 13(2), 231-247.
http://kefad2.ahievran.edu.tr/archieve/pdfler/Cilt13Sayi2/JKEF_13_2_2012_231-247.pdf  adresinden
alinmigtir.

Yerlikaya, I. (2014). Ilkokul ve ortaokul &grencilerinin egitime iliskin motivasyonlarinin gesitli
degiskenler agisindan incelenmesi. Tarih Okulu Dergisi. 7(19), 773-795.
http://johschool.com/DergiTamDetay.aspx?ID=602 adresinden erisilmistir.

Yesilyaprak, E. (2004). Pedagojik motivasyon. Edgitici- dgrenci iletisimi. Yayinlanmamig Ylksek Lisans
Tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Yorganci, B. (2011). Odretmenlerin, ddretmen aaaylarimin ve dgrencilerin motivasyonu algilama
farkiiliklarr. Yayinlanmamis Yiksek Lisans Tezi, Balikesir Universitesi, Balikesir.

Yiiksel, G. (2007 ). O§renme icin motivasyon. Ozdemir, C. (Ed.) Siuf yonetimi (ss. 77-117). Ankara:
Ekinoks.

266



