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Ozet

Ogrencilerin matematiksel anlayisinin gelisimi icin énemli bir strateji olarak gériilen problem kurma,
bireylerin matematiksel deneyimlerine dayanan ve somut durumlara kisisel yorumlarini katarak bu
durumlardan anlamli matematiksel problem olusturmasini igeren bir siireg olarak tarif edilmektedir. Bu
siireci, cok gesitli problem durumlarinin tasarim ve olusturulmasina olanak saglayan ve problem kurma
ile problem ¢bézme arasinda iliski kuran yapisi ile genis kapsaml olarak diisiinmek gerekir. Bu
calismada altinc sinif &grencilerinin  uzunluk 6lgme birimlerine iliskin problem kurma becerileri
incelenmistir. Arastirma nitel arastirma ydnteminden durum galismasi deseninde gergeklestirilmistir.
Amac dogrultusunda Van ili Ipekyolu ilcesinde bulunan bir ortaokuldaki 18 altinci sinif 8grencisine agik
uclu problem kurma etkinlikleri verilmistir. Ogrencilerin kurduklari problemler problem kurma
degerlendirme olgltlerine uygun olarak incelenmis ve dederlendirilmistir. Problemler amaca uygunluk,
dil ve anlatim, gergek hayata uygunluk kriterlerine gére degerlendirilmistir. Bulgular &grenci
UrGnlerinden secilen 6rneklerle sunulmustur. Calisma neticesinde 6grencilerin hi¢c problem kurma
deneyimine sahip olmadiklari, problem kurmada genel olarak zorlandiklar, dil ve anlatim ve gergek
hayata uygunluk kriterini karsilayan problemler kurmada daha cok yetersiz kaldiklari sonucuna
ulasilmistir. Bulgulardan hareketle matematik derslerinde problem kurma calismalarina daha fazla yer
ve 6nem verilmesinin uygun olacagi dnerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Matematik egitimi, problem ¢dzme, problem kurma, uzunluk 6lcme birimleri.

INVESTIGATION SIXTH GRADE STUDENTS' SKILLS OF POSING PROBLEMS RELATED TO
UNITS OF LENGTH MEASUREMENT

Abstract

Problem posing, seen as an important strategy for the development of the mathematical
understanding of students, is described as a process based on individuals’ mathematical experiences,
involving formation of meaningful mathematical problems by adding their personal interpretation of
concrete situations. This process should be considered in a comprehensive way that allows for the
design and creation of a wide variety of problem situations and establishing relationship between
problem solving and problem posing. In this research, sixth grade students’ skills to pose problems of
units of length measurement was investigated. The research was conducted in case study design from
qualitative research methods. Open-ended problem posing activities were given to 18 sixth grade
students in a secondary school located in the province of Ipekyolu in Van province. The problems that
students posed were examined and evaluated in accordance with the problem posing evaluation
criteria. Problems were evaluated according to the criteria of relevance for purpose, language and
expression, and relevance for real life. Findings were presented with some samples from student
products. As a result of the research, it was found that the students did not have any problem posing
experience, had general difficulty in problem posing, and were more inadequate in posing problems
that meets the criteria of language and expression and relevance for real life. From here it is
suggested that adequate inclusion of problem posing activities in mathematics education would be
appropriate.

Keywords: Mathematics education, problem solving, problem posing, units of length measurement.
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GIRIS

Gindmiz dinyasinda bilim ve teknolojide hizla artan bir ilerleme olmaktadir. Bu ilerlemeler egitim
diinyasindaki beklentileri de etkilemektedir (Aydin, 2003). Kiiresellesme cadi olarak adlandirilan
yasadigimiz donemde her alanda dikkat cekici dedisimler goriilmektedir. Bu hareket ile baslayan
etkilesim dlkelerin egitim anlayisini da giinden giine degistirmektedir. Yeni egitim algisi disiinmeyi
Ogrenen ve vyaraticl dislnceler gelistirebilen bireyler yetismeyi amaclamistir. Distinmeyi 6grenen,
yaraticl distinceler gelistiren, problemlere etkili ¢oziimler Uretebilen, 6grendiklerini giinliik hayatina
aktarabilen bireyler yetismesinde matematigin katkisi inkar edilemez (Umay, 2003). Matematik
egitiminde kullanilan geleneksel yaklasimin yerine yapilandirmaci 6drenme yaklasimi almis; bu
anlayisla birlikte matematik 6gretiminde geleneksel yontemlerden uzaklasilip daha cok 6grencilerin
aktif olarak sirecin bir pargasi olduklari ydntemlere basvurulmustur (Arslan, 2007). Etkili bir matematik
Ogretimi, ©grencilerin ne bildigini, neyi 6grenmeye ihtiyaglari oldugunu anlamayi, sonra da onlari iyi
o6grenmeleri icin desteklemeyi gerektirir (Umay, Akkus ve Duatepe Paksu, 2006). Problem ¢dzme
yaklasimli 6gretimin temelinde de yapilandirmaci editim bulunmaktadir (Akpinar, 2010). Bu gerekge ile
son yillarda matematik egitiminde problem ¢dzme ve problem kurma yaklagimli 6§renme ortamlari
gelistirilmeye baslanmistir (Kar ve Isik, 2013). Matematik egitiminin amaclarindan biri 6grencilere
yasamlarinda karsilasacaklari sorunlarin Ustesinden gelen problem ¢&zen, muhakeme eden bireyler
yetistirmektir. Problem kurmanin 6grencilerdeki elestirel diislinceye etkisi, sorgulama becerilerine
etkisi, yasanilan cevreyi analitik olarak incelemelerine ve 6drenci merkezli 6grenmeye etkileri
kanitlanmistir (Albayrak, Ipek ve Isik,2006). Bunun yani sira problem kurmayi basarabilen égrencilerde
matematige karsi 6n yarginin kirildigi, sempatinin arttigi, korkunun azaldigi da belirlenmistir (Altun,
2001). Problem kurma veya olusturma, verilen bir durum hakkinda incelenecek veya kesfedilecek
sorulari ve yeni problemler lretmeyi icermektedir (Akay, 2006). Abu-Elwan (1999) problem kurmanin,
matematik ile glinliik yasam durumlari arasindaki iliskinin kurulmasina katki sagladigini ve 6grencilerin
matematiksel disiinmelerinin gelisiminde etkili bir yol oldugunu belirtmektedir. ABD Ulusal Matematik
Ogretmenleri Konseyi (National Council of Teachers of Mathematics) tarafindan problem kurma
matematik yapmanin kalbindeki bir aktivite olarak tanimlanmaktadir. Problem kurma, 6grencilerin
matematiksel gelisiminin énemli bir bileseni olarak tanimlanmakta ve 6grenmelerinin 6ziine doniik
etkinlik oldugu belirtiimektedir (NCTM, 2000). Problem kurma temelli bir matematik 6gretimi ile
ogrenciler kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alirlar, kendi hayatlari ve deneyimleri ile 6gretimi
birlestirme firsati bulurlar ve kiiglik bir grup igerisinde 6zgiirce galismalari konularinda cesaretlenirler
(Biber ve Baser, 2012). Yiiritiilen sinif tartismalari ve grup calismalari 6grencilere kendilerini daha
rahat ifade etme olanagi tanimakta ve boylece 6grenmeleri daha etkili olmaktadir (Cankoy ve Darbaz,
2010). Alan yazinda problem kurmanin, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelismesinde de
buyik bir 6neme sahip oldugu vurgulanmaktadir (Silver, 1994; Akay, 2006; Turhan ve Giiven, 2014).
Problem kurma ayni zamanda bir problem ¢6zme stratejisi olarak da goriilmektedir. Problem kurma bu
olumlu etkisi sayesinde bireylerin glinimiz sartlarinda karsilastiklari problemlere karsi etkili ¢oziimler
Uretebilmesine de destek olmaktadir (Biber ve Bager, 2012). Literatiirde problem kurma ve problem
gbzme becerilerinin matematiksel diisinme ve yaraticilikla iliskisinin oldugu belirtiimektedir. Problem
kurma becerisinin gelisimi, 6grencilerin matematiksel muhakeme, matematiksel durumlarn kesfetme,
matematiksel durumlari sézlii ya da yazili olarak dogru bir sekilde ifade etme becerilerinin gelismesine
de katki saglamaktadir (Akay, Soybas & Argiin, 2006). Basit bir yazma eylemi olarak goriilen
problem kurma bir takim zihinsel etkinlikleri yerine getirmeyi gerekli kilan anlamh bir sirectir
(Ambrus,1997; Kilic, 2011). Ulkemizde problem kurma, matematik dersinin énemli bir bileseni ve
hedefi olarak kabul edilmektedir (Korkmaz ve Giir, 2006). Matematik 6gretim programinda problem
kurma biitinleyici bir 6neme sahiptir. Bu agidan bakildidinda geleneksel 6gretim yontemleri yerine
problem kurma etkinlikleri gibi calismalarla Ogrencilere kendi problemlerini kurmalar icin firsat
verilmesiyle birlikte editime 6nemli bir katkida bulunulmus olur (Akay, Soybas & Argiin, 2006; Cankoy
& Darbaz, 2010). Problem kurma etkinliklerinin hangi diizeyde olursa olsun matematik yapabilmekten
daha cok seyi icerdigi belirtiimektedir (Kilig, 2011; 2013; 2014). Problem kurma temelli bir problem
¢bzme egitiminden gecen ilkégretim 6grencilerinin 6zellikle kendi olusturduklari problemlerde gecen
¢oziime yonelik eksik, fazla veya gizli bilgileri saptamalarinin ve yazdiklari problemin mantiksalligini
irdelemelerinin pek cok katkisi oldugu degerlendirilmektedir. Problem kurma etkinliklerinin 6grencilerin
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nitelikli akil yiritme becerilerini gelistirdigi ve buna bagli olarak da problemi anlama basarilarini Gst
diizeye cikardigi belirtiimektedir (Cankoy ve Darbaz, 2010). Problem kurmayi basarabilen 6grencilerde
matematige karsi sempati artar, korku azalir ve problemleri gozlerinde biyltmezler (Altun, 2001). Bu
bakis acisi ile, bu calismada altincl sinif 6grencilerinin uzunluk 6lgme birimlerine iliskin problem kurma
becerilerinin incelenmesi amacglanmistir.

YONTEM

Arastirma, nitel arastirma yodntemlerinden durum calismasi desenine goére planlanmistir. Durum
calismasi arastirmacinin neden ve nasil sorularina odaklanarak hedeflenen durumun derinlemesine ve
ayrintili olarak irdelemek istendiginde kullanilan bir arastirma bicimi olmaktadir (Yin, 2003).

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda, Van ili Ipekyolu ilcesinde bulunan bir
ortaokulda altinci sinifta 6grenim goren toplam 18 6grenci olusturmaktadir. Ogrenciler alti farkl
subeden secilmis olup; not ortalamalari dikkate alinarak her basari (lst, orta, disik basar)
diizeyinden birer 6grenci alinmistir. Calisma grubu 11 kiz, 7 erkek 6drenciden olusmaktadir.

Veri Toplama Araglan

Calismada veri toplamak igin 15 adet uzunluk élgme birimleri (km, hm, dam, m, dm, cm, mm) ile ilgili
problem kurma etkinligi iceren bir uygulama hazirlanmistir. Bu uygulama hazirlanirken besinci sinif
matematik 6gretim programinda yer alan uzunluk 6lgme alt 6grenme alanindaki kazanimlar dikkate
alinmistir ve uygulama altinci sinif 6grencilerine birinci dénem basinda uygulanmistir. Uzman gériisi ve
anlasilirhgini test etmek amagl 6n uygulama sonrasi nihai sekli verilen problem kurma etkinliklerini
iceren uygulama 6grencilere sinif icinde iki ders saati siiresinde (toplam 80 dakikada) uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Calismada veri analize baslamadan 6nce 6grencilerden toplanan problem kurma etkinliklerini iceren
kagitlar dgrencilerin matematik not ortalamalarina gére g diizeye ayriimis ve dgrenciler 01, 02,
03,...,018 seklinde kodlanmigtir. Veriler alaninda uzman iki arastirmaci tarafindan degerlendirilmis ve
puanlayicilar arasi (%95) uyum saglanmis; uyumsuzluk yasanan maddeler tartisilarak giderilmistir.

Tablo 1: Diizeylere Goére Ogrenci Dagilimi

Calisma grubu ve 6zellikleri (")grenciler

Diizey 1 01, 02, 03, 04, 05, 06
(Yiiksek Basari Diizeyindeki Ogrenciler/ 90-100 matematik notu

olanlar)

Diizey 2 07, 08, 09, 010, 011, 012
(Orta Basari Diizeyindeki Ogrenciler/ 70-89 matematik notu

olanlar)

Diizey 3 013, 014, 015, 016, 017,
(Diisiik Basari Diizeyindeki Ogrenciler/ 69 ve alti matematik notu 018

olanlar)

Ogrencilerin kurduklar problemler belirlenen kategorilere gore incelenmigtir. Ogrenci cevaplari ilk
olarak “matematiksel problem, problem dedil, sayisal soru ve bos” seklinde ayriimistir. Daha sonra
problem olanlar; problemin amaca, gercek hayata uygunlugu ve problemin dil ve anlatimi acisindan
dederlendirilmistir. Sekil 1'de problemler icin dederlendirme cergevesine ve kriterlerine yer verilmistir.
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Problem Olma Durumu

I Problem [ Problem Degil | Sayisal Soru I Bos |
PROBLEM
Problemin Amaca Uygunlugu
Werilen duruma uygun degil. Verilen duruma kismen uygun. verilen dururma uygun.
Problemin Gergek Hayata Uygunlugu
Problem gerg;elf_ha',rata Wygun Froblem gercek hayata kismen Brhle serak havata v
degil. Uy EUn.
Problemin Dil ve Anlatirm
Acik. anlasilic ve net ifade Ufak dil ve anlatim bozukluklan Acik, anlasihr ve net ifade edilmis,
:c-_d'llmem'l - hatal: olmasma ragmen anlasilir,
= kismen hatals. hatasiz.

Sekil 1: Problemler icin Dederlendirme Cercevesi ve Kriterleri
BULGULAR

Calismaya katilan 6grencilerin verilen uygulamada yer alan 15 problem kurma etkinligine uygun
kurduklarn problemler degerlendirilmistir. Bu cgalismada ilk olarak etkinliklerde 6grencilerin kaginin
problem kurma calismasini gerceklestirdigi yani bos birakmadigina bakilmistir. Bulgular asagida Tablo
2'de verilmistir.

Tablo 2: Diizeylere Gore Etkinliklerde Problem Kurmaya Calisan Toplam Ogrenci Sayilari
Problem Kurma Etkinlikleri
El E2 E3 E4 E5 E6 E7 E8 E9 E10 E11 E12 E13 E14 E15
Diizey-1 6 6 4 6 3 6 5 5 5 4 3 5 6 5 4
Dizey-2 6 5 4 6 3 6 4 5 4 3 2 5 4 1 2

Diizey-3 6 5 5 6 4 5 3 6 2 3 1 3 1 0 0

Tablo gbéz online alindiinda matematik not ortalamalariyla uygulamaya cevap vermelerinin dogru

orantili oldugu gorilmistir. Her uygulama sorusu ayr ayri dederlendirilmistir. Problem kurma

etkinliklerine iligkin ulagilan bulgulara 6grencilerin kurduklari problemlerden alinti yapilarak her bir

etkinlik icin asagida yer verilmistir.

» Etkinlik 1: Uzunluk 6lgme birimlerinden olan “kilometre (km)" ile ilgili bir problem yaziniz olarak
verilen Etkinlik 1’e iliskin ulasilan bulgulara asadida Tablo 3'de yer verilmistir.

Tablo 3: Etkinlik 1 Icin Kurulan Problemlerin Degerlendirme Sonuglari

e Problem Degil Matematiksel Problem

S .- Amaca Uygunluk Gergek Hayata Uygunluk Dil ve Anlatim
2

g = Saysal S_ 95 s s_ 95 5 = %= &
o ¥ Bos  Soru 2T a2 2 T &2 2 & &&® B
o L o N Y D ) o N0 ¥ D - T ¥ T I
Etkinlik-1 0 0 0 2 16 8 6 4 5 6 7

Tablo 3'de goriildigi tizere dgrenciler km ile ilgili her ne kadar amaca uygun problemler kurabilseler
de, kurduklarn problemlerde gergek hayata uygunluk ve dil ve anlatim konusunda sorunlar yasadiklari
bulgusuna ulasiimistir. Asadida 6grencilerin kurduklari problemlerden segilen 6rneklere yer verilmistir.
"Van ile bitlis arasi 69 km bitlis ile s.urfa arasi 80km acelya ailesi ile geziye cikiyor. Ilk van ile bitlis
sonra bitlisten geri vana geliyoriar sonra bitlise sonra s.urfaya gidiyoriar sonra s.urfadan bitlise bitlisten
vana geliyoriar acelyanin ailesi kag km gidip gelmistir.” (04, K, Diizey 1)
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O4 birime uygun problem yazmstir, fakat gereksiz ve uzun ciimleler kurmustur. Dil ve anlatimda
yazim ve noktalama hatalari bulunup, kurulan problem dil bakimindan anlasiliri§ini kaybetmistir.

"A sehri B sehrine 200km hizla gitmektedir B sehri A sehrine 350 hizla gitmektedir. A sehri 100km
artsa B sehri 100km azalsa toplam kac¢ km olur?” (017, E, Diizey 3)

017 problem icerisinde kilometre birimini kullanmis ve “toplam kac km olur?” ifadesiyle soru ciimlesi
haline getirmistir. Fakat dil ve anlatim acisindan agik, anlasilir ve net bir ifade kullanmamistir. Soruda
verilenler ve istenilenler ayirt edilememektedir.

>  Etkinlik 2: Uzunluk 6lgme birimlerinden olan “hektometre (hm)” ile ilgili bir problem yaziniz olarak
verilen Etkinlik 2'ye iliskin ulasilan bulgulara asadida Tablo 4'te yer verilmistir.

Tablo 4: Etkinlik 2 Icin Kurulan Problemlerin Degerlendirme Sonuclari

e Problem Degil Matematiksel Problem
;:;s Amaca Uygunluk Gergek Hayata Dil ve Anlatim
5 Uygunluk

E< Sayisal c c c N
QL = S_ w©of& &£ c _ o £ c = 0 = 7y
8 P v B Es 3 2% E2 2 B ER £
o Ll e Y D o) o N Y D ) I ¥ T T
Etkinlik-2 2 0 1 3 12 7 3 6 2 10 4

Tablo 4'te gorildigi lzere 6grenciler hm ile ilgili her ne kadar amaca uygun problemler kurabilseler

de, kurduklari problemlerde gercek hayata uygunluk ve dil ve anlatim konusunda yine sorunlar

gorilmektedir. Asagida ddrencilerin kurduklari problemlerden secilen érneklere yer verilmistir.

"Mertin babasi 4 hektometrelik 4 bilye aldiysa kac hektometre olur” (O2, E, Diizey 1)

02 hektometre birimini problemin icinde kullanmasina karsin hektometreyi bir uzunluk élcme birimi

seklinde kullanmamistir. Iyi diizeyde bir dgrenci olmasina ragmen hektometrenin gercek hayat

ornegini bulamamistir.

" ECF pazarda 2 kg elma 7 kg portakal 5 kg da izim almis buna gore ka¢ kg meyve almistir?” (015,

K, Diizey 3)

O15'in birime uygun olmayan bir problem kurmustur. Bu sebepten dolay! bu problem amaca uygun

degil olarak dederlendirilmistir.

> Etkinlik 3: Uzunluk 6lcme birimlerinden olan “dekametre (dam)” ile ilgili bir problem yaziniz
olarak verilen Etkinlik 3‘e iliskin ulasilan bulgulara asagida Tablo 5'te yer verilmistir.

Tablo 5: Etkinlik 3 Icin Kurulan Problemlerin Degerlendirme Sonuglari

g Problem Degil Matematiksel Problem
;:;S Amaca Uygunluk Gergek Hayata Dil ve Anlatim
= Uygunluk

£ 2 Sayisal N
2% Bs Sou S5- 25 5 S 5 S 5 Zz &
o X 2F 8 2 g 2 X ™ Zm ®
a i 50 ¥5 5 50 ¥5 5 T &¢I T
Etkinlik-3 5 0 2 3 8 7 2 4 1 8 4

Tablo 5'te gorildigi lzere 6grenciler dam ile ilgili de benzer hatalar yapmislardir. Amaca, gercek
hayata uygun ve dil ve anlatim agisindan hatasiz dért tane problem kuruldugu belirlenmistir. Asagida
ogrencilerin kurduklari problemlerden secilen érneklere yer verilmistir.

“Bir ciftlikte 3 tavsan 4 tavuk 6 inek var buna gére bu hayvanlarin ayak sayilar kac” (015, K, Diizey 3)

015 birime uygun olmayan bir problem kurmus; kurdugu problem amaca uygun degil bigiminde
dederlendirilmistir.

"1 bardak 5dam su almaktadir 2 bardak ise 10dam bardak alir buna gore ka¢c dam bardakta su olur?”
(08, K, Diizey 2)
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08 birimi kullanmis olsa da dogru bir kullanim degildir. Ayrica problem, dil ve anlatim agisindan acik,
anlasilir ve net degildir ve problemde verilenler de istenenler de anlagiimamaktadir.

> Etkinlik 4: Uzunluk 6lgme birimlerinden olan ™ metre (m)” ile ilgili bir problem yaziniz bigiminde
verilen Etkinlik 4’e iliskin ulasilan bulgulara asagida Tablo 6'da yer verilmistir.

Tablo 6: Etkinlik 4 Icin Kurulan Problemlerin Degerlendirme Sonuglari

g Problem Degil Matematiksel Problem
2 Amaca Uygunluk Gergek Hayata Dil ve Anlatim
— Uygunluk

e g Sayisal N
SF Bs Sou 5. 5 5 5. 85 S5 = G2 &
o< (o) ple)] % ()] ()] (o Rle)] G (@)] ()] = & 7 =
i) > O D> > > v D> > © 9 © ©
o Ll e Y D ) o N Y D -} I ¥ T I
Etkinlik-4 0 1 1 1 15 7 5 5 2 9 6

Tablo 6’da gorildigi lzere dgrenciler metre ile ilgili amaca uygun 15, gercek hayata uygun 5 ve dil
acisindan hatasiz 6 problem kurulabilmistir. Asagida 6grencilerin kurduklarn problemlerden secilen
orneklere yer verilmistir.

“Tlknur istanbuldan izmir'e 80m gitmistir ve daha sonra adanaya 70m gitmistir ve buna gdre kag metre
gitmistir” (018, K, Diizey 3)

018'in kurdugu problem birime uygundur. Fakat iki sehir arasindaki mesafeyi metre cinsinden ifade
etmesi problemin gergek yagsama uygun olmadigini géstermektedir.
"10mx100m isleminin sonucu kagtir?” (O7, E, Diizey 2)

O7'nin kurdugu problem sozel (hikaye) problemi olmayip sayisal soru seklindedir.

> Etkinlik 5: Uzunluk Olgme birimlerinden olan ™ desimetre (dm)” ile ilgili bir problem yaziniz
biciminde verilen Etkinlik 5'e iligkin ulagilan bulgulara asadida Tablo 7'de yer verilmistir.

Tablo 7: Etkinlik 5 icin Kurulan Problemlerin Degerlendirme Sonuglari

g Problem Degil Matematiksel Problem
E’ Amaca Uygunluk Gergek Hayata Dil ve Anlatim
= Uygunluk

2 Sayisal - c c N
o= Bog Sou S_ g5 S5 S_ 95 S5 = d= @
o 2 2T a2 2 2T a2 2 " S8® ®
a i S0 ¥5 5 S5Sa x5 5 I T T
Etkinlik-5 8 1 1 0 8 6 0 3 1 5 3

Tablo 7'de gorildigiu gibi bu etkinlikte, 8 6drenci problem kurmayip, bos birakmistir. Asadida
ogrencilerin kurduklar problemlerden segilen érneklere yer verilmistir.

“"evden okula giden Ilknur 120dm gitmistir.dabha sonra eve 120dm uzakhdinda gitmistir buna gére
Ilknur ne kadar yol gitmistir.” (O1, K, Diizey 3)

O1 birime uygun problem kurmustur. Fakat birimin kullanilig sekli gercek yasama uygun degildir.

> Etkinlik 6:Uzunluk 6lgme birimlerinden olan “santimetre (cm)” ile ilgili bir problem yaziniz olarak
verilen Etkinlik 6ya iliskin ulasilan bulgulara asagida Tablo 8'de yer verilmistir.
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Tablo 8: Etkinlik 6 icin Kurulan Problemlerin Degerlendirme Sonuglari

g Problem Degil Matematiksel Problem
E’ Amaca Uygunluk Gergek Hayata Dil ve Anlatim

— Uygunluk
c o] Sayisal
o= Bog  Soru cs_ §c ¢ cs_ &g ¢ = 8= B
5.c oo Eo o 5o E£o o g ERB B
e S0 9> X ) g > X T 9 Tm© ©
a i S0 ¥5 5 5o ¥ 5 ) T < T T
Etkinlik-6 1 1 0 2 14 8 5 3 2 10 4

Tablo 8 incelendiginde cm birimi ile ilgili amaca uygun 14 problem kuruldugu ancak yine gergek
hayata uygunluk konusunda ve dil ve anlatim bakimindan hatalar yapildigi goriilmektedir. Asadida
ogrencilerin kurduklari problemlerden secilen érnekler verilmistir.

"Bir kisi evden koyiine kadar 75cm Gider kbyden Bakkala kadar 3cm Gider Buna Gore ka¢c cm
Gitmistir?” (013, E, Diizey 3)

O13'in kurdugu problemde ev-kdy-bakkal arasi santimetre cinsinden verildiginden dolayr gercek
yasama uygun degildir. Ayni zamanda 6grencinin dil ve anlatim acgisindan ciddi hatalari vardir.

> Etkinlik 7: Uzunluk 6lgme birimlerinden olan “milimetre (mm)” ile ilgili bir problem yaziniz
biciminde verilen Etkinlik 7'ye iligkin ulagilan bulgulara asagida Tablo 9'da yer verilmistir.

Tablo 9: Etkinlik 7 icin Kurulan Problemlerin Degerlendirme Sonuglari

g Problem Degil Matematiksel Problem
2 Amaca Uygunluk Gergek Hayata Dil ve Anlatim
Uygunluk

- Sayisal

<9
QE) = Bos  Soru c $c c c G c c = o = 5
o< (o) Rle)] & (@] (=)} [oRle)] & (@] (@] ] G = -
a i 50 ¥5 5 50 ¥ 5 =) T ¥ T T
Etkinlik-7 6 0 2 0 10 9 3 0 2 6 4

Tablo 9 incelendiginde 6 6grencinin problem kurmadigi gériilmektedir. Ogrencilerin kurduklari
problemlerden segilen 6rneklere asagida yer verilmistir.
"1.kova 5mm su almakda 2.kova 10mm su almakta 3.kova 25mm su almakda 4.kova 15mm su

almakda Toplam kac mm su alir.” (01, K, Diizey 1)

O1'in kurdugu problem birim olarak uzunluk élgme birimi iken 6grenci milimetre birimiyle ilgili yazdigi

problemde sivi 6lgmesi yapmistir. Problem dil ve anlatim ydniinden de anlasilir bir ifadeye sahip

degildir.

> Etkinlik 8: icerisinde kilometre ve metre gecen bir problem kurunuz olarak verilen Etkinlik 8'e
iliskin ulasilan bulgulara asagida Tablo 10°da yer verilmistir.

Tablo 10: Etkinlik 8 icin Kurulan Problemlerin Degerlendirme Sonuclari

g Problem Degil Matematiksel Problem
2 Amaca Uygunluk Gergek Hayata Dil ve Anlatim

— Uygunluk
c o] Sayisal
o= Bos Soru c_ e ¢ c S c c = S 3
o c S = > 3 S = =} 3 © © ©
S s o0 £ D oo £ O 8 EZ B
s} >0 V> > > O 0 > > © N © [}
a i 50 ¥5 5 50 ¥ 5 o) I I T
Etkinlik-8 2 1 0 1 14 7 3 5 7 5 3
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Etkinlik 8’e iliskin 6grencilerin kurduklar problemlerden secilen 6rneklere asadida yer verilmistir.
"Bir arabada 100 km benzin aliniyor ondan sonra 1000m geliyor Bu arabada kag m benzin vardir m
olarak” (016, E, Diizey 3)

016’nin kurdugu problem gercek hayata uygun degildir. Ayni zamanda problemin dil ve anlatimi
agisindan da eksikleri bulunmaktadir. Verilenler ve istenilenler agik degildir.

> Etkinlik 9: Icerisinde metre (m) ve santimetre (cm) gegen bir problem kurunuz biciminde verilen
iki birimi iceren Etkinlik 9a iligkin ulagilan bulgulara asagida Tablo 11'de yer verilmistir.

Tablo 11: Etkinlik 9 Icin Kurulan Problemlerin Degerlendirme Sonuglari

e Problem Degil Matematiksel Problem
2 Amaca Uygunluk Gergek Hayata Dil ve Anlatim

— Uygunluk
e ko] Sayisal
o= Bos  Soru E_ &g ¢ c_ §g ¢ = &= B
0 cC 0 = -] > 5 = =) 3 © © ©
o = (o) Rle)] £ (@)} (@)} (@) pe)] = ()] ()] -+~ = -+~ -
] >~ YV > > > O 0 > > © v © ©
a in S50 ¥5 5 S5a i) =) I ~&T T
Etkinlik-9 6 1 0 0 11 2 5 4 4 3 4

Tablo 11 incelendidinde iki birime uygun (m ve cm) birimi ile ilgili 11 6grencinin amaca uygun problem
kurdugu 6 6grencinin ise bos biraktigi gorilmektedir. Ogrencilerin kurduklari problemlerden segilen

orneklere asadida yer verilmistir.
“bir sporcunun boyu 2 metre bu sporcunun aynisindan 3 sporcu daha var 5 tane cetvel var her biri 10

santimetre kagc metre var” (04, K, Diizey 1)

O4 birimleri kullanilmis dahi olsa problemin hikayesi dogru bir hikaye kullanimi olmamistir. Dil ve
anlatim yoninden de ¢ok net ve anlasilir bir problem kuramamistir

> Etkinlik 10: icerisinde santimetre (cm) ve milimetre (mm) gecen bir problem kurunuz biciminde
verilen iki birim iceren problem kurma etkinligine, Etkinlik 10'a iliskin ulasilan bulgulara asagida
Tablo 12'de yer verilmistir.

Tablo 12: Etkinlik 10 icin Kurulan Problemlerin Dederlendirme Sonuglari

e Problem Degil Matematiksel Problem
2 Amaca Uygunluk Gergek Hayata Dil ve Anlatim

— Uygunluk
e ko] Sayisal
o= Bos Soru c_ e ¢ c S c c = = 3
o< (s Rl o [®)] (®)] (o Rle)] 5 o o = 5= =
i) > v D> > > O > > © 9 © ©
a in 50 ¥5 5 el ¥5 5 I ~&T T
Etkinlik- 10 1 0 2 6 5 1 2 4 1 3

10

Tablo 12 incelendiginde cm ve mm birimi ile ilgili 10 6grencinin problemi kurmadigi gériilmektedir.
"bir cocuk evden carsiya 999 santim ydrdr ve ordan bakkala 800 mmre ylirir ve bu ¢ocuk kag santim
ve kac mmre yirdr” (014, E, Diizey 3)

014'in kurdudu problem gercek hayata uygun olmayan ve dil ve anlatim acgisindan hatali bir
problemdir. )
"1 cevresi 10 cm olduguna gore 4 ¢evresi kac mmdir.” (010, K, Diizey 2)

010’un kurdugu problem dil ve anlatim agisindan yine hatalidir.
> Etkinlik 11: Igerisinde metre (m) ve milimetre (mm) gegen bir problem kurunuz bigiminde verilen
Etkinlik 11'e iliskin ulasilan bulgulara asadida Tablo 13'de yer verilmistir.
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Tablo 13: Etkinlik 11 Icin Kurulan Problemlerin Dederlendirme Sonuglari

g Problem Degil Matematiksel Problem
E Amaca Uygunluk Gergek Hayata Dil ve Anlatim

= Uygunluk
el Sayisal
3%  Bos Sou S_ ®85 5 S_ §5 5 = %= @
|s o £ o O oo £ O 8 ES8 B8
e} >0 V> > > 0 > > © v © ©
a i S50 ¥5 5 5o ¥ 5 ) T ¥ T T
Etkinlik- 13 2 0 0 3 2 0 1 1 1 1

11
Tablo 13 incelendidinde iki birime uygun (m ve mm) problem kurma etkinliginde 13 06grencinin
problemi kurmadigi (bos biraktigi) gorilmektedir. Kurulan problemlerden secilen érneklere asadida yer
verilmistir.
"Biri evden carsiya kada 25 metre Gitmistir carsidan kirtasiyeye kadar 15 milimetre Gitmistir 15
milimetre Gitmistir Buna Gore kag metre yol Gitmistir?” (013, E, Diizey 3)

013'lin kurdugu problem yazim yanlglarinin disinda gercek hayata da uygun olmayan ézelliktedir.

> Etkinlik 12: icerisinde 30cm ve 42cm gegen bir problem kurunuz olarak verilen Etkinlik 12'ye
iliskin ulasilan bulgulara asagida Tablo 14'de yer verilmistir.

Tablo 14: Etkinlik 12 icin Kurulan Problemlerin Dederlendirme Sonuclari

e Problem Degil Matematiksel Problem
2 Amaca Uygunluk Gergek Hayata Dil ve Anlatim

= Uygunluk
£ Sayisal - - - N
= Bos  Soru S= 25 S S= 25 S 2 23 =&
o = (@) Rlo)] £ (@)} (@)} (o) =] = ()] (@)} -+~ £ -+ -
=35 >0 V> > > o 0 > > © Y © ©
a i S 5 5 50 5 5 I ¢ T
Etkinlik- 5 1 0 1 11 7 3 2 5 2 5
12

Tablo 14 incelendidinde sayisal degerlerin de verili oldugu iki birime uygun (cm ve cm) 11 problem
kuruldugu gériilmektedir. Kurulan problemlerden segilen érneklere asadida yer verilmistir.

"Evden okula 30cm de gidilivor. Okuldan carsiya 42cmde gidiliyor buna gore evden carsiya giden kisi
kac cm gider?” (03, K, Diizey 1)

03'in kurdugu problemde ev-okul-carsi gibi yerleri santimetre cinsinden ifade etmek mimkiin
olamayacadi icin gercek yasama uygun bir problem degildir.

> Etkinlik 13: icerisinde 9m ve 12m gecen bir problem kurunuz biciminde iki birime (m ve m)
uygun ve sayisal dederi de verilmis Etkinlik 13’e iliskin ulasilan bulgulara asagida Tablo 15'de yer

verilmistir.

Tablo 15: Etkinlik 13 Icin Kurulan Problemlerin Degerlendirme Sonuclari

g Problem Degil Matematiksel Problem
2 Amaca Uygunluk Gergek Hayata Dil ve Anlatim
_ Uygunluk

e g Sayisal N
c c c N

S Bs Sou S5_ §5 5 S5_ 85 5 = ©= &

83 oo £ D oo ES D 8 E8 B8

e} >0 V> > > O 0 > > © N © [}

o Ll e Y D ) o N Y D ) I ¥ T I

Etkinlik- 7 0 0 0 11 6 3 2 2 4 5

13
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Tablo 15 incelendiginde sayisal dederlerin de verili oldugu metre birimi ile ilgili amaca uygun 11
problem kuruldugu gorilmektedir. Kurulan problemlerden segilen érneklere agagida yer verilmistir.

"bir evin gevresi 9m dider evin cevresi 12m iki evin gevresi kac m'dir” (04, K, Diizey 1)

04'tin kurdugu problemde s6z edilen evler gercek hayata kismen uygun olarak dederlendirilmistir.

> Etkinlik 14: icerisinde 1m 62cm ve 1m 12cm gegen bir problem kurunuz biciminde verilen
Etkinlik 14'e iliskin ulasilan bulgulara asadida Tablo 16'da yer verilmistir.

Tablo 16: Etkinlik 14 icin Kurulan Problemlerin Dederlendirme Sonuglari

e Problem Degil Matematiksel Problem
;:;S Amaca Uygunluk Gergek Hayata Dil ve Anlatim

= Uygunluk

9 Sayisal
iE’i“ Bos So:/u S_ TS5 S S — = S = 3= o
o 2T a2 2 g 22 2 & &R ®
a i 50 5 5 50 ) 5 I ~¥T T
Etkinlik- 12 1 0 0 5 1 1 3 1 2 2

14

Tablo 16 incelendiginde 12 &grencinin problem kurmadi§i gorilmektedir. )
"Bir halinin uzunlugu 1m 62cm 2.hall ise 1m 12cmdir.2.hali ne kadar cm uzamasi gerekir?” (01, K,

Diizey 1)
O1'in kurdugu problemde birimler dogru kullanilmistir ancak problemin dil ve anlatimi hatalidir.

> Etkinlik 15: icerisinde 80km ve 120km gecen bir problem kurunuz olarak verilen Etkinlik 15’
iliskin ulagilan bulgulara asagida Tablo 17°de yer verilmistir.

Tablo 17: Etkinlik 15 Icin Kurulan Problemlerin Degerlendirme Sonuclari

g Problem Degil Matematiksel Problem
2 Amaca Uygunluk Gergek Hayata Dil ve Anlatim
_ Uygunluk
e ko] Sayisal N
4 C c c N
8% Bos Sou 5_ 85 5 S_ 65 5 = G5 g
o< (o) ple)] o ()] (=)} (o Rle)] ol [@)] ()] = & 7 =
i) > v D> > > O > > © 9 © ©
o Ll e Y D ) o N Y D -} I ¥ T I
Etkinlik- 13 0 5 0 0 4 0 1 2 2 1

15
Tablo 17 incelendiginde bos birakan 6drenci sayisinin fazla olusu dikkat cekmektedir. Kurulan
problemlerden secilen 6rneklere asadida yer verilmistir. )
80 km yol giden elif 120km yol giderken ka¢ km yol gider.” (O8, K, Diizey 2)

08'in kurdugu problem dil ve anlatim agisindan acik, anlasilir ve net degildir. Problemde verilenler ve

istenilenler anlagilmamaktadir.
" a sehir B sehir arasinda 80 km ¢ sehir D sehir arasinda 120km var bu sehirlerarasindaki fark ka¢”

(04, K, Diizey 1)

04 de kurdugu problemde net ifadeler kullanmamistir. Bu problemin hangi iki sehir arasindaki
mesafeyi istedigi acik degildir.

Bir biitlin olarak degerlendirildiginde tim etkinlikler icin genel durum asagdida Tablo 18'de verilmistir.
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Tablo 18: Etkinliklerin Tamaminda Kurulan Problemlerin Genel Dederlendirme Sonuclari

g Problem Degil Matematiksel Problem
é Amaca Uygunluk Gergek Hayata Dil ve Anlatim
= Uygunluk

£ Sayisal - c c N
= Bos Soru S= 25 5 S= 25 5 s 25 2
[ 2T a2 2 2T a2 2 T &f% ®
a i S0 ¥5 5 5o ¥ 5 =) T T T
Toplam 90 10 12 15 144 86 40 45 41 74 56

Tablo 18 incelendiginde problem kurma etkinliklerinde bos birakan 6grenci sayisinin fazla olusu dikkat
cekmektedir. Genel olarak 6grencilerin amaca uygun problem kurmaya calistiklari ancak gercek hayata
uygun olma bakimindan ve dil ve anlatim agisindan hata yaptiklari bulgusuna ulagiimistir.

TARTISMA VE SONUC

Altincr sinif 6grencilerinin uzunluk 6lcme birimlerine uygun problem kurma becerilerinin incelendigi bu
arastirmada ulasilan en belirgin sonug 6grencilerin problem kurmada zorluk yasamalaridir. Bu sonug
calisma grubundaki 6grencilerin ilk defa problem kuruyor olmalari, bu konuda deneyim sahibi
olmadiklari ile aciklanabilir. Dolayisi ile beklenen bir sonuctur. Matematik 6gretim programinda
problem kurmanin éneminin vurgusuna karsilik sinif ici etkinliklerin yapiimayisi énemli bir eksikliktir
(Korkmaz ve Gir, 2006) bu arastirmada da benzer sonuca ulasilmistir. Arastirmada bir diger sonug,
ogrencilerin matematik not ortalamalar diistiikce daha fazla maddenin bos birakildidi ve hatanin daha
fazla yapildigi sonucudur. Ogrenciler alistirma sorusu olarak kullanilan “sayisal soru” ile problem
arasindaki farki bilmemektedirler. Matematik not ortalamasi yiiksek olan 8grenciler problem kurabilmig
ancak kurduklari problemlerde gercek hayata uygun olmayan iceriklere rastlanmistir. Ogrenciler
sadece islem odakli disinmekte, islemsel olarak mimkin olan bir durumun gercek hayata
uygunlugunu test etmeyi akil edememektedirler. Matematik yasamin disinda islem igeren bir disiplin
olarak degil, gercek yasam ile iliskili bir bigimde 6gretilmeli; 6grencilerin problem kurmada basaril
olabilmeleri icin ¢bzdiikleri problemlerin yelpazesi genis tutulmal ve ginlik hayat ile iliskilendirilmis
problem c¢ézmeleri yéniinde &grenciler motive edilmedirler (Arikan ve Unal, 2013). Ogrencilerin
derslerde uzunluk 6lcli birimlerinde donlisimleri rahatlikla yaptiklari, cesitli problemleri ¢dzdiikleri
arasgtirmaci olan 6gretmen tarafindan gézlenmistir. Ogrencilerin kurduklar problemlerin gercek hayatta
gerceklemesi mimkiin olmayacak sekilde 6rneklerden olusmasi, gercek yasami problem kurma
stirecinde dustinmedikleri gercedi daha onceki calismalarda da ortaya konan bir sonuctur (Yildiz,
2014). Nitekim o6drenciler uzunluk oOlgilerini birbirine doénistirebilmekte fakat bu &lcller glinliik
hayatin neresinde, nasil kullaniliyor bilmemektedirler. Calismada ulasilan bir diger sonug, dgrencilerin
matematik ortalamalari fark etmeksizin hig birinin kagidi tam olarak dogru kurulmus problemlerle dolu
degildir. Ogrencilerden genellikle yalnizca ders kitabinda yer verilen ya da dgretmen tarafindan verilen
bir problemi ¢ézmeleri istenmektedir. Ogrencilere kendi problemlerini kurabilmeleri icin nadiren
firsatlar taninmaktadir. Egitimin kalitesini artirmaya yonelik yapilacak calismalarin problem kurma
yaklasimi gibi farkl etki alanlarinda da yapilmasi gerektigi diistiniilmektedir (Yildiz, 2014, Kilig, 2011).
Ogrenciler uzunluk élgme birimlerinde dgretmenlerin genel verdikleri érneklerde takili kalmiglardir. Bu
birimlerin blyliklik kigliklik olayini siralama olarak kavramiglardir fakat gercek yasamla iliskilendirme
orneklerinde hatali ifadeler ve birimler kullanmislardir. Benzer sekilde problemler dil ve anlatim
acisindan incelendiginde de 18 6grencinin bir tanesi bile dil ve anlatim bakimindan hatasiz bir kagit
verememistir. Yildiz (2014) calismasinda ulastii sonuclara benzer bir sekilde bu arastirmada da
ogrencilerin  kurduklari problemlerin daha c¢ok tahmin edilebilir, basit, iyi yapilandirilmamis ve
cozillemez nitelikte problemler oldugu gérilmistir. Ogrencilerin problem kurma etkinliklerinde
kurduklari problemlere bakilarak konu ile ilgili temel kavramlarda bilgi eksikligi veya yanhshdi oldugu,
kavram yanilgilarina sahip olduklarn detayl incelenmese de bu arastirmada da goérilmistir (Akay,
Soybas ve Argiin, 2006). Ogrencilerin kurduklar problemlerin cogunlugunda dil ve anlatim, yazim ve
noktalama hatalari bulunmaktadir. Yazilan climleler soru climlesi olmasina ragmen climle sonunda
soru isaret koyan 6grenci sayisi cok azdir. Bunun yani sira kurulan problemlerin neredeyse yaridan
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fazlasi agik, anlagilir ve net degillerdir. Birgok problemde verilenler istenilenler anlagimamaktadir.
Ogrenciler problemleri sanki konusuyormus gibi, karsisindaki insana anlatir gibi yazmiglardir.

Sonu¢ olarak 6grenciler uzunluk &lcme birimlerini bilmekte, birbirine doniistiirebilmekte, diger
ogrendikleri konularla (ortalama, oran, kesirler) ic ice gecmis problemler kurabilmektedirler. Fakat
problemde kullandiklari érnekler gercek yasama uygun olmayan ve dil ve anlatim agisindan da hatali
ornekler olmaktadir. Problem kurma becerisi konusunda gegen olumlu etkileri ve 6gretim programinda
yer verilmesi vurgusu dikkate alindiginda; sinif ici etkinliklere daha fazla yer verilmesi gerektigi
sdylenebilir. Ogrencilere temel islem becerilerinin kazandirimasinin yani sira kavramsal 6grenmelerin
de gergeklestirilebilmesi igin, &grenilen bilgilerin ginliik yasantidaki problemlerin g¢6ziimiine katki
saglamasi acisindan da problem kurma dnemli bir beceri olmakta ve yayginlastiriimasi énerilmektedir
(Albayrak, Ipek, Isik,2006).

Not: Bu calisma 26-27 Ekim 2017 tarihlerinde Antalya'da diizenlenen 6'nci Egitim ve Ogretim
Calismalar Diinya Kongresi’'nde bildiri olarak da dederlendirilmistir.
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