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Ozet

Matematigi dgrenebilecedine inanan bir 6grencinin matematikle udrasirken 6z giiven duydudu, bir
problemi cézerken sabirli olup, matematikle ilgili olumlu tutum ve basarisini etkileyecek kaygilara
kapiimadidi bilinmektedir. Bireyin, belli bir matematiksel gorevi veya problemi basaril bir sekilde yerine
getirmedeki kisisel gliveninin durumsal veya problem tabanl dederlendirmesi ise matematik 6z-yeterlik
algisinin bir gostergesi oldugu bilinmektedir. Ayni seviyelerde matematik gelisimi olan bireylerin
kendilerine dair yeterlik inanglarinin glicline gore problem ¢dzme basarisinin farkllastigi bulunmustur.
IIkégretimde baslayan matematik egitiminin, bireylerin yasantisinda ®nemli bir yer teskil eden
matematige iliskin tutumlanini olumlu ya da olumsuz yonde etkileyecedi disindldigiinde,
dgretmenlerin biylik bir rolii bulunmaktadir. Bu bilgiler dogrultusunda Sinif, Ustiin Zekalilar ve
Matematik Ogretmen Adaylarinin; Matematik Problemi Cézme Tutumlari ile Matematik Ogretimi Oz
yeterliklerinin arastiriimasi planlanmistir. Arastirma, Istanbul ilinde egitim fakiltesinde 6grenim
gérmekte olan sinif, Ustlin zekdllar ve matematik 6gretmen adaylariyla gerceklestirilmistir. Veri
toplama araci olarak “Matematik Problemi Cézme Tutum Olcedi” ve “Matematik Ogretimine Yénelik
Oz-Yeterlik Inanclari Olcegi” kullanilmigtir. Verilerin analizindeki istatistik islemler, SPSS 16.0 ile
yapilmistir. Arastirma bulgularinin gerek alan yazina gerekse sinif, Ustiin zekalilar ve matematik
6gretmeni yetistirmeye iliskin katkisinin olacagi ve bununla birlikte bu aragtirmanin bulgularinin
yapllacak diger arastirmalara da 1sik tutacagi disiiniilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Ojretmen adayi, matematik 6gretimi, matematik problemi ¢dzme tutum,
matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanci.

PROSPECTIVE TEACHERS' MATHEMATICS PROBLEM SOLVING ATTITUTES AND THEIR
BELIEFS IN THEIR SELF-EFFICACY OF MATHEMATICS PROBLEM SOLVING

Abstract

It is well known that students who believe that they can learn maths have self-confidence when they
are dealing with maths, patience while trying to solve a problem while they do not have anxiety that
will affect their positive attitudes towards maths and their success in maths. It is also known that, the
situational and problem-based assessment of an individual’s self-confidence in performing a task or
solving a problem in maths successfully is an indicator of self-efficacy perception. It has been found
that problem solving success of individuals with the same level of mathematical development differ
depending on their self-efficacy beliefs. As mathematics education that starts at the primary school,
affects the individuals’ attitudes towards maths which has a very important place in an individual’s life,
in a positive or negative way, teachers have an important role. In line with this knowledge, a research
of Mathematics Problem Solving Attitudes and Mathematics Teaching Self- Efficacy of Prospective
Teachers of Class, Gifted Students and Mathematics has been planned. The research has been
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conducted in Istanbul on prospective teachers of class, gifted students and mathematics who study at
educational faculties.

As data collection tool, “Mathematics Problem Solving Attitude Scale” and “Self-Efficacy Beliefs toward
Mathematics Teaching Scale” have been used. The statistical processing of the data has been carried
out with SPSS 16.0. It is believed that, the findings of the research will contribute both to the
literature and to education of class, gifted students and mathematics teachers, while shedding light
upon further research.

Keywords: Prospective teacher, mathematics teaching, mathematics problem solving attitude, self-
efficacy belief toward Mathematics Teaching.

GIRIS

Matematikle ugrasirken 6z gliven duyan, bir problemi ¢ézerken sabirli olup, matematikle ilgili olumlu
tutum ve basarisini etkileyecek kaygilara kapilmayan bir 6grencinin matematigi 6grenebilecegine
inandidi bilinmektedir (M.E.B., 2004). Bireyin, belli bir matematiksel gorevi veya problemi basarili bir
sekilde yerine getirmedeki kisisel gliveninin durumsal veya problem tabanli dederlendirmesi ise
matematik 6z-yeterlik algisinin bir gostergesidir (Hackett ve Betz, 1989). Oz-yeterlik ise Bandura
(1997) tarafindan “bireyin belli bir performansi gosterebilmek igin eylemleri organize edip
uygulayabilmesine yonelik kapasitesi hakkinda kisisel yargilar” seklinde tanimlanmigtir. Oz-yeterlik
inanci, bireyin becerilerinin bir sonucu olmaktan ziyade, bireyin becerisini kullanarak yapabildiklerine
iliskin kendi kapasitesine yonelik yargilaridir (Senemoglu, 2004).

Ayni seviyelerde matematik gelisimi olan bireylerin kendilerine dair yeterlik inanclarinin giicline goére
problem ¢6zme basarisinin farklilastigi bulunmustur (Hoy ve Spero, 2005). Ayrica, yiiksek 6z-yeterlilik
diizeyine sahip bireylerin, matematige karsi tutumlari olumlu olup; tutum, 6z yeterlik diizeyinin dolayl
etkisine bagli olarak matematik basarisini etkilemektedir (Greenwood, 1997). Matematik tutumu ise
bireyin matematikle ilgili bir konuya yonelik sahip oldugu pozitif ya da negatif egilimdir (Dutton, 1962).
Tutum genel olarak (¢ temel 6geden olusmaktadir. Tutum obijeleri ile ilgili bilgi ve inanglar bilissel 6de,
tutumun bireyden bireye dedisen ve gergeklerle agiklanamayan, hoslanma-hoslanmama yoni duygusal
0de, bireyin tutum objesine iliskin davranis egilimi davranigsal 6geyi olusturmaktadir. Bireyin bir konu
ile ilgili bildikleri o konuya olumlu bakmasini gerektiriyorsa birey o konuya iliskin olumlu olup, bunu
sozleri ya da davraniglan ile gdsterir. Ornegin; “Problem ¢dzme, matematik é§renmenin en 6nemli
bélimiddr.” cimlesi biligsel dge ile “Matematik problemi ¢dzmekten hoslanirim.” climlesi duygusal 6ge
ile “Problemi c6zemezsem ¢dzmek icin tekrar ugrasirim.” ciimlesi davranis 6gesi ile ilgilidir (Canakgi ve
Ozdemir, 2011).

Tutum, genel olarak insanin herhangi bir olay veya durum karsisinda olasi bir tavir ya da davranig
bicimini olusturma egilimi olarak ele alindiginda, insanin her tiir davranisinin kaynaginda tutumun yer
aldigini kabul edilebilir (Celik, 2005; Akt. Canak¢li ve Ozdemir, 2011). Bu nedenle problem ¢ézme
stirecinin basinda 6grencinin problem ¢ézme ile ilgili sahip oldugu tutumlarin 6gretmen tarafindan
bilinmesi ya da acida cikariimasi biyilk 6nem arz etmektedir. Ciinkii 6drencinin sahip oldugu
tutumlarin bilinmesi 6gretmenin problem ¢dzme sirecindeki ydntem ve yaklasimlarini belirlemede,
dersin islenisini diizenlemede ona yol gdsterecektir (Canakgl ve Ozdemir, 2011).

Bu badlamda calismada, 6gretmen adaylarinin problem ¢dzmeye yonelik tutumlari ve matematik

ogretimine yonelik 0z-yeterlik inanglarini belirlemek ve farkli degiskenler agisindan incelemek

amaclanmaktadir. Genel amac cercevesinde asadidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretmen adaylarinin problem c¢dzmeye yénelik tutumlar ve matematik dgretimine yoénelik 6z-
yeterlik inanglari nasildir?

2. Ogretmen adaylarinin problem ¢ézmeye yonelik tutumlari ve matematik 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik inang puanlan cinsiyete gére anlamli farklik géstermekte midir?
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3. Odgretmen adaylarinin problem ¢ézmeye yénelik tutumlar ve matematik dgretimine yonelik 6z-
yeterlik inan¢ puanlari "Daha 6nce cocuklarla matematik calistiniz mi?” sorusuna gdre anlamli
farklilik gdstermekte midir?

4, Ogretmen adaylarinin problem ¢ézmeye yénelik tutumlar ve matematik dgretimine yonelik 6z-
yeterlik inang puanlari bulunduklari anabilim dallarina gére anlamh farklik gostermekte midir?

5. Ogretmen adaylarinin problem ¢ézmeye yonelik tutumlari ve matematik 6gretimine yénelik 6z-

yeterlik inang puanlar arasinda anlamh bir iligki var midir?
YONTEM

Arastirma, tarama (betimsel-survey) modeli niteliindedir. Tarama modeli, gegmiste ya da halen
varolan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaglamaktadir (Karasar, 2005).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin calisma evreni, 2016-2017 Egitim-Ogretim yilinda Istanbul ilinde egitim géren §retmen
adaylariyla sinirlidir. Orneklemini ise, Istanbul'da bir Devlet Universitesinin Egitim Fakiiltesi'nde
6grenim goren basit rastgele 6rnekleme yontemi ile secilen toplam 121 dgiinci sinif 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Calisma grubundaki 6grencilerin cinsiyetleri ve bulunduklari anabilim dallarina gére
frekans dagiimlar Tablo 1 ve Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 1: Cinsiyet Degiskeni Icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Cinsiyet F %
Kiz 104 86,0
Erkek 17 14,0
Toplam 121 100,0

Orneklem, 6gretmen adaylarinin 104'G (%86,0) kiz, 17'si (%14,0) erkek olmak (izere toplam 121
O6gretmen adayindan olusmaktadir.

Tablo 2: Anabilim Dali Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Sinif F %
Sinif EGitimi 49 40,5
Matematik Egitimi 45 37,2
Ozel Yetenekliler Egitimi 27 22,3
Toplam 121 100,0

Galisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin 49'u (%40,5) Sinif Egitimi; 45 (%37,2) Matematik
Egitimi; 27'si (%22,3) ise Ozel Yetenekliler Egitimi (Ustiin Zekallar Ogretmenligi) 6grencilerinden
olusmaktadir.

Veri Toplama ve Veri Analizi
Bu bdlimde veri toplama araglarina ve verilerin analizine yer verilmistir.

Veri Toplama Araglarn

Calismada veri toplama araci olarak; problem g¢bézmeye yonelik tutumlan belirleyebilmek amaciyla
Canakgl ve Ozdemir (2011) tarafindan gelistiriimis olan 19 maddeden olusan Matematik Problemi
Cozme Tutum Olcedi (MPCTO) kullaniimigtir. Olcek, ‘Hoslanma’ ve ‘Ogretim’ seklinde iki alt boyut
altinda yer alan toplam 19 maddeden olusmaktadir. Arastirmacilar tarafindan tim 6lgek igin Cronbach
alfa givenirlik katsayisi .85 olarak; bu arastirmada ise .83 olarak hesaplanmistir.

Ogretmen adaylarinin matematik dgretimine yonelik 6z-yeterlik inanclarini élgmek icin ise; Gologlu

Demir ve Cetin (2010) tarafindan gelistirilen ve yine 19 maddeden olusan Matematik Oér_etimine
Yonelik Oz-Yeterlik Inanclari Olgedi kullaniimistir. Bu Olgek; ‘Cabaya Dayali Ozyeterlik Inancr,
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‘Akademik Birikim Yeterli_(ji Inanc’ ve ‘Akademik Birikimi Kullanma Becerisi Inanc’ olmak iizere 3
faktorden olusmaktadir. Olgegdin Cronbach alfa glvenirlik katsayisi .85 olarak, bu arastirmada ise .86
olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmanin genel amac dogrultusunda, cevaplari aranan problemlere yonelik toplanan verilerin
gerekli istatistiksel ¢bziimleri SPSS 16.0 kullanilarak yapilmistir. Analiz slirecine gegilmeden 6nce
verilerin normallik testleri kapsaminda her bir bagimli degisken diizeyinde dagiimlarin normallik
gosterip gostermedigi Kolmogorov-Smirnov normalite testi sonuglarina bakilmistir.  Kolmogorov-
Smirnov normallik testi analiz sonuclar, bagimli degiskenler icin tiim gruplarda normal dadilim
gostermedidi gorilmiis ve bu baglamda non-parametrik testler kullaniimistir. Buna gore verilerin
analizinde; degiskenlere badll olarak Mann Whitney-U ve Kruskal Wallis Testleri bagimli degiskenler
arasindaki iliskinin analizi icin ise Spearman Brown Korelasyon Katsayisi teknigi uygulanarak
hesaplanmigtir.

BULGULAR

Bu bdéliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Birinci alt probleme ait bulgular
Tablo 3'de verilmistir.

Tablo 3: O(_j_retmen Adaylarinin Problem Cézmeye Yénelik Tutumlari Ve Matematik Ogretimine Yénelik
Oz-Yeterlik Inang¢ Ortalama Puanlari

Olgekler N X S
Matematik Problemi C6zme Tutum Olgegi 121 3,79 48
Matematik Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik Inanclari Olcegi 121 3,84 48

19 maddeden olusan Matematik Problemi Cézme Tutum Olcedi'nden 4.21 ve iistii matematik problemi
¢ozmeye yonelik tutumlar ¢ok olumlu; 3.41-4.20 matematik problemi ¢ozmeye yonelik tutumlari
olumlu; 2.61-3.40; 1.81-2.60 matematik problemi ¢gézmeye yonelik tutumlarn olumsuz; 1.80 ve alti
puanlar alanlar matematik problemi ¢ézmeye yo6nelik tutumlarn ¢ok olumsuz olarak yorumlanmaktadir
(Canakgl ve Ozdemir, 2011). Buna gore 6gretmen adaylarinin 3,79 ortalama ile matematik problemi
¢bzmeye yonelik tutumlarinin olumlu oldugu sdylenebilir. Yine 3,84 ortalama ile matematik 6gretimine
yonelik 6z-yeterlik inanclarinin da olumlu oldugu goriilmektedir.

Tablo 4: Ogretmen adaylarinin Matematik Problemi Cézme Tutum Olcedi ve Matematik Ogretimine
Yénelik Oz-Yeterlik Inanclari  Olcegi Puanlarinin  “Cinsiyet” Degiskenine Goére Farklilagip
Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Mann Whitney-U Analizi Sonuglari

Puan Cinsiyet N S.0. S.T. V) y4 P
Matematik  Problemi Cozme Kiz 104 62,72 6523,00 705,000 -1,336 ,181
Tutum Olgegi

Erkek 17 50,47 858,00
I_\{Iatematik .Oc_jretimige Yonelik Kiz 104 65,17 6777,50 450,500 -3,236 ,001
Oz-Yeterlik Inanclan Olgedi

Erkek 17 35,50 603,50

Tablo 4'de verildigi gibi Matematik Problemi C6zme Tutum Olcedi ve Matematik Ogretimine Yonelik
Oz-Yeterlik inanclari Olcedi toplam puanlarinin “cinsiyet” degiskenine gére siralamalar ortalamalari
arasindaki anlamli farklihdi belirlemek icin Mann Whitney-U analizi yapilmistir. Analiz sonucunda;
ogretmen adaylarinin Matematik Problemi Coézme Tutum Olgedi (z=-1,336, p>.05) puanlari arasinda
anlamli bir farkliiga rastlanmamigtir. Matematik Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik Inanglan Olcedi (z=-
3,236, p<.01) puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir. Buna gore; kizlarin matematik 6gretimine
ybnelik 6z-yeterlik inang puanlar erkeklerin puan ortalamalarindan daha yiksektir.
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Tablo 5: Ogretmen adaylarinin Matematik Problemi C6zme Tutum Olgedi ve Matematik Ogretimine
Yonelik Oz-Yeterlik Inanglari Olgegi Puanlarinin “Daha 6nce gocuklarla matematik caligtiniz mi?”
Sorusuna Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Mann Whitney-U Analizi Sonuclari

Puan Cinsiyet N S.0. S.T. U z P
Matematik Problemi Cdzme Evet 72 67,97 4893,50 1262,500 -2,651 ,008
Tutum Olgegi

Hayir 49 50,77 2487,50
Matematik Ogretimine Yénelik Evet 72 69,12 4977,00 1179,000 -3,092 ,L002
Oz-Yeterlik inanclan Olcegi

Hayir 49 49,06 2404,00

Tablo 5'deki gibi Matematik Problemi Cézme Tutum Olcedi ve Matematik Ogretimine Yénelik Oz-
Yeterlik inanclar Olgedi toplam puanlarinin ‘Daha énce cocuklarla matematik calistiniz mi?” sorusuna
gore siralamalar ortalamalan arasindaki anlamli farkliigi belirlemek igin Mann Whitney-U analizi
yapilmistir. Analiz sonucunda; 6grencilerin Matematik Problemi Cézme Tutum Olcedi (z=-2,651,
p<.05) ve Matematik Ogretimine Yénelik Oz-Yeterlik inanclar Olcedi (z=-3,092, p<.05) puanlari
arasinda anlamh bir fark vardir. Hem matematik problemi ¢dzme tutumu hem de matematik
ogretimine yonelik 6z-yeterlik inang puanlarina goére bakildi§inda; 6grencilerle daha énce matematik
calisan 6gretmen adaylarinin puanlar galismayanlara kiyasla daha yiiksek bulunmustur.

Tablo 6: __O(jretmen adaylarinin Matematik Problemi C6zme Tutum Olcegi ve Matematik Ogretimine
Yonelik Oz-Yeterlik Inanglari Olgegi Puanlarinin Bulunduklari Anabilim Dallarina Gore Farklilagip
Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Puan Gruplar N Siralar Kaykare Sd P
Ortalamasi

Matematik Sinif EGitimi 49 53,24

Problemi Matematik Egitimi 45 71,17

Cézme Tutum Ozel Yetenekliler 27 58,13 6,370 2 091

Olcegi Egitimi

Matematik Sinif EGitimi 49 58,78

Ogretimine  Matematik Egitimi 45 68,97

Yeterlik Egitimi

Inanglari

Olcegi

Tablo 6'dan da anlagilacadi gibi, Matematik Problemi Cézme Tutum Olcedi ve Matematik Ogretimine
Yénelik Oz-Yeterlik inanclari Olcedi toplam puanlarinin siralamalar ortalamalarinin anabilim dallarina
gore anlamh bir farkliik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi
yapiimistir. Matematik Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik Inanclari Olcedi'nde bolimlerin siralamalar
ortalamalar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka rastlanmamistir (x2= 4,400, p>.05). Bu
sonug, 6grencilerin bulunduklar anabilim dallarinin matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanclarini
etkilemedigini gostermektedir.

Matematik Problemi Cézme Tutum Olcedi'nde bulunan fark ise istatistiksel olarak anlamidir (x2=
6,370, p<.05). Bu islemin ardindan gruplar arasindaki anlamli farkliigin hangi gruplardan
kaynaklandigini  belirlemek (zere tamamlayici karsilastirma tekniklerine gegilmistir. Bu amagla
kullanilan 6zel bir test teknigi bulunmadigindan ikili karsilagtirmalarda tercih edilen non-parametrik
tekniklerden Mann Whitney-U Analizi uygulanmistir (Tablo 7).
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Tablo 7: Ogretmen Adaylarinin Matematik Problemi Cézme Tutum Olcedi Puanlarinin “Anabilim Dali”
Degiskenine Gore Siralamalar Ortalamalar  Arasindaki  Anlamli - Farkliigin - Hangi  Gruplardan
Kaynaklandigini Belirlemek Uzere Yapilan Mann Whitney-U Analizi Sonuclari

Boliim N S.0. S.T. U Z P
Sinif EGitimi 49 41,02 2010,00 785,000 -2,405 ,016
Matematik Egitimi 45 54,56 2455,00

Sinif EGitimi 49 37,22 1824,00 599,000 -,679 497
Ozel Yetenekliler 27 40,81 1102,00

Egitimi

Matematik Egitimi 45 39,61 1782,50 467,500 -1,632 ,103
Ozel Yetenekliler 27 31,31 845,50

Egitimi

Tablo 7'de goriildigi gibi 6gretmen adaylarinin Matematik Problemi Gézme Tutum Olgedi puanlarinin
“Anabilim Dali” degiskenine gore siralamalar ortalamalari arasindaki anlamli farkliidin hangi gruplardan
kaynaklandigini  belirlemek icin Mann Whitney-U analizi yapilmistir. Analiz sonucunda &gretmen
adaylarinin matematik problemi ¢dzme tutumlarinin Sinif Egitimi ve Matematik Egitimi arasinda
Matematik Egitimi lehine (z= -2,405, p<.05) anlamh farklilik tespit edilmistir.

Tablo 8: Ogretmen Adaylarinin Matematik Problemi Cézme Tutum Olcedi ve Matematik Ogretimine
Yénelik Oz-Yeterlik Inanclarn Olcedi Toplam Puanlar Arasindaki iliski Icin Yapilan Spearman Brown
Korelasyon Analizi Sonuclari
Degiskenler N R P
Matematik Problemi C6zme Tutumlari 121 ,627 ,000
Matematik Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik Inanclari

Tablo 8den de anlagllacagi Uzere, drneklem grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin Matematik
Problemi Cozme Tutum ve Matematik Odgretimine Yonelik Oz-Yeterlik Inanclari (r=,627; p<.01)
arasinda pozitif yonde anlamli iligki tespit edilmistir.

SONUC VE TARTISMA

Ogretmen adaylarinin &lgeklerden aldiklari puanlar incelendiginde; matematik problemi ¢dzmeye
yonelik tutumlarinin ve matematik 6gdretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin  olumlu oldugu
sOylenebilir. Katilimcilarin problem ¢ézmeye yoénelik inang ve tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu;
Giilten ve Soytirk (2012), Hart (2002) Kayan (2007), Kayan ve Cakiroglu (2008), Mkomange & Ajagbe
(2012) ve Yavuz ve Erbay (2015) tarafindan yapilan arastirmalarda ulasilan sonuglarla értlismektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik yiiksek yeterlik inancina sahip
olduklar bulgusu ise Dinger, Akarsu ve Yilmaz (2016) ve Sahin, Gokkurt ve Soylu'nun (2014) yapmis
olduklar calisma bulgular ile értlismektedir.

Ogretmen adaylarinin Matematik Problemi Cézme Tutum puanlari ile cinsiyetleri arasindaki fark anlamli
degildir. Matematik Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik Inanglari ile cinsiyetleri arasinda ise fark
bulunmustur ve bu fark kizlar lehinedir. Arastirmalarin bazilarinda cinsiyet dediskenine gére 6gretmen
adaylarinin matematiksel problem ¢dzmeye yodnelik inanglari anlamli olarak farklilk géstermemekle
birlikte (Giilten ve Soytirk, 2012; Glines, 2012; Kayan, 2007; Memnun, Hart ve Akkaya, 2012; Yavuz
ve Erbay, 2015) birkac ¢alismada anlamh farkliik bulundugu gérilmektedir (Soytiirk, 2011). Bir diger
taraftan, yapilan calismalarda 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi yeterlik inanglarinin cinsiyete
gore degismedidi bulunmustur (Hacibmeroglu ve Taskin, 2010; Dinger, Akarsu ve Yilmaz, 2016; Doruk
ve Kaplan, 2012).

Matematik problemi ¢dzme tutumu ve matematik Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inang puanlar

cocuklarla matematik calisip calismama durumlarina gore istatistiksel olarak farklidir ve 6grencilerle
daha 6nce matematik calisan 6gretmen adaylarinin puanlarn calismayanlara kiyasla daha yiiksek
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bulunmustur. Bu badlamda bu arastirma kapsamindaki adaylarin Gst bilis farkindalk diizeylerinin
yiksek oldugu soylenebilir. Ciinkii alan yazina gore Ust bilis farkindalik, problem ¢dzmeye ydnelik
inang ve tutum, problem ¢dzme siirecine anlamli olarak etki eden degiskenlerdir (Bas, Ozturan Sadirl
ve Bekdemir, 2016).

Ogretmen adaylarinin bulunduklari anabilim dallari matematik 6gretimine ydnelik 6z-yeterlik inanclarini
etkilememistir. Matematik problemi ¢6zme tutum puanlarina bakildiginda ise; Sinif Egitimi ve
Matematik Egitimi arasinda Matematik Egitiminin puanlarinin daha yiiksek oldugu gériilmektedir. Bazi
arastirmalar 6grenim gorilen bélim dediskenine gore 6gretmen adaylarinin problem ¢6zmeye yonelik
inanclari anlamh olarak farklilik gosterdigini ortaya koyarken (Yavuz ve Erbay, 2015) bazi arastirmalar
da anlamli olarak farkllik olmadigini (Giilten ve Soytiirk, 2012; Memnun, Hart ve Akkaya, 2012; Bas,
Ozturan Sagirli ve Bekdemir, 2016) ortaya koymuslardir.

Ogretmen adaylarinin Matematik Problemi Cézme Tutum ve Matematik Ogretimine Yénelik Oz-Yeterlik
Inanglan arasinda pozitif yonde anlamh iliski tespit edilmistir. Bu bulgu problem ¢dzmeye yoénelik
tutum ve inancin aralarinda karsilikli olarak pozitif bir iliski oldugu (Bas, Ozturan Sadirli ve Bekdemir,
2016; Erktin, 1993) y6niindeki arastirmalar tarafindan desteklenmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgular isiginda su 6neriler getirilmistir:

- Ogretmen adaylarinin matematik problemi ¢ézme tutumlari ile matematik 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik inanglar cinsiyet agisindan ele alinarak nitel bir yaklagimla derinlemesine incelenebilir.

- Bu arastirma, farkli degiskenler de g6z éniine alinarak nitel olarak yapilandirilabilir.

- Ogretmen adaylarinin egitimi siirecinde matematik problemi ¢ézme tutum ve matematik 6gretimine
ybnelik 6z-yeterlik inanclar dikkate alinacak calismalar yapilabilir.

Not: Bu calisma Antalya’da 18-20 Mayis 2017 tarihlerinde diizenlenen 8'inci Egitimde Yeni Yonelimler
Kongresinde bildiri olarak da degerlendirilmistir.
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