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Ozet

Coklu Zeka (GZ) ve farklilastirimis 6gretim uygulamalari, 6grencilerin farkli 6grenme deneyimleri,
ihtiyaglar, ilgileri ve hazir bulunusluklari oldugunu savunur. Kaynastirma siniflarinda, kaynastirma
ogrencisinin kendini sinifa ait ve dederli hissetmesinin saglanmasi icin 6grencinin gereksinimlerini
karsilamaya yonelik programlara, etkili 6gretim yontemlerine ve tekniklerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
nedenle, kaynastirma siniflarinda GZ ve farklilagtinlmis 6gretim uygulamalarina yer verilmesi égrencinin
o6grenme deneyimlerinde basarili olabilmesi icin 6nemlidir. Bu arastirmanin amaci, 6gretmenlerin
kaynastirma siniflarinda CZ ve farklilastinimis 6gretim uygulamalarinin kullanimina iliskin goérislerinin
degerlendiriimesidir. Arastirma 27 &gretmen ile goriisme yapilarak sirdirilmistir. Aragtirma verileri
arastirmacilar tarafindan gelistirilen “'Yari Yapilandiriimig Gérlisme Formu” ile toplanmistir. Arastirmadan
elde edilen sonuclara gore, 6gretmenlerin kaynastirma siniflarinda CZ ve farklilastirilmis 6gretim
uygulamalarinin kullaniimasinin gerekli oldugunu distindikleri; ancak bu uygulamalara iliskin bilgi
sinirhiliklart oldugu ortaya gikmustir.

Anahtar Sozciikler: Coklu zeka, farklilastiriimis 6gretim, kaynastirma sinifi, 6gretmen.

EVALUATING TEACHERS' VIEWS ABOUT MULTIPLE INTELLIGENCES AND DIFFERENTIATED
INSTRUCTION PRACTICES IN INCLUSIVE CLASSES

Abstract

Multiple Intelligences (MI) and differentiated instruction practices advocate that students have different
learning experiences, needs, interests and readiness. In inclusive classes, there are needs of inclusive
students for effective methods and techniques in terms of satisfying their needs about sense of
belongingness and worthiness. Therefore, it is important for teachers to use MI and differentiated
instruction practices in their inclusive classes so that students can be successful in their learning
experience. The purpose of this study is to determine teachers' views about MI and differentiated
instruction practices in inclusive classes. The study was conducted with 27 teachers. Research findings
were collected with "Semi-Structured Interview Form", was developed by the researchers. According to
research findings, it was appeared that teachers thought that MI and differentiated instruction practices
had used in inclusive classes; however, teachers had limited knowledge about these applications.

Keywords: Multiple intelligences, differentiated instruction, inclusive classes, teacher.
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GIRIS

Zeka, bireysel farkhliklar, glcli ve zayif yonler, 6gretmen, sinif atmosferi, materyaller ve kullanilan
yontemler dgrencilerin egitim hayatlarinin sekillediriimesinde birer yapi tasi olarak yer alirlar. Gegmisten
giinimiize kadar olan siirecte zekanin ne oldugu sorusuna verilen cevaplarla birlikte egitimin ve editim
programlarinin nasil olmasi gerektigine iliskin verilen cevaplar da degismistir. Gardnerin Coklu Zeka
Kurami (CZK) ile sabit ve dedistirilemez bir yapi olarak goriilen zekaya yiklenen anlamin degismesiyle
editim anlayisinda da degisiklik olmustur. Kuram, biitiin égretmenlerin 6gretmen merkezli bir 6gretim
anlayisindan  6grenci  merkezli bir 6gretim anlayisina dayanan bir paradigma degisimini
gerceklestirmelerini 6éngérmdistiir (Saban, 2005).

Armstrong (2009) CZK'nin Ogretmenlerin sinifta kullandiklari yontem, teknik, materyal ve strateji
repertuarlarini  genisletmeleri gerektigini vurgulayarak kuramin egitime Onemli katkilar sagladigini
belirtmektedir. Bu baglamda, kuram gergekte iyi bir 6§retmenin 6grenme etkinliklerinde neler yapmasi
gerektigini tanimlayarak her bir dgrencinin farkli 6grenme deneyimine sahip olduguna ve bagsaril
o6grenme deneyimleri icin 6gretimin farklilastinimasi gerektigine dikkat cekmektedir. Aslinda kuram,
basarili veya iyi olarak adlandirilan 8gretmenlerin her zaman uyguladiklari etkinliklerden farkh bir sey
degildir (Lazear, 2000); ancak egitimde oldukca ©6nemli gorilmesinin nedeni, &drencilerin bireysel
farkliliklarina daha az midahale edilmesini sadlamasi ve 6gretmenlere davranis odakl stratejiler
sunmasidir. Geleneksel editim anlayisinin 6ngordiigii haliyle siniflarda sadece mantiksal-matematiksel ve
sozel-dilsel zeka alanlarina énem verilmesi farkli zeka alanlariyla 6grenen 6grencilerin genel egitim
siniflarinda bagsarisiz olmasina ve &zel egitim siniflarina yerlestiriimesine neden olmaktadir (Al- Onizat,
2016). Genel egitim siniflarinda Coklu Zeka'ya (CZ) uygun 6grenme programlarinin kullanilmasi farkl
tiirdeki 6grencilerin ihtiyaglarina duyarli olunmasina katki saglamasi nedeniyle 6grenme gligligiini ve
davranis problemlerini azaltmaktadir. Bununla birlikte CZK, 6dretmenlere &zel gereksinimli 6grencilerin
bircok alanda yetenede sahip olduklarini gérme firsati vermektedir (Armstrong, 2009). Ozel egitim
ogrencileri  sdzel-matematiksel zeka temelli Ogrenme deneyimlerinde (st diizey basari
gosterememelerine ragmen dider zeka alanlarinda (st diizey performans gdsterebilirler. Bu nedenle,
kaynastirma egitiminin bir parcasi olarak 6gretmenlerin, 6gretme ve 6grenme siirecini yapilandirmasi
icin bitin 6grencileri dederlendirmeye ve 06zellikle gelisimsel bozuklugu olan 6grenciler arasindaki farkli
zeka profillerini anlamaya ihtiyaci vardir (Takahashi, 2013).

CZ gibi farkhlastinimis 6gretim de; 6grencilerin farkli 6grenme deneyimleri , ihtiyaglari, ilgileri ve hazir
bulunusluklari oldugunu savunur. Tomlinson’a gore (1999) farklilastiriimis 6gretim 6grenci merkezlidir ve
tim sinif, grup calismasi ve bireysel 6gretimin bir kanisimidir. Ogretmenler dgrencilerin, 6grenciler de
kendilerinden farkli 6grenen ya da farkli gériinen akranlarinin benzer 6zelliklere sahip olabilecegi gibi
farkliliklarinin da olabilecedini kabul ederler. Farklilastinlmis 6gretimde 6gretmen, konularin temel
noktalarina vurgu yapar ve égrencilerin oldugu gibi davranmalarini bekler (Tomlinson, 2007). Ozellikle
Ozel egitime ihtiyagc duyan Odrencilerle calisan &dretmenlerin, dgrencilerin kendilerine segim yapma,
kesfetme sansi verilen ve deneyimlerine deder verilen sinif ortamlarinda en iyi dgrendiklerini fark
etmeleri 6nemlidir (Beam, 2009). Klasik 6gretim ortamlarinda, dgretim slreci orta diizey biligsel
yetenege sahip Ogrenciler icin diizenlendiginden dislk bilissel yetenege sahip 6drenciler basarisiz
olmaktadirlar (Avci ve Yiiksel, 2016). Farklilastirimis 6gretimin esneklie ve uyum saglamaya yonelik
oldugu dustnildigiinde yontem ve tekniklerin, etkinliklerin ve derslerin esnetilmesi her 6grencinin
6grenme stiline, ilgi ve yeteneklerine hitap edilmesini saglamaktadir. Bu nedenle, farklilagtiriimis 6gretim
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hem disiik biligsel hem de (st bilissel yetenege sahip &grencilerin 6grenme deneyimlerinin olumlu
sonuglanmasina katki yapmaktadir.

Farklilastinlmis 6gretim, 6grencinin 6grenme deneyimlerinde merak, yaraticilik, hayal giiclinii esas aldidi
igin 6grenci icin ©&grenmeyi anlamli hale getirmektedir. Bu badlamda, klasik editim anlayisiyla
ogrencilerin 6grenme deneyimlerinin disinda tutulmasi veya klasik testlerle basarinin 6lclilmeye
calisiimasi kaygi yaratacagindan siniflarda CZ ve farklilastirlmis 6gretim uygulamalarina yer verilmesi bir
gereklilik haline gelmektedir. Ayrica farkllastiriimis 6gretim 6zel editimde genis dlglide kullaniimasiyla
birlikte kaynastirma siniflarinda CZ uygulamalarinin kullanilabilmesine de katki saglamaktadir (Hanafin,
Shevlin ve Flynn, 2006).

Siniftaki biitlin 6grencilerin 6grenmelerine yardimci olarak her cocugun potansiyeli dogrultusunda sinif
ortamindan yararlanmasinin ve cocuklarin kendi 6grenme hizlarina ve stillerine gore 6grenirlerken
O0gretme-6grenme ortamlarina anlamh katiimlarinin  saglanmasi kaynastirma editiminin amaglarini
olusturmaktadir (Cankaya ve Korkmaz, 2012). Kaynastirma siniflarinda, kaynastirma égdrencisinin kendini
sinifa ait ve dederli hissetmesinin saglanmasi icin &grencinin gereksinimlerini karsilamaya yonelik
programlara, etkili yontem ve tekniklere ihtiyac duyulmaktadir (Smith, Polloway, Patton ve Dowdy,
2008). Bu noktada ise GZ ve farklilagtiriimis 6gretim uygulamalarinin kullanimina iliskin gereklilik ortaya
gikmaktadir.

Kaynastirma siniflarinda hem &grencinin hem de 6gretmenin basarili olabilmesi icin 6gretmenin
sinifindaki 6grencilerin 6zelliklerini iyi bilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin ve
ihtiyaclarinin farkinda olan bir 6gretmen, ders etkinliklerini bu dogrultuda hazirlayarak, uygun yéntem,
teknik ve materyaller kullanarak etkili 6gretme-6grenme siirecinin bir parcasi olabilir. CZ ve
farkhlastirilmis  6gretim uygulamalarinin felsefesine uygun olarak kaynastirma siniflarinin hepsinde
uygulanabilecek genel geger tek bir yontemden ya da zeka alanindan bahsetmek miimkiin degildir. Zeka
bolimlerinin, 6grenme stillerinin ve gelisimsel seviyelerin genis bir yelpazede oldugu kaynastirma
siniflarinda, goklu duyularla birlesen dersler 6grencilerin bilgiye erisimini kolaylastirmaktadir (Sari ve
Plrsiin, 2016). Her kaynastirma sinifinda o6grencilerin ilgi, yetenek, farkliik ve ihtiyaclarina gore
uygulanacak programda diizenleme yapmak 6gretmenlere bagh olmakla birlikte ayni sinifta her 6grenci
icin birden fazla 6grenme yolu mevcuttur.

Takahashi (2013) vyetersizlie sahip 0Ogrencilerin bazi zeka alanlarinda normal gelisim gosteren
cocuklardan daha fazla basari gosterecedini belirtmektedir. Klasik egitim anlayisiyla bu 6grencilere sozel
ve matematiksel zekalar esas alinarak verilen egitim &grencilerin basarisiz olmalarina neden olmaktadir
(Efilti ve Piirsiin, 2016). CZK'ye dayal bir planlama, siniftaki her zeka alaninin gézetilmesini ve 6grenme
giicliigli ceken ya da yavas O0grenen ogrenciler ile kismen yetersizlige sahip 6grencilerin kaynastirma
editimi ile ders ortamina sokulmasini saglamaktadir (Bas, 2011). Yetersizlige sahip 6grencilere egitim
verilirken ilerleme sadlamaya baglamadan ©Once &drencinin  bulundugu seviyeyi belirlemek
gerekmektedir. Bu nedenle, 6drencilerin yetersizliklerine odaklanmadan onlara ulasabilmenin yolu
dersleri farklilastirmaktir (Beam, 2009). Bu anlamda CZK, farkllastiriimis 6gretimi etkili kullanmak icin bir
yoldur.  CZK'yi kullanarak, Ogretmenler sinifta her bir zeka alaninin yer almasi icin &gretimi
farkhlastirabilirler. Dolayisiyla, kaynastirma siniflarinda  bu iki uygulamanin kullanimina iligkin
ogretmenlerin gorislerinin dederlendiriimesi dnem kazanmaktadir.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, kaynastirma siniflarinda CZ ve farklilastirimis 6gretim uygulamalarinin

kullanimina iliskin 6gretmen gorislerinin belirlenmesidir. Bu amag¢ dodrultusunda asadidaki sorulara

cevap aranmistir:

1) Kaynastirma siniflarinda CZ ve farklilastinlmis 6gretim uygulamalarinin kullanimini gerekli kilan
faktorler nelerdir?

2) Kaynastirma siniflarinda GCZ ve farklilastinimis &gretim uygulamalarinda basari saglanmasi igin
kullanilabilecek yontem ve teknikler nelerdir?

3) Kaynastirma siniflarinda CZ ve farklilastirimis 6gretim uygulamalarinin  kullanimini  engelleyen
faktorler nelerdir?

4) Kaynastirma siniflarinda 6gretmenler egitsel amaglarina ulasmak igin bu iki uygulamayr nasil
kullanabilirler?

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araci, veri toplama sireci ve veri analizi
ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirma, kaynastirma siniflarinda CZ ve farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin kullanimina iliskin
6gretmen gorislerini belirlemeye yonelik betimsel bir calismadir. Bu arastirmada, 6gretmenlerin iki
uygulamanin kullanimina iliskin goérislerinin derinlemesine ve tiim zenginligiyle incelenmesi amaci ile
nitel arastirma yontemi kullaniimistir. Nitel arastirma, insanlarin yasadi§i diinyayr tiim yonleriyle
anlamayi, tanimay! ve belli bir konu ile ilgili arastirma yaparken genis bir bakis acisi elde etmeyi
amagclamaktadir (Blylkoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2015).

Bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan “Gorlisme Yontemi” kullanilmistir. Buna ek
olarak, gériisme yontemlerinden biri olan “Yar Yapilandirilmis Gériisme Yontemi” benimsenmistir. Yari
yapllandiriimis goriismelerde arastirmaci goriismenin akisina bagh olarak dedisik ve alt sorularla
katilimcinin  yanitlanini detayll hale getirmektedir (Tlrniikli, 2000). Ayrica, arastirmaci tarafindan
hazirlanan sorular (zerinde yanitlayicinin kismen diizeltme ve dizenleme hakki vardir (S6nmez ve
Alacapinar, 2014). Bu arastirmada ise, kaynastirma siniflarinda CZ ve farkllastinlmis 6gretim
uygulamalarinin  kullanimini  gerekli  kilan faktorlerin, kullanilabilecek yéntemlerin ve tekniklerin,
uygulamalarin kullanimini engelleyen faktorlerin neler oldugu ve bu iki uygulamanin kaynastirma
siniflarinda nasil kullanilabilecedi ile ilgili 6retmen goriislerinin detayl bir bicimde ortaya gikarilmasi igin
bu yéntem tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu Milli Egitim Bakanlid'na [MEB] bagh okullarda gdrev yapan yirmi yedi
O6gretmen olusturmaktadir. Calisma grubunun olusturulmasinda amach 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit
ornekleme yoéntemi kullanilmistir. Olgiit érnekleme ydntemindeki temel anlayis, énceden belirlenmis bir
dizi olglitl karsilayan bittin durumlarin galisiimasidir (Yildirm ve Simsek, 2011). Bu arastirmadaki 6lgiit
ise 6gretmenlerin ilkogretim okullarinda gorev yapmasidir. Arastirmaya baslamadan 6nce arastirmanin
konusuyla ilgili 6gretmenlere bilgi verilmis ve yalnizca arastirmaya katilmaya goniillii olan 6gretmenlerle

230



Egitim ve Ogretim Aragtirmalan Dergisi
re Journal of Research in Education and Teaching re

e Haziran 2017 Cilt:6 Ozel Sayi:1 Makale No: 20 ISSN: 2146-9199 o

goériisme yapilacadi belirtilmistir. Bu baglamda, arastirmaya katilmayi kabul eden 6gretmenlerle calisma
yurtttlmustar.

Tablo 1: Ogretmenlere iliskin Demografik Bilgiler

Ozellikler f %
Cinsiyet Kadin 19 %70
Erkek 8 %30
Hizmet Yili 1-5Yil 6 %22
5-10 Yil 8 %30
10-15 Yil 13 %48

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin lgte ikisinden fazlasinin (19: %?70) kadin, (gte birine yakininin ise (8:
%30) erkek oldudu goriilmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin gogunun (13: %48) 10-15 yil, (cte birine
yakininin (8: %30) 5-10 yil ve geri kalaninin (6: %22) 1-5 yil arasinda gorev yaptiklar gériilmektedir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmanin veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Yar Yapilandiriimis
Gorisme Formu” kullanilmistir. Goériisme sorulari hazirlanmadan oOnce ilgili alanyazini 6gretmenler
agisindan degerlendirilmistir. Alanyazinindan elde edilen bilgiler 1si§inda her soru igin igerige uygun
hatirlaticilar - gelistirilmistir. Ogretmenlere sorulmak (izere dért sorudan olusan yari yapilandiriimig
goriisme formu hazirlanmistir. Arastirma igin hazirlanan her bir soru iki uzmanin gortisiine sunulmus ve
uzmanlardan alinan doniitler cercevesinde gdriisme sorulan yeniden gdzden gecirilmistir. Diizenlenen
ifadelerin yer aldigi gériisme formlar incelenmesi igin tekrar uzmanlara gonderilmistir. Uzmanlardan
alinan onerilerden sonra bigimlendirilen maddeler hatirlaticilarla birlikte son halini alarak arastirmada
kullanilan form haline getirilmistir. Arastirma verilerinin toplanmasinda kullanilacak sorularin kontroliini
saglamak amaciyla g dgretmen ile pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama sonunda anlasilamayan
sorularin anlagilabilir duruma getirilmesi igin tekrar iki uzmana incelettirilmistir. Bu asamalardan sonra
forma son sekli verilerek arastirmaya katilmayi kabul eden 6gretmenlere uygulanmistir.

Goriisme yapilirken 6gretmenlerden olusan katiimcilara;

1) Kaynastirma siniflarinda CZ ve farklilastinlmis 6gretim uygulamalarinin kullanimini gerekli kilan
faktorlerin neler oldugu,

2) Kaynastirma siniflarinda GZ ve farklilastinlmig &gretim uygulamalarinin basarili olabilmesi igin
kullanilacak yontem ve tekniklerin neler oldugu,

3) Kaynastirma siniflarinda CZ ve farklilastirimis 6gretim uygulamalarinin  kullanimini  engelleyen
faktorlerin neler oldugu,

4) Kaynastirma siniflarinda &gretmenlerin editsel amaglarina ulasmak icin bu iki uygulamayi nasil
kullanabilecekleri ile ilgili sorular yoneltilmistir.

Veri Toplama Siireci

Ogretmenlerle yapilan gdriismeler Kasim-Aralik 2016 tarihleri arasinda 6gretmenlerden randevu alinarak
ders saatleri disinda kalan zamanlarda yapilmistir. Goériismelere baslamadan once her 6gretmene
arastirma sirecinde gergek isimleri ile hitap edilmeyecedi ve kendilerine verilen numaralarla goriismenin
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yapllacagi o©zellikle belirtilmistir. Ayrica, veri kaybini dnlemek icin goériismeler ses kayit cihaziyla
kaydedilmis ve bunun igin 6gretmenlerden dnceden izin alinmistir. Boylece, kayit cihazinin yaratabilecegi
endisenin online gecilmistir. Gorlismeler sirasinda her 6gretmene dort soru sorulmustur. Her goriisme
ortalama 30-58 dakika slrmistir. Arastirmadan elde edilen veriler yazih hale getirilmistir.
Gorlismelerden elde edilen verilerin ¢dziimlemesi yapilarak anahtar kelimeler olusturulmus ve her soru
icin 6gretmenlerin verdikleri cevaplar kodlanmistir. Kodlanan sayfalar tek tek okunmus ve anahtar
kelimeler ¢6ziimleme sayfasinin kenarina yazilmistir. Sayilan ana kavramlarin frekans ve yiizde dederleri
hesaplanmigtir.

Verilerin Analizi

Goriisme sonrasinda elde edilen veriler Vigerik Analizi Teknigi” ile analiz edilmistir. Ses kayit cihaziyla
kaydedilen verilerde herhangi bir dedisiklik yapilmadan verilerin dokimi yapilmistir. Her soru igin
cevaplar kapsayan YGoriisme Kodlama Anahtan” olusturulmustur.

Gorisme kodlama anahtarinin olusturulmasinda kullanilan gériismeler ve goriisme kodlama anahtarlari
bir uzmana verilerek elde edilen veriler 1s1§inda kodlama anahtarinda gerekli olan yerler degistirilmistir.
Goriisme kodlama anahtarina son sekli verildikten sonra yapilan goriismelerden biri secilerek
arastirmacilardan biri ve bir uzman tarafindan dederlendirilmis ve 6gretmen goriislerine gére uygun
kategorinin altina isaretlenmistir. GoOrlisme kodlama anahtarlar arasindaki tutarliik incelenerek
karsilastirma yapilmistir.

Bir arastirmaci ve uzman birbirlerinden bagimsiz bir sekilde gdériisme formlarini okumuslar ve kodlama
anahtarinda uygun kategoriye isaretlemislerdir. Kodlama anahtarinda tutarliidin saglanabilmesi igin
karsilastirma yapilmigtir. Arastirmaci ve uzman her soru icin ayni kategoriyi isaretlemisse veya
isaretleme yapmamigsa goris birligi, farkli kategorileri isaretlemiglerse goériis ayriigi olarak
degerlendirilmistir. Calismanin glvenirlik hesaplamasinda “Gorlis Birligi/Gorlis Birligi+Goriis Ayriig1”
formdla kullanilmistir. Arastirmada 6gretmenlere sorulan dort sorudan liglinde arastirmaci ve uzman
arasinda goris birligi, bir soruda ise goris ayriligi olusmustur. Goris ayriligi olan soru icin arastirmacinin
yaptidi analiz esas alinmistir. Analiz sonucunda arastirmanin givenirlidinin yilizde seksen yedi oldugu
sonucuna varilmistir. Arastirmada gorislerine basvurulan 6gretmenlerin cevaplari kesitler halinde
dogrudan alinti yapilarak aktarilmistir.

BULGULAR

Bu bélimde arastirmaya katilan &gretmenlerin kaynastirma siniflarinda CZ ve farklilastirimig 6gretim
uygulamalarinin  kullanimina iliskin sorulara verdikleri cevaplar dodrultusunda elde edilen bulgular
¢oziimlenmis ve analiz edilmistir.

Kaynastirma Siniflarinda GZ ve Farkhlastinlmis Ogretim Uygulamalarinin  Kullanimini
Gerekli Kilan Faktérler

Gorismeye katilan 6gretmenlerin hepsi (27: %100) 6grencilerin farkli zeka alanlarina sahip olmasinin CZ
ve farklilagtiriimig 6gretim uygulamalarini kullanmayi gerekli kildigini belirtmislerdir. O§retmenlere gére
her 6grencinin farkli bir zekaya sahip olmasi konulari kavrama sekillerinin farkli olmasina ve algilama
farklihgina neden olmaktadir. Kaynastirma siniflarinda ise 6grencilerin aktif katiimlarinin saglanabilmesi
ve bireysel 6grenmenin desteklenmesi igin bu uygulamalar gerekli gériilmektedir. O§retmenler, sadece
dogrudan anlatim yapilarak vyapilan derslerin dgrencilerin zihninde kalmadidini belirterek farkli
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materyaller kullanmanin ve birden fazla duyuya hitap etmenin dgrenci basarisini artirdigini, 6grenmeyi
kolaylastirdidini ve kaynastirma siniflarinda kullaniimasinin fayda saglayacadini ifade etmislerdir. Asadida
bu durumu yansitan 6gretmen gorislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Odrenciler nasil yiiz olarak farkllarsa sosyal, duygusal, fiziksel ve zihinsel dzellikler acisindan da
farklidirlar. Farkll zeka alanlarinda gelisim gosteriyoriar, farkll kavrayip farkli algiliyoriar. Bu nedenle,
hepsini bir kaliba sokmak editimi baltalamakia es dederdir. Farklilastinimis égretim ve coklu zeka
aktifligi savundugu ve her zeka alani da aktifligi gerektirdigi icin bu aktiflesme dersleri renklendirerek
Gdrenmeyi kolaylastirmaktadir,” 04

"Coklu zeka ve farklilastinlmis ogretim uygulamalarinin kaynastirma siniflarinda kullamilmasinin gerekii
ve faydall oldugunu ddsdndyorum. Sinif ortaminin zenginlesmesini saghyor. Bireyin ilgi alanlar gorsel,
isitsel, sozel, sayisal zekalara ilgi uyandiracak calismalarla desteklenebilivor. Boylece cocukiarin daha
kolay ddrendidini gozlemleyebiliyorsunuz.” 015

Kaynastirma Siniflarinda CZ ve Farklilagtinlmis Ogretim Uygulamalarinin Basarih Olabilmesi
icin Kullanilabilecek Yontem ve Teknikler

Gorisme yapilan 6gretmenlerin {icte ikisi (18: %67) diiz anlatim yonteminin kullaniimasinin yeterli
oldugunu ifade etmiglerdir. Odretmenlere gdre diiz anlatim yéntemi siniflarin kalabalik, miifredatin
yodun ve kaynastirma o6grencilerinin 6zel ilgi bekliyor olmasi nedeniyle 6grenme-6gretme siirecinde
basarill olabilecek bir yéntemdir. Ogretmenler bu yéntemin biitiin égrencilere ulasmayi saglayabilecegini
ve biitlin 6grencilerde olumlu sonug verebilecedini distindiiklerini ifade etmislerdir. Ayrica, 6§retmenler
her 6drenciye gore farkli 6gretim yontemlerin kullaniimasinin zor oldugunu da belirtmislerdir.
Ogretmenlerin bu ydntemi kullanirken 6grencilerin bireysel ilgi ve ihtiyaclarina dikkat etmedikleri
disiiniilmektedir. Diz anlatim ydntemi, 0grencilerin sdzel-dilsel zeka alanlarini harekete gegirmeye
yoneliktir.  Dolayisiyla, kaynastirma siniflarindaki  6grencilerin ~ dikkat siirelerinin  az  oldugu
distndldigiinde bu yontem 6grencilerin aktif olarak derslerde yer almasina engel olmaktadir. CZ ve
farklilastinlmis 6gretim uygulamalarinda 6grenci merkezli dersler savunulurken diiz anlatim yodntemi
ogretmen merkezli olmaya yoneliktir. Ogretmenlerin bir 6nceki soruda diiz anlatim y&nteminin
ogrencilerin zihninde kaliciigi saglamadidini ifade etmelerine ragmen bu yoéntemin basarili sonuglar
verecegini distinmeleri celiski olusturmaktadir. Dolayisiyla, diiz anlatim yonteminin basariya ulasmasi
igin baska yontemlerle desteklenmesi gerektigi diisiinilmektedir. Asagida bu durumu yansitan égretmen
gorislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Derslerde diz anlatim yonteminin kullaniyorum. Her dgrenciye gore farkii bir yontem uygulamak zor.
Hepsi icin fayda saglayacak yontemin bu oldugunu ddsdindyorum.” 011

"Siniflar ¢ok kalabalik, mdfredat yogun. Kaynastirma dgrencileri ozel ilgi bekliyorlar zaten. Bu durumada
farkil farkll yontemler kullanmak mdmkdin olmuyor.” 04

Ogretmenlerin licte birine yakini (6: %22) gruplama yodntemini kullandiklarini  belirtmislerdir.
Ogretmenler ders etkinliklerinde kaynastirma 6grencilerinin akranlariyla bir grup iginde yer almasinin
6grenme (izerinde olumlu etki yaptigini ve &grencilerin derslere aktif katiimlarinin saglanmasinda grup
calismalarinin etkili oldugunu diisiinmektedirler. Ogretmenlere gére dgrencilerin CZ alanlarinin harekete
gecirilmesi icin de oldukga etkili bir yontemdir. Ancak, 6gretmenler kaynastirma ogrencilerinin kendi

kapasitelerine en uygun olan gruplarda yer almasi gerektigini belirtmislerdir. Bunun nedeni olarak ise
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kaynastirma 6grencilerinin kendi seviyelerinin Gstiindeki gruplarda yer aldiklarinda caliskan 6grencilere
giivenerek grup calismalarinda gérev almadiklarini belirtmiglerdir. Ogrenciler kendi seviyelerine yakin
gruplarda olduklarinda gilivenebilecekleri kimse olmadigi icin kendilerinin de calistigini diisiinmektedirler.
Asadida bu durumu yansitan 6gretmen gorislerinden kesitlere yer verilmistir.

" Aslinda bize grup olustururken bir ¢caliskan bir de daha geride olan cocukiarin olmasi gerektigi ogretild.
Ancak, boyle yaptigimda bir bakiyorum cocuk hicbir seyle ilgilenmiyor. Gruptaki dider cocukiar yapiyor.
Bu nedenle &grencinin performansina gére grup olusturulursa ¢oklu zeka ve farkhilastirilmis ogretim
uygulamalarinin basarisi saglanmis olur.” O5

“Gruplama  yontemi  kullaniimali - diye ddsdndyorum. CUnkd bu  yontem farkll zeka alaniarinin
kullaniimasim sadlar. Ayrica, cocuk grup icinde arkadaslan tarafindan deder gordir, aktif olur.” 020

Ogretmenlerin geri kalani ise (3: %11) soru-cevap ydnteminin kullanilimasi gerektigini sdylemislerdir.
Ogretmenlere gére soru-cevap yénteminin kullaniimasi derslerde akisi ve égrencilerin bildiklerini kontrol
etmeyi saglamakla birlikte bir tekrar niteligi de tasimaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin soru-cevap
yéntemini geleneksel egitim anlayisiyla kullandiklarini  géstermektedir. Ogretmenler soru-cevap
yontemini kullandiklarinda kaynastirma 6grencilerinin de s6z alarak derse dahil olmalarinin saglandigini,
motivasyonlarinin arttigini, &drencide aitlik hissi olustugunu, sinifin tamamina ulagilabildigini ve
ogrencilerin derslerde aktif olmalarinin saglanmis oldugunu belirtmislerdir. Asagida bu durumu yansitan
o6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

" Soru-cevap yonteminde sinifin tamamina_ulasilir diye ddsdndyorum. Odrencilerin - ddisiinddiklerini
soylemesini saglama agisindan kullanilabilir.” O3

“Odrencilerin motivasyonunu artiriyor. Kaynastirma &drencilerinin derse katiimiari artmakla birlikte
motivasyonlari da artiyor. CUnkd, sinifta sdrekli  bir dongd  oluyor.  Cocuklar — ddsdncelerini
soyleyebildikilerinden dislanmishk hissi ortadan kalkiyor.” 017

Kaynastirma Siniflarinda CZ ve Farkhlastinnimis Ogretim Uygulamalarinin  Kullanimini
Engelleyen Faktorler

Gorisme yapllan 6gretmenlerin (cte birinden fazlasi (11: %41) sinif mevcutlarinin fazla olmasinin
kaynastirma siniflarinda CZ ve farklilastiriimis 6gretim uygulamalarinin kullanilmasini engelledigini ifade
etmiglerdir. Odretmenlere gére siniflarin kalabalik olmasi zamanin verimli kullanilamamasina ve her
égrencinin zeka alaninin belirlenememesine neden olmaktadir. Ogretmenler, kaynastirma 6grencilerinin
ozel ilgiye ihtiyagc duydugunu ve kalabalik siniflarda bunun mimkiin olmadi§ini da belirtmislerdir. Ayrica
ogretmenler, 6grenci seviyeleri arasindaki farkliigin derslerde farkli yontemler ve etkinlikler kullanmaya
yetecek kadar zaman ayrilamamasina neden oldugunu diisiinmektedirler. Asagida bu durumu yansitan
6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

"Simif mevcutiar fazla, dgrencilerin seviyeleri farkil. Odrencilerfe birebir ilgilenmek, hepsi icin ayri
etkinlikler planlamak ¢ok zor.” 021

"Siniftaki dgrenci sayim ¢ok fazla. Kaynastirma odgrencilere birebir ¢alisma istivor bazi derslerde. Her
zekaya gore ayri ayr ders anlatmak, etkinlik diizenlemek ya da ne biliyim yontem bulmak zor. Bu
nedenle, ¢coklu zeka ve farkiilastirilmis égretim uygulamalarini kullanamiyorum.” 019
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Ogretmenlerin licte biri (9: %33) siniftaki uzman personel sayisinin az olusunun bu uygulamalarin
kullanilmasini engelledigini belirtmektedirler. Ogretmenlere gére ddrencilerdeki ritmik veya gorsel zeka
alanlarinin agida cikariimasini sadlayacak uzman egitimcilerin az olmasi bu zeka alanlarinin derse
entegre edilmesine engel olmaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin CZ ile ilgili bilgi diizeylerinin yeterli
olmadigini géstermektedir. Ogretmenlerin, égrencileri taniyabilmesi veya degerlendirebilmesi icin farkli
yontemler kullanabilmeleri belli bir uzmanlik gerektirmemektedir. Asagida bu durumu yansitan 6gretmen
gorislerinden kesitlere yer verilmistir.

" Kaynastirma editimi alan ogrencilerin miizik, dans gibi alaniara ilgisi fazladir. Ancak, bu zeka alaniari
editime entegre edjlemiyor. Ya da miziksel zekasi agiga gikarilamayan dgrenciler var. Bunun nedeni
alandaki uzman egitimcilerin eksikligidir.” 011

"Uygulamalar kullanabilmek igin belli oranda bilgi gerekiyor. Bu konuda uzman birilerinin olmasi gerekir
diye ddstiniiyorum. Mesela, zeka alanlarini ortaya ¢ikaracak uzmanlar. Yeterli uzman sayis! olmadigi igin
uygulamalarin kullaniimasi da mdmkdin olmuyor.” 016

Ogretmenlerin geri kalani ise (7: % 33) miifredatin gok yogun olmasinin bu uygulamalarin kullaniimasini
engelledigini belirtmislerdir. Ogretmenlere gére miifredat yodunlugu derslerde 6drencilerle birebir
ilgilenebilmek icin ayrilan zamanin kisith olmasina neden olmaktadir. Ayrica 6gretmenler miifredat
yogunlugunun ogrencilerin anlayabilecedi sekilde farkli anlatim yontemlerinin kullaniimasini ve
odrencilerin zeka alanlarina yonelik etkinlik planlanmasini da zorlastirdi§ini séylemislerdir. Sinifta
kaynastirma ogrencilerinin diger 6grencilere gore daha geride oldugunu belirten Ggretmenler, bu
ogrenciler icin ekstra bir zaman harcadiklarini ve zeka alanlarini géz 6niine alarak ders islerlerse
miifredatin yetismesinin miimkiin olmadigini disiinmektedirler. Ogretmenler, her ders icin zeka
alanlarina yonelik farkli tiirde etkinlik planlamanin ¢ok zaman harcanmasina neden oldugunu; bu
nedenle, CZ ve farklilastinlmis 6gretim uygulamalarini kullanamadiklarini, diiz anlatim yontemiyle ders
islediklerini ve 6devlendirmeyi tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Asadida bu durumu yansitan 6gretmen
gorislerinden kesitlere yer verilmistir.

' Bizim mdifredatimiz ¢cok yogun. Sinifta kaynastirma ogrencileri var. Onlar diger ¢ocuklara gére daha
geriden geliyor. Anlayabilsin diye ekstra bir zaman harcamak gerekiyor. Bir de zeka alanlarina gore ézel
bir sey yapilacak olsa hicbir sey yetismez.” 016

"Miifredat yogunlugu bu dediginiz uygulamalarn kullanimasim olumsuz etkiliyor. Yogun oldugu igin
sadece anlatmay: tercih ediyoruz. Odev tird bir seyler verijp evde desteklenmesini sagliyoruz. Yoksa
miifredati yetistirmek imkansiz olur.” 08

Kaynastirma Siniflarinda Ogretmenlerin Egitsel Amaclarina Ulagsmak Igin Iki Uygulamayi
Nasil Kullandiklan

Gorismeye katillan 6gretmenlerin Ugte ikisinden fazlasi (20: %74) kaynastirma siniflarinda CZ ve
farklilastirlmis 6gretim uygulamalarinin  kullanilabilmesi igin 6ncelikle &drencilerin zeka alanlarinin
belirlenmesi gerektigini soylemislerdir. Ogretmenlere gére, dgrencilerin zeka alanlarinin belirlenmesi
egitim-6gretim programlarinin dgrencilerin bireysel farkliliklarina ve ihtiyaclarina gére diizenlenmesini
saglamaktadir. Ayrica, 6gretmenler derslerde mimkiin oldugu kadar somut ve gorsel calismalar
yapllmasinin, seviyelerine uygun gorevler verilmesinin kaynastirma 6grencilerinin  6grenme
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deneyimlerinin kalici ve basarili sonuglanmasi agisindan énemli oldugunu ifade etmislerdir. O§retmenlere
gore bireysel farkliliklara dikkat edilerek is birlikci 6grenmeye veya grup calismasi yapilmasina 6nem
verilmesi kaynastirma 6grencilerinde aidiyet hissi olusmasini saglamaktadir. Asadgida bu durumu yansitan
ogretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Oncelikle sinifin zeka alanlar netlestirilip ona gére miifredat diizenlenebilir. Ders planiari hazirlanip is
birlik¢i dgrenme veya grup calismasi yapilabilir. Bu dgrencilerin seviyelerine uygun gérevier verilirse
basaril olunur.” 024

“Odrencilerin zeka alanlari belirlenirse o zaman ona gore bir editim verilebilir. Grup ¢calismalarina daha
cok yer verilebilir. Somut ve gorsel calismalara agirlik verilebilir ki boylece daha kalici bir dgrenme
gercekiesir.”017

Ogretmenlerin geri kalani ise (7: %26) kaynastirma siniflarinda uygulamalarin basarili olabilmesi igin
ogrencinin eksik yonlerinin tespit edilmesi ve o alanda daha c¢ok edgitim verilmesi gerektigini
belirtmiglerdir. Ogretmenlere gore sinifin ok kalabalik olmasi dgrencilerle bireysel olarak ilgilenmeyi ve
odevlendirmeyi zorlastirdigindan CZ ve farklilastiriimis 6gretim uygulamalari kullanilamamaktadir. Ayrica,
ogretmenler belirtilen nedenlerden dolayl bu uygulamalar nasil kullanacaklarini bilmediklerini de ifade
etmislerdir. Bu nedenle, 6gretmenler destek egitim odalarinda bu iki uygulamanin kullaniimasinin daha
dogru olacagini belirtmislerdir. Asadida bu durumu yansitan 6dretmen gorislerinden kesitlere yer
verilmistir.

"Bu iki uygulamay: kullanmak istiyorsak oncelikle cocugun eksik ydnlerini tespit etmeliyiz. Sonrasinda da
eksik yonlerinden hareketle bir egitim verilmesi gerekir.” 019

“Kaynastirma Odrencilerinin ozel olarak ddeviendiriimesi gerekiyor. Sinif ortaminda da bu ¢ok zor
oldugundan uygulamalara nasil yer verilir bilemiyorum agikcasi. Destek editim odalarini kullanmak daha
dogru olur.” 04

TARTISMA

Arastirmadan elde edilen bulguya gore, 6gretmenler kaynastirma siniflarinda CZ ve farklilagtiriimis
ogretim uygulamalarinin kullanilmasinin dgrencilerin farkli zeka alanlarina sahip olmalari nedeniyle
gerekli oldugunu distinmektedirler. Kaynastirma siniflarinda CZ ve farklilastinlmis 6gretim
uygulamalarinin kullanilmasi derslerde birden fazla duyuya hitap etmeyi ve aktif katilimi saglamasi
nedeniyle 6grenme deneyimlerinde basarili sonuclar vermektedir. Kaynastirma egitimi ortaminda ozel
gereksinimli ¢ocuklarin bireysel farkliliklari dikkate alindidi icin kapasiteleri ve 6grenme hizlarina gore
egitime tabii tutulurlar (MEB, 2010). Bu nedenle, bireysel fakliliklari esas alan CZ'nin kaynastirma
siniflarinda kullaniimasi bu dgrencilerin 6grenme etkinliklerinden fayda saglamasi icin gereklidir. Giiney
(2007) yaptigi calismada, 6gretmenlerin CZ'nin kisisel gelisime olumlu katki yapti§ini ve 6grencinin ilgi
alaninin ve yeteneginin anlasiimasini sagladigini disiindiiklerini; Beam (2009) 6gretmenlerin, 6grenme
glicligii ceken ogrencilerin gelisme gosterdiklerine inandiklarini; Ozbay (2013) ise, 6§retmenlerin
0grenme ve dgretme siireci agisindan CZK'nin yararli olacadini, 6grenci basarisini artiracagini ve kalici
6grenmenin gerceklesecedini diisiindiklerini ortaya cikarmistir. Dolayisiyla arastirmadan elde edilen bu
bulgu, CZ ve farklilastinlmis 6gretim uygulamalarinin  kaynastirma siniflarinda  kullanilmasinin
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ogretmenler tarafindan gerekli gorildiigini ve bu gerekliliin zeka alanlarindaki farkliliktan
kaynaklandigini diistindiiklerini ortaya gikarmistir.

Arastirmadan elde edilen bir dier bulguya goére, ogretmenler kaynastirma siniflarinda CZ ve
farklilastinlmis 6gretim uygulamalarinin basarili sonug vermesi icin dogrudan anlatim y&ntemini
kullanmay! tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler, sinif mevcudunun fazla olmasi ve miifredat
yogunlugu nedeniyle farkli yontemleri kullanmanin ve bitiin 6drencilere ulasmanin dogrudan anlatim
yontemi ile mimkin oldugunu diisinmektedirler. Bununla birlikte, 6gretmenler gruplama ve soru-cevap
yonteminin de basarili sonuglar verdigini belirtmislerdir. Suarez (2002) kubasik &grenme ydnteminin
ogrenciler tizerinde olumlu etkiler olusturdugunu; Dindar ve Yaman (2002) 6gretmenlerin siklikla klasik
ybntemlerden olan anlatim ve soru-cevap ydntemlerini kullandiklarini; Yildinm ve Tarim (2008) CZ
destekli kubasik 6grenme ydnteminin 6grencilerin akademik basarilarini ve hatirlama diizeylerini
arttirdigini; Demirel, Tuncel, Demirhan ve Demir (2008) CZK ve disiplinlerarasi yaklasimi temel alan
uygulamalarda 6grenme ve 6gretme sirecinin nasil gerceklestigini inceledikleri calismalarinda,
Ogretmenlerin Hayat Bilgisi dersinde uygulamalardan once diiz anlatim ve soru-cevap yontemini
kullanmayi tercih ettiklerini; uygulamadan sonra ise proje calismasi, grup calismasi ve drama
yontemlerini kullanmay: tercih ettiklerini; Alaz (2009) ise CZ'ye uygun ydntemlerin 6gretmen merkezli
yéntemlerden (diiz anlatim, soru-cevap) daha etkili oldugunu ortaya cikarmislardir. Ogretmenlerin diiz
anlatim ve soru- cevap ydntemini kullanmayi tercih etmelerinin yogun miifredati zamaninda yetistirmeye
ve bitlin oOgrencilere hitap etmeye calismalarindan kaynaklandi§i distiniilmektedir. Ayrica, bu
yontemlerde konunun diizgiin bir sira ile 6grenciye aktariimasi ve 6grencilerin konulari takip etmeleri
saglanmis olmaktadir. Ancak proje temelli 6gretim, grup calismasi, drama, dykiilestirme, dans etkinlikleri
gibi yontemlerin egitimde yer almamasi ©grencilerin bireysel farkliliklarina odaklaniimadigini
gostermektedir. CZ ve farklilastinlmis 6gretim uygulamalarinda 6grenci merkezli bir editim anlayisi
savunulurken Ogretmenlerin 6gretmen merkezli ve geleneksel 6gretim ydntemlerinin basarili sonuglar
verecedini disiinmeleri de ©grenme-0gretme sirecinde etkili 6gretim yodntem ve tekniklerin
kullaniimadigini  gostermektedir. Dolayisiyla arastirmadan elde edilen bu bulgu, 6gretmenlerin
kaynastirma siniflarinda CZ ve farklilastiriimis 6gretim uygulamalarini kapsayan yontemleri oldukca sinirli
kullandiklarini ortaya gikarmistir.

Arastirmadan elde edilen bulguya gore, 6gretmenler kaynastirma siniflarinda CZ ve farklilastirilmis
ogretim uygulamalarinin sinif mevcudunun fazla olmasi, miifredatin yogun olmasi, zaman vyetersizligi ve
CZ alanlarinin ortaya cikarilmasini saglayacak alanda uzman kisilerin az olmasi nedeniyle kullanilmasinin
gii¢c oldugunu disiinmektedirler. Acat (2002) yaptigi calismada benzer sonuglara ulasmis ve ders
programlarinin  yogunlugunun, zaman vyetersizliginin, dederlendirme sisteminin ve 6grenci sayisinin
fazlaliginin CZ uygulamalarinda gicliikler dogurdugunu belirterek bu gigliiklerin seviye, konu ve zeka
alani iliskisinin yeterince kurulamamasindan kaynaklandidini ortaya ¢ikarmistir. Kisiler arasindaki carpici
farklilklar tim o6drencilerin ayni mifredati alip almamalar gerektigini, tek tip miifredatin olmasi
halindeyse mufredatin tiim &grencilere ayni sekilde sunulup sunulamayacadini ve anlamanin gilivence
altina alinabilmesi igin her seyi kapsama gabasindan vazgegilmelidir (Gardner, 2006). Blimen’e (2005)
gore ise, 6gretmenlerin konularin daha genel ve 6z bilgilerden olustugu Unitelerde kurami uygulamasi
daha kolaydir. CZ anlayisi, her 6drencinin bireysel farkliliklari nedeniyle farkli 6grenme bigimlerini
savunuyor olmasi aslinda birden fazla 6grenme yolunun oldugunun bir géstergesidir. Acat (2002) yaptigi
calismada, dgretmenlerin farkli zeka alanlarini birden kullanmanin zor oldugunu distindiiklerini; Cevik
(2006) dgretmenlerin CZ'ye dayali yonlendirme etkinlikleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini,
ders ici ve ders disi etkinliklerin yeterli olmadigini, ailelerin gocuklarinin CZ alanlarina dayal gergekgi
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beklentilerinin olmadigini ve 6gretmenlerin 6grencileri tanimak igin yeterli zamanlarinin olmadigini;
Kennedy-Murray (2016) ise, 6gretmenlerin gogunun CZ'yi bilmediklerini veya ¢ok az bilgilerinin oldugunu
ortaya cikarmiglardir. CZ'nin uygulandigi siniflarda 6gretmenlerin kullandigi yontem ve teknikler aslinda
O0gretmenlerin zaten biliyor oldugu yodntem ve tekniklerdir. Bu durum, &gretmenlerin CZ ve
farklilastirlmis 6gretim uygulamalarinin kullanilabilmesi icin gerekli goérdikleri uzman kisilere ihtiyaci
ortadan kaldirmaktadir. Dolayisiyla arastirmadan elde edilen bu bulgu, 6gretmenlerin kaynastirma
siniflarinda CZ ve farklilastinlmis 6gretim uygulamalarina yer vermediklerini ve bu konuda bilgi
yetersizlikleri oldugunu ortaya gikarmistir.

Arastirmadan elde edilen bir dier bulguya gore, ogretmenler kaynastirma siniflarinda CZ ve
farkllastinlmis 6gretim uygulamalarinin basarili sonug verebilmesi icin 6ncelikle 6grencilerin zeka
alanlarinin belirlenmesi ve 6grencilerin eksik yonlerinin tespit edilerek bu ydnde bir editim verilmesi
gerektigini disiinmektedirler. Ayrica, kaynastirma o6grencileri icin destek egitim odalarinin kullaniimasi ve
bireysel 0Odevlendirmenin bu uygulamalarin  kullanimina imkan verecedi de Ogretmenlerce
distinilmektedir. Ancak Gardner (2006) ogrencilerin giglii yonlerinin saptanmasinin basari Uizerinde
biitlincll bir etkisi oldugunu ve bazen giiclii olan bir alanin giigliik gekilen bir alana koprii olabilecegini
ifade etmektedir. CZK, ogrencilerin zayif yonlerine odaklanmak yerine glicli yonlerine odaklaniimasi
gerektigini savunmakla birlikle 6§rencilerin belirlenen bir zeka alaninda baskin olmasi veya olmamasi ile
etiketlenmesine de karsi gikmaktadir. Bu sonug 6gretmenlerin 6grencileri tam olarak tanimalari ile CZ ve
farkllastinlmis 6gretim uygulamalarini nasil kullanacaklarini bilmeleri ile iliskilidir. Yigit ve Bak (2005)
yaptiklari calismada, 6dretmenlerin CZ ile ilgili yeterli bilgiye sahip olma ve 6grencileri bireysel
degerlendirme konusunda sorun yasadiklarini; Sahin (2008) ise 6gretmenlerin derslerde CZ kullanmanin
yararlarini bildiklerini ancak CZ'yi kullanmadiklarini ortaya cikarmistir. Dolayisiyla arastirmadan elde
edilen bu bulgu, dgretmenlerin uygulamalara iliskin yeterli derecede bilgiye sahip olmadiklarini ve
kaynastirma siniflarinda bu uygulamalardan nasil yararlanacaklarini bilmediklerini ortaya gikarmistir.

SONUC VE ONERILER
Bu bélimde, arastirmadan elde edilen sonuglara ve sonuglara gore gelistirilen dnerilere yer verilmistir.
SONUC

Bu bdlimde arastirmadan elde edilen sonuglara yer verilmistir.

1) Ogretmenlerin kaynastirma siniflarinda GZ ve farklilastirlmis 6gretim uygulamalarinin kullanimini
odrencilerin bireysel farkliliklara sahip olmalar nedeniyle gerekli gérdiikleri ancak uygulama
noktasinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari ortaya gikmistir.

2) Ogretmenlerin  kaynastirma siniflarnda  GZ ve farklilastinlmis  6gretim  uygulamalarinin
kullaniimasinda diiz anlatim, soru-cevap ve gruplama ydntemlerinin kullaniimasini gerekli gérdiikleri
ortaya ¢lkmistir. Bu durum, &dretmenlerin 6grenci merkezli egitime ¢ok fazla yer vermediklerini,
geleneksel anlayisla egitim yaptiklarini ve farklilagtirilmis 6gretim yapmadiklarini gostermektedir.

3) Ogretmenlerin sinif mevcudunun fazla olmasinin, miifredat yogunlugunun, her kaynastirma
ogrencisinin 6zel ilgi beklemesinin, zaman yetersizliginin ve uygulamalarin kullanimina iligkin bilgili
personel sayisinin azhdinin kaynastirma siniflarinda CZ ve farklilastirlmis 6gretim uygulamalarinin
kullanimina engel olusturdugunu disiindiikleri ortaya cikmistir.

4) Ogretmenlerin  kaynastirma siniflarinda  CZ ve farklilastinlmis  &gretim  uygulamalarinin
kullanilabilmesi icin &grencilerin zeka alanlarinin belirlenmesi ve 6grencilerin eksik ydnlerine goére
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editim yapilmasi gerektigini distindlkleri ortaya gikmistir. Ancak, CZK &grencilerin giglii yonlerine
odaklanilmasi ve glgli olduklari alanlardan hareketle zayif olduklari alanin giglendirilmesi
gerektigini vurgulamaktadir. Bu durum, o6gretmenlerin uygulamalara iliskin sinirli  bilgilerinin
oldugunu gostermektedir.

5) Bu arastirma sonucunda, 6gretmenlerin CZ ve farklilastinimig 6gretim ile ilgili yeterli bilgiye sahip
olmadiklari ve kaynastirma siniflarinda bu uygulamalarin kullanimina yer vermedikleri ortaya
cikmistir.

ONERILER

Bu bdlimde, arastirma sonucuna gore gelistirilen dnerilere yer verilmistir.

1) Odgretmenlere kaynastirma siniflarinda CZ ve farklilastinlmis 6gretim  uygulamalarini  nasil
kullanacaklar ile ilgili MEB tarafindan hizmet-igi egitimler diizenlenmelidir.

2) Ogrencilerin zeka alanlarinin acgida cikarilmasi, zamanin verimli kullanilimasi ve etkili 6grenmenin
gerceklesmesi icin mifredatta daraltma sirecine gidilmelidir.

3) Siniflarin kalabalik olmasi uygulamalarin kullaniminda &nemli bir sorun olmasi nedeniyle sinif
mevcutlarinin uygulamalara yer vermeyi saglayacak sekilde azaltiimasi saglanabilir.

4) Ogretmenlerin derslerde kullanacaklar etkinlikleri 6grencilerin zeka alanlarina gére planlanmalari
hem zamanin dogru dederlendiriimesine hem de mifredatin zamaninda yetismesine yardim edebilir.

5) CZK ve farkllastinimis oOgretim uygulamalarina iliskin olarak 6dretmenlerin bilgi dizeylerinin
artmasinin saglanabilmesi icin editim fakdiltelerinde bu uygulamalara yonelik dersler yer almalidir.

Not: Bu calisma Antalya’da 18-20 Mayis 2017 tarihlerinde diizenlenen 8'inci Egitimde Yeni Yonelimler
Kongresinde bildiri olarak da degerlendirilmistir.
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