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Ozet

Bu arastirmanin amaci, aktif 6grenme tekniklerinin kullanildigi tam stiidyo modelinin  6gretmen
adaylarinin fizik dersine olan tutumlarina etkisini belirlemek ve yapilan 6gretime dair gorislerini almaktir.
Galismanin drneklemini 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Tirkiye'deki bir editim fakdiltesinde okumakta
olan 53 fen bilgisi 6gretmen adayi olusturmaktadir. Tek grup 6n test-son test zayif deneysel desenin
kullanildigi bu calismada fizik dersine olan tutumlarnini belirlemek amaciyla “Fizik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Yapilan 6gretime dair goriislerini almak amaciyla ise “Sinif Senin igin Nasildi?” formu
uygulanmistir ve biitin 6gretmen adaylari ile yapilandinimis goriismeler yapilmistir. Ogretmen
adaylarinin tutum oOlgeginden aldiklari puanlar, SPSS14 programi yardimiyla karsilastirilmistir. “Sinif
Senin igin Nasildi?” formuna verilen yanitlar frekans tablosu yapilarak degerlendirilirken yapilan
gorismeler ise igerik analizi ile incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda 6gretmen adaylarinin tutum
Olcedinden aldiklar 6n test ve son test puanlar arasinda son test lehine anlamli farklik oldugu tespit
edilmistir (t=-5.541; p<0.05). Yapilan goriismelerde ise 0Ogretmen adaylari, sinif ortamini gok
sevdiklerini ve kendileri aktif olduklari zaman daha kolay &drendiklerini belirtmislerdir.

Anahtar Sozciikler: Tam stiidyo, aktif 6grenme, akiskanlar mekanigi, tutum.

PRE-SERVICE TEACHERS' VIEWS ABOUT THE FULL STUDIO MODEL

Abstract

The aim of this research is to determine the effect of the full studio model in which active learning
techniques are used, on the attitudes of pre-service teachers to the physics course and to take their
views on the teaching conducted. The sample of the study consists of 53 pre-service primary science
teachers who are registered in an education faculty of Turkey in the academic year of 2015-2016. In
this study, a single group pre test—post test weak experimental design was used and "Physics Attitude
Scale" was administered to determine pre-service teachers’ attitudes to the physics course. In order to
receive their views on the teaching plan, "How was class for you?" form was applied and structured
interviews were conducted with all pre-service teachers. Teacher candidates' attitude scale scores were
analyzed using the SPSS version 14.0. The answers given in the form of "How was the class for you?"
were evaluated by using a frequency chart, while the interviews were analyzed by content analysis. As
a result of the analyses made, it was determined that pre-test and post-test attitude scale scores of the
pre-service teachers' were significantly different in favour of the post test (t=-5.541; p<.05).
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Additionally, in the interviews, pre-service teachers reported that they liked the classroom environment
very much and learned more easily when they were active.

Keywords: Full studio, active learning, fluid mechanics, attitude

GIRiS

Aktif 6grenme, son yillarda oldukca ilgi géren konulardan biridir. Bagta Amerika, Ingiltere, Aimanya gibi
gelismis Ulkeler olmak {zere bircok lilkede aktif 6grenmeye gecmek lizere cesitli projeler hazirlanmakta,
yapilan arastirmalarin ve yayinlarin sayisi giin gectikge artmaktadir (Minner, Levy ve Century, 2010; Un
Acikgdz, 2011). Ulkemizde de aktif 6grenme, fen bilimleri (Siizen, 2007), kimya (Ogiing, 2012), Tiirkce
(Giuney, 2011), mizik (Saygi, 2009), matematik (Aksu, 2005), cografya (Aksit, 2007) gibi egitimin her
alaninda calismalara konu olmaktadir. Yapilan bu calismalarin pek codunda da aktif 6grenmenin
ogrencilerin akademik basarilarini arttirdigi, sosyal becerilerini kuvvetlendirdigi, Ust diizey disiinme
becerilerini kullanmaya yonlendirdigi ve 6grencinin 6z-diizenleme, 6z-giiven gibi becerilerini de arttirdigi
konusunda arastirmacilar hem fikirdirler.

Aktif 6grenme yaklagiminin gelisimi 1970°li yillarda davranisciliktan bilisselcilije gecis slirecinden sonra
olmustur. Bu sebeple aktif 6grenmenin kuramsal temelleri bilisselcilife ve yapilandirmaciliga
dayanmaktadir. Aktif 6grenme, bireyin 6grenmesinden sorumlu oldudu, kendi kararlarini alma ve
uygulama firsatini buldugu bir 6grenme siirecidir (Prince, 2004). Bonwell ve Eison (1991)" a gore ise
aktif 6grenmede 6grenciler pasif dinleyici roliinden c¢ikip, konusmali, yazmali, tartismali, uygulamal ve
problem c¢o6zmelidir. Bu asamada da analiz, sentez, dederlendirme gibi bilissel davranislarda
bulunmalidir. Fizik alaninda yapilan galismalar aktif 6grenme yaklasimlarinin 8grencilerin fizik basarisini
arttirdigini, fizik kavramlarinin 6grenilmesinde daha etkili oldugunu ve 6grencilerin geleneksel 6gretime
gore sinif ici aktivitelerde daha aktif olduklarini géstermektedir (Gibson ve Chase, 2002; Kalem ve Fer,
2003; Minner ve dig., 2010).

Aktif Ogrenme Siniflar

Fen ogretimi alanindaki yenilikler ve teknolojik malzemelerin geliserek egitim ortamlarina girmeye
baglamasi yeni 0gretim modellerinin uygulandidi siniflarin  ortaya c¢lkmasina sebep olmustur.
Yapilandirmaci 6grenmeye dayanan ve aktif 6grenme yaklasiminin kullanildigi bu siniflarin ilk érnekleri
Amerika'da fizik alaninda gérilmektedir. Redish (2000), bu siniflari “active engagement classes” olarak
tanimlamaktadir. Bizim dilimize de “aktif 6grenme siniflar” olarak gecmektedir. Fakat bu gelismeler
sadece fizik alani ile sinirll kalmamig zamanla pek gok yerde ve alanda uygulanmaya baglanmistir. Bugiin
diinya genelinde elliden fazla (iniversitede ve kurumda aktif 6grenme siniflari kurulmustur (Gaffney,
Richards, Kustusch, Ding ve Beichner, 2008). Bu siniflarin pek codu biitiin derslerde kullanilabilecek
sekilde diizenlenmektedir.

Aktif 6grenme siniflarindaki amac¢ ortamin edlenceli olmasi dedildir. Amag, dersin konusuna uygun
etkinlikler hazirlamaktir. Ogrencinin bilgiyi ezberlemeden, elestirel diisiinme becerilerini kullanarak ve
bilgiyi 6ziimseyerek 6grenmesidir. Bu sinif ortamlarinda 6grenciler 6drenme konusunda
cesaretlendiriimekte ve 0Ogrendikleriyle yeni fikirler yaratmaya calistinlmaktadirlar. Ayrica sadece
ogrencinin bilimsel bilgisinin artmasina degil, ayni zamanda yasam boyu ©6drenme becerilerinin
kazandirimasina dikkat edilmektedir (Edwards, 2015).
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Fizik Egitiminde Gelistirilen Aktif Ogrenme Siniflari

Fizik 6gretiminde kullanilan aktif 6grenme siniflarindan 6rnekler asadidaki tabloda yer almaktadir (Tablo
1) (Bernhard, 2000; Sahin, 2007). Bu modeller gok farkli sekillerde uygulanmistir. Bazi Gniversitelerde
laboratuarlar yeniden diizenlenirken bazi {iniversitelerde biyiik siniflarda &grencilerin aktif katilimlarini
sadlayacak sekilde yeniden diizenlemeler yapilmistir. En énemli dedisiklik ise bazi tniversitelerde grup
calismasi, laboratuar calismasi ve problem ¢ézme saatlerinin bir sinifta ayni anda yapilabilecek sekilde
diizenlenmesi olmustur. Fizik editimi alanindaki bu sinif yaklagimlari alan yazindaki ilk 6rneklerdir. Bu
siniflar daha sonra pek gok calismada 6rnek alinarak uygulanmis ve pek ¢ok arastirmaya da ilham
kaynadi olmuslardir.

Asadidaki tabloda goriildigi gibi bu siniflar geleneksel ve tam stiidyo olarak iki genel model altinda
incelenmektedir. Geleneksel model, kesfedici laboratuarlar, ders temelli modeller ve ders disi uygulama
temelli modeller olarak i¢ baslik altinda incelenmektedir. Kesfedici laboratuarlarda geleneksel laboratuar
dersleri, aktif 6grenmenin kullanildigi kesfetme saatleri haline getirilmistir. Ders temelli modellerde ise
ogretmen temelli teorik dersler 6grenciyi merkeze alan aktiviteler icermeye baslamigtir. Ders disi
uygulama temelli modeller ise genellikle ders saatleri haricinde problem ¢o6zillen ve Tirkiye'deki
Universitelerde uygulama dersleri ile benzerlik gosteren derslerdir. Bu dersler de ise genellikle problem
¢oziilen uygulama dersleri yerini 6dretmenin aktif 6grenme teknikleri ile diizenledigi problem ¢6zme
aktivitelerine birakmistir (Bernhard, 2000; Knight, 2004).

Tablo 1: Fizik Egitimi Alanindaki Aktif Ogrenme Sinif Modelleri
Program
Geleneksel Modeller
Kesfedici Laboratuarlar (Discovery Labs)

Gelistiren

R.Thornton, Tufts Universitesi
D.Sokoloff, Oregon Universitesi
R.Thornton, Tufts Universitesi
D.Sokoloff, Oregon Universitesi
P.Laws, Dickinson Koleji

Bilimsel Diisinme Araclan (Tools for Scientific Thinking)

Gergekzamanl Fizik (Realtime Physics)

Sokratik Diyalog Laboratuarlar (Socratic Dialogue Inducing
(SDI) Lab.)
Ders Temelli Modeller (Lecture Based Models)

R.Hake, Indiana Universitesi

Aktif Ogrenme Fizik Sistemi Active Learning Physics Alan  vanHeuvelen, Ohio  State
System) Universitesi

Akran Ogretimi / Kavram Testleri (Peer Instruction Eric Mazur, Harvard Universitesi
/Concept Tests)

- ) o . R.Thornton, Tufts Universitesi
Interaktif Ders Gosterileri(Interactive LectureDemos (ILD)) D.Sokoloff, Oregon Universitesi

Ders Disi Uygulama Temelli Modeller (Recitation Based Models)

Isbirlikli Problem Cézme (Co-operative Problem Solving) Eef‘ ve Pat  Heller, Minnesota
__ niversitesi

Ozel Temel Fizik Dersleri (Tutorials in Introductory LillianMc. Dermott, Washington
Physics) Universitesi
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Matematik Temelli Fizik Dersleri (Mathematical Tutorials) E.Redish ve dig., Maryland Universitesi
Tam Stiidyo (Full Studio) Modeli
Sorgulama ile Fizik (Physics by Inquiry)

LillianMc. Dermott, Washington

Universitesi

Fizik Calistay1 (Workshop Physics) PriscillaLaws, Dickinson Koleji

Fizik Stiidyosu (The Pyhsics Studio) IJEack- '_V\_I'llson, Rensselaer  Politeknik
nstitisu

Beicner ve dig. North Carolina State

Universitesi

Ogrenci Merkezli Aktif Ogrenme Ortami (Scale Up)

Tam stiidyo modelinde teorik ders, uygulama ve laboratuar ayrnimi ortadan kaldiriimigtir. Siniflarda hem
bilgisayarlar hem de deney malzemeleri bulunmaktadir. Odrenciler gruplar halinde calismaktadirlar ve
dgretmenin cok kisa bir siire derste bulunmasi yeterli olmaktadir. Odrenciler, dgretmen tarafindan
verilen veya kendileri tarafindan tespit ettikleri bir problemin ¢oziimine yoénelik kendi stratejilerini
gelistirerek ve sorgulama becerilerini kullanarak 6grenmektedirler (Knight, 2004).

Alan yazinda goériilen calismalarin pek cogunda aktif 6grenmenin olumlu etkilerinin oldugu goriimistiir.
IIkdgretimden yiiksekdgretime kadar pek cok seviyede kullanilan aktif dgrenmenin basta akademik
basari olmak Uzere (Yiimaz, 1995), tutum (Aydin, 2011; Demirci, 2003), bilimsel siireg becerileri
(Taraban vd., 2009), motivasyon (Wilke, 2003), elestirel diisinme (Kog, 2007), yaratic disiinme
(Siizen, 2007), hatirda tutma (Cullu, 2003), problem ¢ézme (Inan, 2003), bireysel sorumluluk (Tagman,
2009), isbirligi yapma (Tagman, 2009), iletisim becerileri (Kalem ve Fer, 2003) gibi pek ¢ok 6§renme
giktisi Uizerinde etkisinin oldugu bulunmustur. Aktif 6grenme siniflari ile ilgili yapilan galismalar da bu
durumu destekler niteliktedir. Geleneksel modelin kullanildigi aktif 6grenme siniflari ile ilgili olarak
yapllan calismalar bu siniflarin fizik basarisi lizerinde olumlu etkisinin oldugunu gostermektedir (Hake,
1992; Heller, Keith ve Anderson, 1992; Redish, Saul ve Steinberg, 1997; Thornton ve Sokoloff, 1998;
Bernhard, 2000; Couch ve Mazur, 2001; Lasry, Mazur ve Watkins, 2008). Tam stlidyo modelinin
kullanildigi fizik siniflarinda da benzer sonuglara ulasiimistir. Saul ve Redish (1998) ile Dori ve arkadaslari
(2003) tarafindan yapilan ¢alismalarda 6grencilerin kavramsal anlama testlerinden daha yiiksek puanlar
aldiklari; Laws (1991) tarafindan yapilan galismada kavram yanilgilarinin pek ¢ogunun ortadan kalktigi
gorilmistir. Ayrica, Laws (1991) tarafindan yapilan calismada problem ¢bézme becerilerinin, Gatch
(2010) tarafindan yapilan galismada ise derse karsi olan tutumun arttigi sonucuna ulasiimistir.

YONTEM

Bu arastirmanin amaci, aktif 6grenme tekniklerinin kullanildii tam stiidyo modelinin &dretmen
adaylarinin fizik dersine olan tutumlarina etkisini belirlemek ve yapilan 6gretime dair gorislerini almaktir.

Arastirmanin Modeli

Bu calismada tek grup on test-son test zayif deneysel arastirma modeli kullanilmigtir. Arastirma, veri
toplama ve verilerin analizi siireci bakimindan nicel ve nitel verilerin birlikte toplandigi bir karma ydntem
calismasi olarak planlanmistir. Karma yéntem desenlerinden ise yakinsayan paralel desen kullaniimistir.
Bu amagla nicel ve nitel veriler es zamanli olarak toplanmis, analizleri ayri ayri yapilmistir. Daha sonra
bu veriler birlestirilerek sonuca gidilmistir.
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Evren ve Orneklem

Bu calismanin drneklemini 2015-2016 akademik yili giiz déneminde Balikesir Universitesi Necatibey
Egitim Fakiiltesi Ikégretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Bdliimii'nde &grenim géren 53 birinci sinif 6gretmen
aday! olusturmaktadir. Arastirmanin 6rnekleminin %88.68 (N=47)ini kiz, %11.32 (N=6)'sini erkek
o6gretmen adaylari olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglarn

Bu calismada fizik dersine olan tutumlarini belirlemek amaciyla Nalgaci, Akarsu ve Kariper (2011)
tarafindan gelistirilen “Fizik Tutum Olcedi” kullanilmistir. Bu dlgek 12’si olumsuz, 18'i olumlu olmak lizere
30 maddeden olusmaktadir ve Cronbach Alpha givenilirlik katsayisi .94'dir. Yapilan 6gretime dair
gorislerini almak amaciyla da Kalem ve Fer (2003) tarafindan kullanilan “Sinif Senin icin Nasildi?” formu
uygulanmistir. Bu form bes boyuttan (sayginlik, aktif katiim, bireysel sorumluluk, isbirligi ve bilissel
farkindalik) olusmaktadir. Her boyutta doért climle bulunmaktadir ve 6grenci kendine en uygun olan
climleyi segmektedir. Ayrica dersin islenisine ve sinif ortamina yonelik fikirleri daha derinlemesine
arastirmak amaciyla &gretim sonrasinda biitlin 6gretmen adaylaryla yapilandiriimis goriismeler
yapllmistir. Goriisme sorular arastirmaci tarafindan hazirlanmistir ve her 6gretmen adayina alti soru
sorulmustur (Dersin islenisine/0grendiklerine/ fizije olan ilgine/ sinif ortamina/ grup galismalarina/
6gretmenlige dair diisiincelerin nelerdir?).

Verilerin Analizi

Ogdretmen adaylarinin  tutum dlcedinden aldiklari puanlar SPSS 14.0 programi yardimiyla
karsilagtirlmistir. Sinif Senin igin Nasildi? formuna verilen yanitlar frekans tablosu yapilarak incelenmistir.
Ogretmen adaylarinin sinifa dair gériisleri ile ilgili olarak yapilan yapilandiriimis gériismelerin analizinde
ise igerik analizi kullanilmistir. Yapilan goértismelerden elde edilen veriler alti tema altinda incelenmistir.
Bu temalar 6grencilerin dersin islenisi, 6grenilenlere dair, fizik dersine olan ilgi, sinif ortamina dair, grup
calismalari ve 6gretmenlige dair fikirlerinden olusmaktadir.

Sinif Ortaminin Hazirlanmasi ve Ogrenme Siireci

Bu calismada sinif tam stiidyo modeline gore diizenlenmis ve aktif 6grenme teknikleri ile 6riilmis ders

planlari akiskanlar mekanidi konusunda doért hafta boyunca uygulanmistir. Tam stiidyo modeline gore

teorik ders, laboratuar ve uygulama dersi ayrimi ortadan kaldiriimistir. Bu sebeple 6grenme ortami soyle
diizenlenmistir:

e Uygulamanin yapildigi iniversitede Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. Sinif Fizik dersi, haftada 4 saat teorik
ve 2 saat laboratuar dersi olmak lizere 6 ders saati olarak islenmistir.

e Sinif mevcudunun (N=53) ¢ok fazla olmasi sebebiyle sinif dncelikle iki gruba ayrilmistir. Daha sonra
her grup kendi icinde 4 veya 5 kisilik heterojen gruplara ayrilmistir. Bu gruplarin olusturulmasinda
6grencilerin Universiteye giris puanlari etkili olmustur.

e Teorik, laboratuar ya da uygulama ayrimi olmadan planlanan derslerin grup calismasina daha
elverigli olmasi sebebiyle laboratuarda islenmesine karar verilmistir.

e Laboratuar tam stiidyo modeline uygun olarak hazirlanmistir. Miimkiin oldugunca ¢ok bilgisayar
laboratuara kurulmus ve internet badlantilar yapilmistir. Her grubun masasinda kullanabilecegi bir
bilgisayar bulunmaktadir. Ayrica 6grencilerin istedikleri zaman kullanabilecekleri bir kiitiiphane, bir
deney kosesi ve bir de kirtasiye kdsesi hazirlanmistir (Sekil 1).
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Ogrencilerin ve arastirmacinin aktif 6grenme tekniklerine ve sinif ortamina alisabilmeleri icin asil
konunun islenecegi haftalardan 6nce baska bir konuda (Enerjinin Korunumu) bir hafta siiren 6n
uygulama yapilmistir.

Arastirmacinin ve 6drencilerin sinifa ve tekniklere alistigindan emin olunduktan sonra Akigkanlar
Mekanidi Unitesinin 6gretimi uygulamasina gecilmistir.

Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda hazirlanan tutum 6lcedi uygulanmistir. Ogretim sonrasinda ise
“Sinif Senin igin Nasildi?” formu uygulanmis ve yapilandiriimig gériismeler yapilmistir.

Sekil 1: Sinif Ortamindan Goriintiler

BULGULAR

(_')éretmen Adaylarinin Tutum Olgeginden Aldiklan Puanlar
Ogretmen adaylarinin tutum 6lgeginden aldiklar 6n test ve son test ortalama puanlarn karsilastiriimistir.
Bu karsilastirmada iligkili dlgimler igin t testi kullanilmistir (Tablo 2).

Tablo 2: On Test ve Son Test Ortalama Puanlar Arasindaki Iliski

Toplam

Puan N X SS sd t p
On test 53 3.22 .66
Son test 53 3.71 .56 52 -5.54 .00

Ogretmen adaylarinin 6n test ve son testten aldiklari ortalama puanlar incelendiginde 6gretmen
adaylarinin son test ortalamalarinin daha ylksek oldugu gériilmektedir. Yapilan analiz sonucunda da .05
anlamlilik diizeyinde puanlar arasinda anlamli bir farkliik oldugu goriilmektedir[t(52)= -5.54; p< .05].
Elde edilen verilere gore yapilan &gretimin 6gretmen adaylarinin fizik tutumunu arttirmada etkili oldugu
soylenebilir.
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Ogretmen Adaylarinin Sinif Ortamina Dair Goriisleri

Sinif Senin igin Nasildi? Formundan Elde Edilen Bulgular

Tam stlidyo modeline gore hazirlanan sinifta 6grenim géren dgretmen adaylarinin sinifa dair gorislerini
almak amaciyla uygulanan “sinif senin icin nasildi?” formuna verilen yanitlar Tablo 3’ te gérilmektedir.
Tablo 3 incelendiginde 6dretmen adaylarinin %32.08'inin ders siiresince kendisini iyi hissettigi; %67.92’
sinin ise kendisini oldukca olumlu ve rahat hissettigini sdyledigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin hig
biri kendisini kotli hissetmemistir. Bu durum sinif ortaminin sayginlk yoniinden 6gretmen adaylar
lizerinde olumlu etkisinin oldugunu gdstermektedir.

Sinif ortami aktif katiim yéniinden incelendiginde ise 6gretmen adaylarinin %39.62'sinin ders siiresince
kendisini aktif ve katilimcr hissettiklerini sdyledikleri goriilmektedir. Orneklemin %54.72'si ise ders
boyunca enerji dolu, canli ve rahat hissetmistir. Ogretmen adaylarinin %5.66'si calismalarinda ok fazla
enerji harcamadigini belirtirken, kendini pasif ve hareketsiz hisseden kimse olmamistir.

Bireysel sorumluluk kategorisi incelendijinde 6gretmen adaylarinin gogunun (%96.23) ders siiresince
sorumluluk aldigini ve aktif olarak derse katildigini belirttigi goriilmektedir. Bu kategoride sadece iki
(%3.77) 6gretmen aday sorumluluk almadigini ve baskalari tarafindan ydnlendirildigini belirtmistir.

Tablo 3: Sinif Senin icin Nasildi? Formundan Elde Edilen Bulgular

1 (Sayginlik) Frekans (%)
Ders siresince kendimi iyi hissettim. 17 (32.08)
Ders siiresince kendimi oldukca olumlu ve rahat hissettim. 36 (67.92)

Ders siiresince kendimi iyi hissetmedim.
Ders siiresince kendimin kétl oldugunu distindim. -
2 (Aktif Katilim)

Ders siuresince aktif ve katiimcydim. 21 (39.62)
Kendimi eneriji dolu, canli ve rahat hissettim. 29 (54.72)
Calismalarim icin fazla enerji harcamadim. 3 (5.66)

Kendimi hareketsiz-pasif hissettim.
3 (Bireysel Sorumluluk)

Ders siiresince bircok tercihler yaptim ve buna firsatlar buldum. 25 (47.17)
Kendimi ders siiresince sorumlu hissettim. 26 (49.06)
Irade giiciimii fazla kullanmadan yalniz bagima siiriiklendim durdum. -

Olup bitenlerde sorumluluk almadim, sadece ydnetildim ve kontrol edildim. 2 (3.77)

4 (Is Birligi)

Bir gruba ait oldugumu ve grup tarafindan her yéniimle kabul edildigimi hissettim. 28 (52.83)
Siniftaki Gyeler hakkinda genellikle olumlu duygulara sahibim. 24 (45.28)
Kendimin her yoniiyle grup tarafindan kabul gérdiigiini hissetmedim. 1(1.89)

Kendimi bencil ve diderleri tarafindan dislanmis olarak hissettim.
5 (Bilissel Farkindalik)

Biitiin derste uyaniktim ve cevremde olup bitenlerin tamamen farkindaydim. 28 (52.83)
Cogunlukla uyaniktim ve cevremde olup bitenlerin farkindaydim. 23 (43.40)
Kendimi cogunlukla sikilmig hissettim. 1(1.89)
Cevremde olup bitenlere gok az dikkat ettim. 1(1.89)
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Ders boyunca yapilan grup calismalan ve is birligi dederlendirildiinde 6gretmen adaylarinin % 52.83'G
bir gruba ait oldugunu ve grup tarafindan kabul edildigini hissettigini; %45.28'i de sinif arkadaslar
hakkinda olumlu duygulara sahip oldugunu belirtmistir. Sadece bir (%1.89) 6dretmen aday! kendi
grubunda her yoniiyle grup arkadaslari tarafindan kabul edilmedigini hissetmistir.

Bilissel farkindalik boyutu incelendiginde ise 6gretmen adaylarinin %52.83'U ders siirecinin tamamen
farkinda oldugunu; %43.40" ise farkinda oldugunu belirtmistir. Bir 6dretmen adayl ders siiresince
cogunlukla sikilmis oldugunu, bir 6gretmen adayl da cevresinde olup bitenlere ¢ok az dikkat ettigini
belirtmistir.

Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Tam stidyo sinifinda 6grenim géren Ogretmen adaylarinin yapilan goriismelerde belirttikleri sinif
ortamina dair gorisleri alti tema (Dersin islenisi, 6grendiklerine dair, fizige olan ilgi, sinif ortamina dair,
grup calismalari, 6gretmenlie dair) altinda incelenmistir. Bir 6gretmen adayinin yaniti igerigine gore
birden fazla kod alabilmektedir. Ogretmen adaylarinin dersin islenisine iliskin gérisleri Tablo 4'de
Ozetlenmistir.

Tablo 4: Gériismelerde Ogretmen Adaylarinin Dersin Islenisine iliskin Gériiglerinin Dagilimi

Tema Kod Frekans
Eglenceli/zevkli 18
Glzel/iyi 16
Ogretici/bilgi verici 12
Deney/etkinlik yapma 11

Dersin  Akilda kalici 8

islenisi  Aktif katilim 6
Kendi kendine 6grenme/arastirma yapma 6
Olumlu dider (Fizigi sevme, ginliik hayatla iliskili, 6zgiivenin artmasi,...) 20

Olumsuz diger (Kolay konularda sikici, sevmeme, grup calismasi, derslerin 5
uzun sdrmesi)

Ogretmen adaylarinin on sekizi (%33.96) dersin islenis seklinin eglenceli, on alti dé§retmen adayi
(%30.19) da giizel oldugunu belirtmislerdir. Ayrica dersin islenis seklinin geleneksel 6gretime gore daha
dgretici ve akilda kalici oldugunu vurgulayan dgretmen adaylari da bulunmaktadir. Ornegin 025 kodlu
O0gretmen adayinin bu konudaki goriisii soyledir: “Her sey cok giizeldi. Hicbir konuda hatta higbir
ornekte eksik bir yer kalmadan tam anlamiyla anladigimi hissettim. Clinkii bize sunma, arastirma,
anlatma firsati verilirken tiim bunlarin ardindan toparlayici, 6zetleyici bir ders anlatimi daha oldu. Her
yoniyle 6gretici ve cok eglenceli ders isledik.” 052 kodlu 6gretmen adayinin goériisii ise sdyledir: “Dersin
islenisi son derece keyif vericiydi. Odrendigimiz bilgileri cesitli deneylerle ispatladik. Ezber yapmadan
sadece go6zlem yoluyla kalici bilgiler edindik. Kirtasiye dolabimizda neredeyse isimize yarayacak biitiin
malzemeler vardi. Kitliphanemizde ise cesitli kitaplar vardl.” Bes 6gretmen adayl (%9.43) dersin
islenisine dair olumsuz gorislerini de dile getirmislerdir. Bu &gdretmen adaylari grup calismasinin
kendilerine gore olmadigini, bazi derslerin uzun stirmesinden rahatsiz olduklarini ya da kolay konulardan
sikildiklarini belirtmektedirler. Ornegin 042 kodlu 6§retmen adayi “Kolay konular iizerinde ¢ok durulmasi
sikici olabiliyor” seklinde gorisini belirtmistir.
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Tablo 5: Gériismelerde Ogretmen Adaylarinin Ogrendiklerine liskin Gériiglerinin Dagilimi

Tema Kod Frekans
Yeni seyler 6grenme 23
Akilda kalici 15
Bilincli 6grenme 10

Ogrendiklerine

dair Deney yapma 4

Olumlu diger (Somut/glinlik hayatla iliskili, bilimsel bakabilme, gérerek 12
uygulayarak 6grenme, ...)
Olumsuz diger (Kafasi karisma) 1

Ogrendiklerine dair temasi incelendiginde (Tablo 5) gériisme yapilan 6gretmen adaylarinin yirmi tgcl
(%43.40) daha 6nce hi¢ gormedikleri yeni seyler 6grendiklerini belirtmislerdir. Ayrica on bes (%28.30)
dgretmen adayl da dgrendiklerinin daha akilda kalici oldugunu vurgulamislardir. Ogrendiklerine iliskin
goris belirten iki 6gretmen adayinin aciklamalar sdyledir: “Bircok seyi dislinerek, tartisarak, deney
yaparak ve arastirarak 6grendik. Bence bdyle daha kalici oldu.” (027) ve “Daha onceki derslerde
ogrendiklerimin geneli ylizeysel olarak bildiklerimdi. Ama bu laboratuardaki 6grendiklerim daha ayrintili
oldudu ve deneyle ya da gérsel olarak desteklendidi icin daha kalici.” (033).

Tablo 6: Gériismelerde Ogretmen Adaylarinin Fizige Olan lgilerine Dair Gériiglerinin Dagilimi

Tema Kod Frekans
Ilgide artma 38

Fizige olan ilgi Fizigi sevmiyorken ilginin artmasi 18
Fizigi sevme 10

Olumlu dider (Gunlik hayatla iliskilendirme, deney yapma, az kisi, ...) 14

Ogretmen adaylarinin fizige olan ilgilerine dair gériisleri Tablo 6'da verilmistir. Ogretmen adaylarina
islenen derslerden sonra fizije dair ilgilerinin degisip degismedidi sorulmustur. Yapilan goriismelerde
otuz sekiz 6gretmen aday! (%71.70) bu dersten sonra ilgilerinin arttigini belirtmistir. On sekiz 6gretmen
aday! da (%33.96) fizigi sevmemelerine ragmen ilgilerinin arttigini sdylemistir. Bu konuda iki 6gretmen
adayinin gorisi soyledir: “Fizik derslerinden nefret ediyordum. Konulardan gok sikillyordum ama bu fizik
dersleri boyunca fizik dersine olan ilgim artti. Uygulamali ve gorsel materyaller sayesinde daha aktiftik.
Daha zevkli ve edlenceli oldu.” (O5) ve “Fizik dersini 6énceden sevmiyordum. Derse gelirken bile icin
sikiliyordu. Fakat bu derslerden sonra bir istek doddu. Her derse geldijimde acaba bugiin ne
ogrenecegiz diyerek geliyorum ve birgok sey 6grendim. Ginlik hayattaki fizik oldugu icin dikkatimi,
ilgimi cekiyor ” (036).

Ogretmen adaylarinin sinif ortamina dair goriislerinden ortaya cikan sinif ortamina dair temasi
incelendiginde (Tablo 7) on yedi 6gretmen adayinin (%32.08) sinif ortamini eglenceli/zevkli buldugu
gorilmektedir. On 6gretmen adayl da (%18.87) sinif ortaminda kendilerini rahat hissettiklerinden
bahsetmektedir. Ayrica sinif mevcutlarinin azaltiimasinin ve aktif katilimin etkisinden bahseden 6gretmen
adaylari da bulunmaktadir. 033 kodlu 6gretmen adayinin sinif ortamina dair gorisi sdyledir: “Sinif
ortami ¢ok eglenceli. Rahat hareket edebiliyoruz. Ogrenci sayisinin az olmasi daha da iyi. Her kafadan
bir ses cikmadigi icin dersi daha iyi dinliyoruz.” O50 kodlu 6gretmen adayinin gériisii de séyledir: “Sinif
kisi sayisi olarak rahatti. Kalabalk degildik. Bu da daha iyi bir 6grenme ortaminin olusmasini saglad:.”
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Bes 6gretmen adayi da sinif igerisindeki rekabetten bahsetmektedir. Bu konuda iki 6gretmen adayindan
04 kodlu &grenci; “Sinif ortami gayet giizel ve eglenceliydi, hem rekabet edip hem 6grendik hem de
sinifca birbirimizi daha ¢ok tanima firsati bulduk” ve 047 kodlu 6grenci de “Rekabet dolu bir ortam ¢ogu
zaman. Boyle tatli rekabetleri gok severim. Bu yizden sinif ortami ¢ok iyi” seklinde géris bildirmislerdir.

Tablo 7: Gériismelerde Ogretmen Adaylarinin Sinif Ortamina Dair Gériislerinin Dagilimi

Tema Kod Frekans
Eglenceli /zevkli 17
Ortam rahat 10
Aktif katim 9
Az kisi 7

Sinif Tanigsma firsati 7

ortamina dair Rekabet >
Sinifin istekli olmasi 5
Olumlu diger (Materyaller eksiksiz, fikir aligverisi yapma, gorev dadilimi, 6
)
Olumsuz diger (Eglenememe/ anlamada giiclik yasama, ...) 3

Ogretmen adaylarinin yaptiklari grup calismalarina dair fikirleri alindiginda 6gretmen adaylarinin
codunun eglenceli/zevkli olmasina (%28.30) ve bilgi paylasimina dedindikleri (%26.42) Tablo 8’ de
gorilmektedir. Ayrica grup calismalar sayesinde daha 6nce tanismadidi kisilerle tanisma ve yakinlasma
firsati bulduklarindan bahseden 6dretmen adaylar da bulunmaktadir. Bu konuda iki 6gretmen adayinin
gorisi soyledir: “Grup calismasi ¢ok faydaliydi. Birlikte bilgi alis verisi yaptik. Bilmedigimiz yerleri birlikte
tamamlama firsati bulduk” (032) ve “Cok giizel. Benim bilmediklerimi arkadaslarim biliyor ve isleri daha
hizli ilerletebiliyoruz. Ayrica ayni sinifta olmamiza ragmen tanimadigim insanlari taniyip ok sevdim.”
(030).

Grup calismalarindan keyif almayan bireysel ¢alismayi tercih eden 6gretmen adaylar da bulunmaktadir.
Ornegin 048 kodlu 6gretmen aday! bu konuda “Grupla calismayi sevmiyorum. Kimsenin sorumlulugunu
almak istemiyorum. Kimse benim gibi sorumluluk almiyor. Herkes kendi kafasina gore hareket ediyor.
Grup arkadaglarimi seviyorum aslinda zaten ben kim olsa ayni seyi diisinirdim.” seklinde aciklama
getirmigtir.

Tablo 8: Goriismelerde Ogretmen Adaylarinin Grup Calismalarina Dair Gériislerinin Dagilimi

Tema Kod Frekans
Eglenceli/ zevkli 15
Bilgi paylagimi/aligverisi 14
Faydali/ 6gretici 8

Grup Farkh fikirler/yaratici 6

galismalari  Tanisma/yakinlasma firsati 5
Olumlu diger (Isbirligi yapma, zaman kullanimi, sorumluluk alma, kendini 19
geligtirme)
Olumsuz dider (Sikici, bireysel calismayi tercih etme) 4
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Ogretmen adaylarina bu dersten sonra 6gretmenlige dair fikirlerinin ne oldugu sorulmustur. Tablo 9’ da
goriildigi gibi goriisme yapilan 6dretmen adaylarinin yirmi besi (%47.17) 6gretmenlige dair olumlu
duygular beslemeye basladiklarini sdylemislerdir. Yirmi bir 6gretmen adayl da (%39.62) bu derste
ogrendiklerini ileride 6gretmen olduklarinda uygulayacaklarini belirtmislerdir.

Tablo 9: Gériismelerde Ogretmen Adaylarinin O§retmenlige Dair Gériislerinin Dagilimi
Tema Kod Frekans
Olumlu duygular besleme

o 25
oy iy Isinma; mutlu olma; bakis agisinda degisme; sevme; heveslenme
Ogretmenlige ™ -

. Gelecege dair plan 21
dair " = —
Ogretmenligin dnemini anlama 7
Cok zor 4

Ayrica yedi O0gretmen adayl 6gretmenligin dnemini anladigini belirtirken, doért 6dretmen adayr da
ogretmenligin ne kadar zor bir meslek olduguna deginmistir. Bu konuda &gretmen adaylarindan O2
kodlu 6grenci “Ben bir an dnce mezun olup, 6grencilerimle bulusmayi istiyorum. Clinkii onlarla tipki bu
derste oldugu gibi deney yapmak, onlara bir seyler anlatmak, yani onlar icin cabalamak istiyorum.”
derken 09 kodlu aday “Ben bu ders sayesinde &§retmen olabilecegimi diisiindim. Ogrendiklerimi
cocuklarin seviyesine nasil indirebilecedimi ve 6gretmeyi basarabilecedimi disiindiim. Yani kisacasi
dgretmenlige bakis acim bu ders sayesinde degisti.” 07 kodlu 6grenci de “Ben hep 6gretmeni tahtaya
cikip yazar, anlatir, gider diye disiiniirken aslinda dyle olmadi§ini 6grenci nasil derse katilir, onlari nasill
hep aktif halde tutar, nasil 6gretilir, hayattan 6rnek vererek akillarinda nasil tutmalarini saglayacagimi
o6grendim.” seklinde 6gretmenlige iliskin diisiincelerini dile getirmislerdir.

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada aktif 6drenme siniflarindan tam stiidyo modeli dikkate alinarak 6grenme ortami
hazirlanmistir. Bu modelin tercih edilmesinin nedeni diger sinif modellerine gore ders siirecini bir biitiin
olarak ele almasi ve biyik siniflara uygulanabilir olmasidir. Tam stiidyo modeline gére hazirlanan
06grenme ortaminda 6grenme siireci, grup calismalarindan yararlanilarak 6grencilerin hem fizik dersine
olan ilgilerini arttirmayi hem de sinif icerisinde aktif olmalarini amaclayan 6égrenme teknikleri kullanilarak
hazirlanmistir.

Yapilan calismalar aktif 6grenmenin akademik basari, tutum, bilimsel siire¢ becerileri gibi pek gok
o6grenme ciktisi Gzerinde olumlu etkisinin oldugunu gdstermektedir (Yilmaz, 1995; Demirci, 2003;
Kocakiilah ve Kocakiilah, 2006; Taraban ve dig., 2009). Tam stiidyo modeli ile ilgili yapilan calismalar da
bu durumu destekler niteliktedir (Laws, 1991; Saul ve Redish, 1998; Dori ve dig., 2003). Gatch (2010)
tarafindan yapilan galismada oldugu gibi bu calismada da derse karsi olan tutumun arttigi sonucuna
ulasilmistir. Yapilan goériismeler de bu durumu desteklemektedir. Verilen yanitlarda fizige olan ilginin
arttigi acikca ifade edilmektedir. Ogretmen adaylarinin kendi arastirmalarini yaparak, aktif bir 6grenme
siireci igerisine girmeleri ve zor oldudunu dustndlkleri bir derste kendi cabalariyla 6grenmeleri derse
karsi olan tutumlarini pozitif yénde etkilemistir. Ayrica daha énceki fizik derslerinde karsilastiklari formdil
ve problem ¢6zme tarzindan uzaklasarak fizigi giinliik olaylarla iliskilendirmeleri hem dikkatlerini cekmis
hem de ilgilerini arttirmigtir.
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Aktif 6grenme, bireyin 6grenmesinden sorumlu oldugu, kendi kararlarini alma ve uygulama firsatini
buldugu bir 6drenme siirecidir (Bonwell ve Eison, 1991). Bu calismada 6gretmen adaylar gruplar
halinde kendi arastirmalarini yapmis ve neyi ne kadar 6greneceklerine kendileri karar vermislerdir. Bu
durum ders icerisinde hem bireysel olarak hem de grup olarak sorumluluk almayi ve isbirligi yapmayi
gerektirmistir. “Sinif senin igin nasildi?” formunun bireysel sorumluluk ve isbirligi kategorileri 6gretmen
adaylarinin bu durumla nasil basa ciktiklarini gdstermistir. Verilen yanitlar ve yapilan goérismeler
O0gretmen adaylarinin tercihler yapmak ve sorumluluk almak zorunda kaldiklarini gostermektedir. Bu
durum da 6grencilerin zamanini dogru kullanma, dogru igbirligi yapma, diizgiin iletisim kurma gibi bireyi
gelistiren tecriibeler yasamalarina sebep olmustur.

Aktif 6grenmede 6grenme ortami sinifla sinirl dedildir ve grup calismalar aktif 6grenmenin 6nemli
ozelliklerindendir (Bell ve dig., 2013). Yapilan goriismelerde de &gretmen adaylar grup calismalariyla
fikir alis verisi yaptiklarini ve bu sayede daha kolay Ogrendiklerini belirtmislerdir. Bu calismada
uygulamanin yapildigi 6rneklem grubu birinci sinif 6grencileridir ve gliz doneminde bu uygulama
yapllmistir. Bu sebeple 6gretmen adaylarinin birbirilerini heniliz tanimaya basladiklari bu dénemde
yapilan grup calismalari 6gretmen adaylarinin hi¢ tanimadiklari ya da daha az tanidiklari sinif arkadaslari
ile iletisim kurmalarini ve sinifla olan sosyal iliskilerini kuvvetlendirmelerini saglamistir.

“Sinif senin igin nasildi?” formuna verilen yanitlar 6gretmen adaylarinin sinif igerisinde ve ders siirecinde
cogunlukla olumlu deneyimler yasadiklarini gbstermektedir. Sayginlik boyutu ele alindiinda 6gretmen
adaylarinin ders siresince kendilerini iyi ve rahat hissettikleri goérilmistir. Bu durumda yapilan
uygulamanin 6gretmen adaylarinin sinif icerisinde derse daha rahat katilmalarina, kendilerini kolay ifade
etmelerine ve derse kargl olan farkindaliklarinin siirekli canli tutulmasina sebep oldudu anlasiimaktadir.
Aktif katihm ve biligsel farkindalik boyutlari da bu durumu desteklemektedir. Yapilan gériismelerde de
o0gretmen adaylarinin sinif ortamini ¢ok sevdikleri, ortami rahat bulduklari ve bu sayede derse
cekinmeden katildiklarini dile getirdikleri gérilmektedir.

Aktif 6grenmede ezbercilik kavraminin yerini merak, kusku, deneyerek 6grenme, arastirma ve uygulama
almistir. Birey aktif olarak 6grenme siirecinin icerisinde yer almali, deney yapmali, arastirmali,
uygulamali ve d§renmelidir (Un Agikgdz, 2011). Bu calismada da d§retmen adaylarinin aktif bir sekilde
o6grenme etkinliklerine katilmalari saglanmistir. Yapilan goériismelerde ve “Sinif senin igin nasildi?”
formunda da égretmen adaylarinin ders siiresince aktif olduklarini belirttikleri goriilmektedir. Ozellikle
yapllan goriismelerde 6gretmen adaylari bu durumun en onemli faydasinin dgrendikleri Uzerinde
oldugunu dile getirmislerdir. Kendileri aktif olduklari zaman hem daha cok eglendiklerini hem de
6grendiklerinin daha kalici oldugunu séylemislerdir.

Bu calismada yapilan uygulama ile 6gretmen adaylarinin hem alan bilgisi hem de anlatilan fizik
konusunun (akiskanlar mekanigi) dgretimine iliskin pedagojik bilgiyi kazanmalari istenmistir. Clink{ bir
6gretmen aday! bir alanla ilgili konuyu o konunun en iyi sekilde anlatilabilecegi pedagojik bilgiyle birlikte
o6grenmelidir (Loverude, Gonzales ve Nanes, 2011). Yapilan goériismelerde 6gretmen adaylariyla bu
dersten sonra Ogretmenlik mesledine dair fikirlerinin nasil degistigini sorulmustur. Alinan yanitlar
dogrultusunda 6dretmen adaylarinin  6gretmenlik mesledine biraz daha isindiklari ve 06gretmen
olduklarinda nasil anlatacaklarina dair fikirlerinin olustugu bu anlamda pedagojik igerik bilgilerinin de
arttigi soylenebilmektedir.
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ONERILER

Bu calismada 6drenci sayisinin yetersiz olmasi sebebiyle tek grup 6n test-son test zayif deneysel desen
kullaniimistir. Daha sonra yapilacak calismalarda birden fazla grubun olmasi ve farkli 6gretim
yaklasimlari ile karsilastiriimasi onerilmektedir. Boylelikle diger sinif modelleri de uygulanarak aktif
o6grenmeye dayali tam stlidyo uygulamasinin 6grencilerin gesitli bilissel ve duyussal gelisimleri {izerindeki
etkisi karsilastirmali olarak incelenebilir.

Literatiirdeki bazi calismalarda da goriildigd gibi bu uygulama esnasinda da icine kapanik ve
arkadaslarina gére daha sessiz olan Ogrencilerin zamanla kendilerini daha rahat ifade ettikleri,
anlamadiklan yerleri sormaya bagsladiklari ve gruptaki arkadaslariyla daha keyifli galigtiklari gézlenmistir
(Kalem ve Fer, 2003; Siizen, 2007). Bu sebeple aktif 6grenme teknikleri 6grencilerin sosyal iliskilerini
arttirmak ve bireysel gelisimlerini desteklemek amaciyla da kullanilabilir.

Yapilan calismada bazi 6gretmen adaylarinin grup calismasindan hoslanmadiklari ve tercih sanslari
olmasi halinde bireysel olarak calismayi tercih edeceklerini belirttikleri gérilmektedir. Bu sebeple grup
calismasl yapmadan 6nce bu fikirde olan 6grencilerin énceden tespit edilerek, onlara uygun etkinlikler
tasarlanmasi ya da grup calismasinin sagladi§i yararlar konusunda bilgilendirilerek grup arkadaslari ile
birlikte calismaya tesvik edilmeleri gerekmektedir.

Bu calismada yapilan grup calismalarinin oldukga faydali oldugu Ggretmen adaylan tarafindan dile
getirilmistir. Ogretmen adaylari kendilerini daha rahat hissettiklerini, daha az stresli olduklarini ve bilgi
paylasimi yaparak daha kolay 6grendiklerini dile getirmislerdir. Ayrica grup calismalarinin 6zgiveni
arttirmasi, sorumluluk alma, bir gruba ait olma ve kendini dederli hissetme gibi faydalarindan
bahsetmislerdir. Bu nedenle 6grencilerin sosyal ve duygusal becerilerinin gelismesine yardimci olmasi
sebebiyle dgretim sirasinda grup calismalarinin yapilmasi énerilmektedir.

Not: Bu calisma Antalya’da 18-20 Mayis 2017 tarihlerinde diizenlenen 8'inci Egitimde Yeni Yonelimler
Kongresinde bildiri olarak da degerlendirilmistir.
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