Egitim ve Ogretim Arastirmalan Dergisi
re Journal of Research in Education and Teaching re

e Haziran 2017 Cilt:6 Ozel Sayi:1 Makale No: 27 ISSN: 2146-9199 o

YASAM TEMELLI ISI VE SICAKLIK KONUSU OGRETIMININ SEKiziNCi SINIF
OGRENCILERININ KAVRAMSAL ANLAMALARINA ETKisi

Yrd. Dog. Dr. Aysel Kocakiilah
Balikesir Universitesi
Necatibey Egitim Fakdiltesi
ayselko@balikesir.edu.tr

Hakan Can
Mehmet Seref Eginlioglu Ortaokulu,Balikesir,
canhkn@gmail.com

Ozet

Bu arastirmanin amaci yasam temelli isi-sicaklik konusu 6dgretiminin sekizinci sinif dgrencilerinin
kavramsal anlamalarina etkisini incelemektir. Bu amag igin, 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel
desen kullanilmistir. Calismanin érneklemini Balikesir ili merkezinde bir okulda 6grenim goren toplam 45
sekizinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Arastirmada gelistirilen kavramsal anlama testi 6gretim Oncesinde ve sonrasinda uygulanmis ve 6
ogrenci ile yari-yapilandinimis gériismeler gerceklestirilmistir. Kavramsal anlama testinde yer alan agik
uclu sorularin analizinde oncelikle tam dodru yanit belirlenmis daha sonra verilen yanitlar “Bilimsel
Olarak Kabul Edilebilir” ve “Bilimsel Olarak Kabul Edilemez” seklinde iki temel baglikta toplanmistir. Her
bir kategoride dgrenciler tarafindan verilen yanitlar 6n test ve son test icin karsilastiriimistir.

Arastirma sonucunda deney grubu &grencilerinin “Isi ve Sicaklik” konusu ile ilgili kavramsal
anlamalarinin artti§i gorilmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinin sontest ortalama puanlarinin
arasindaki fark da istatistiksel olarak anlamli diizeydedir. Sonuclar, yasam temelli 6gretim yonteminin
ogrencilerin kavramsal anlamalarina olumlu bir sekilde katki sagladigini gostermektedir.

Anahtar Sozciikler: Yasam temelli 6grenme, kavram yanilgilari, baglam, isi ve sicaklik.

EFFECT OF CONTEXT BASED HEAT AND TEMPERATURE UNIT TEACHING ON GRADE EIGHT
STUDENTS’ CONCEPTUAL UNDERSTANDING

Abstract

The purpose of this study is to examine the effect of context-based teaching of heat-temperature topic
on conceptual understandings of eighth grade students. For this purpose, comparison group pre test
post test quasi-experimental design was used. The sample of the study consists of 45 eighth grade
students who attend a school in Balikesir province center.

The conceptual understanding test developed in this study was applied before and after teaching and
semi-structured interviews with 6 students were conducted. In the analysis of the open-ended
questions in the conceptual understanding test, first the full answer was determined and then the
answers given were collected in two basic categories as " Scientifically Acceptable" and " Scientifically
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Unacceptable". The responses given by students in each category were compared for the pre-test and
the post-test.

The results of the analysis showed that the experimental group students' conceptual understanding
about "Heat and Temperature" topic was increased. In addition, the difference between posttest mean
scores of experimental and control groups is also statistically significant. The results of this study show
that the context-based teaching method positively contributes to the students' conceptual
understandings.

Keywords: Context based learning, misconceptions, context, heat and temperature.

GIRiS

Aslinda ©drencilerin birgogu televizyon kanallarindaki belgesellerde fen bilimleri dersinde gegen
kavramlar ile ilgili bircok programi keyifle izlemektedir. Filmler, egdlendirmeyi ve 6dretmeyi birlikte
saglamaktadir (Birkdk, 2008). Oyle ise televizyonda izlerken keyifli ve ilging gelen kavramlar derslerde
neden sikici bir hal almaktadir? Ogrenciler televizyondan izlediklerini kendi hayatlarinin gerceklerine
baglamakta, ancak derslerde konularin giinliik hayattan kopuk bir sekilde verilmesi ve sinif ortamindaki
dikkat daginikligi gibi nedenlerle derslere olan ilgileri azalmaktadir. Clinkii gerek fen bilimleri dersindeki
kavramlarin soyut olmasi gerekse kullanilan yontem ve teknikler 6grencileri fen bilimleri dersinin i ice
oldugu hayattan kopararak kavramlarin édrenilmesini sikici bir hale getirebilmektedir. Soyut kavramlarin
gunlik yasamla iliskilendirilmesi 6grenmeyi etkili hale getirmektedir (Dale, 1969).

Gunimiizdeki egitim programlarinin temel amacinin 6grencileri bilgiye ulasma becerileri kazandirma
yoniinde oldugu goriilmektedir. Bilgiye ulasma becerisi kazanan 6grencilerin kavramlari 6ziimseyerek
ogrendigi ve kavramlar karsilastigi farkli problemleri ¢zebilmek icin kullandidi, karsilastigi olaylari
nedenleriyle ve sonuglarlyla sorgulayabilme davranislarini daha etkin bir sekilde sergiledigi
gozlenebilmektedir (Kocakiilah, 2010). Bu asamada fen bilimleri dersi bu 6zelliklerin kazandirilmasinda
on plana cikmaktadir. Fen bilimleri dersinin yasamla ic ice oldugu bir gercek olduguna gore derslerde
kazanimlarin 6grenilmesi icin kavramlarla gercek yasam arasinda bir baglam kurulmasi, 6grencilerin
kavramlarla gercek yasam arasindaki iliskileri daha net farketmesini saglamaktadir (ilhan, Yildirm ve
Yilmaz, 2016).

Diinyanin degisimine ve gelisimine uyum saglamak igin her llke kendi yapisi dahilinde egitim ve
ogretimi gelistirme Gzerine calismalar yapmaktadir. Ulkemizde de 2004 - 2005 yillarinda 6gretim
programlarinda yapilan degisikliklerle diinyanin dedisen ve gelisen siirecinde editime duyulan ihtiyaca
yonelik calismalar yapilmistir. Program, yapilandirmaci 6grenme anlayisi benimsenerek yeniden
diizenlenmis ve fen bilimleri okur yazari bireyler yetistirmek amaglanmistir (MEB, 2005). Diinyanin
degisim ve gelisim siirecinde egitime duyulan ihtiya¢ giiniimiizde ¢ok daha fazla oranda artmistir. Son
yillardaki teknolojik gelismeler de bu ihtiyaci gézler éniine sermektedir.

Fen bilimleri derslerinin iglenisinde genel olarak karsilagilan sorunlardan birisi 6grenilen bilgilerin
ogrencinin zihninde kalici olmamasidir (Kirtak Ad ve Kocakiilah, 2013). Konular ilerledikce verilen
kavramlarin geride kalmasi ve yeni 6grenilen kavramlarinda art arda gelmesi 6grencilerin derse olan ilgi
ve istek gittikce azalmasina sebep olmaktadir. Bu sebeple bilimsel kavramlari 6grencilere giinliik
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yasamdan secilmis olaylar ile sunmak ve boylece 6grencilerin motivasyonunu ve 6grenmeye olan
isteklerini artirmak, 6grencilerin glnlik hayattaki durumlari ile fen bilimleri arasindaki iligkinin farkina
varmalarini saglamak icin yasam temelli yaklasim oOgretime yansitiimaldir (S6zbilir, Sadi, Kutu ve
Yildinm, 2007).

Bir d6gretim yaklasimindan cok bir 6gretim programi gelistirme yaklasimi olan yasam temelli 6grenme
modelinin amaci bilimsel kavramlar giinlik yasamdan secilmis baglamlar ile sunarak 6grencilerin fen
bilimlerini 6grenmeye yoénelik tutumlarini artirmak (Barker ve Millar, 1999) ve 6grenme ihtiyaci
temelinde kavramlar vererek 6grenmeyi 6grenciler icin daha anlaml hale getirmektir (Bulte, Westbroek,
De Jong, ve Pilot, 2006).

Ogrencilere verilen bilgilerin cok olmasi bilgilerin cokluguna bagli olarak yapilan asiri yiiklemeler, verilen
bilgiler arasindaki baglantinin kurulamamasi, yeni bilgilerle diger sonuclara ulasilamamasi, bilgiler arasi
badlanti ve transfer eksikligi gibi problemlerin ortadan kaldirlma arzusu, son yillarin en énemli 6gretim
yaklasimlarindan olan, 6grenciyi merkeze alarak bilginin yapilandiriimasini saglayan yapilandirmaci
yaklasimin bir cesidi olan yasam temelli 6grenmenin gelismesine yol agmistir (Gilbert, 2006).

Yasam temelli 6grenme yaklasimi, nitenin baglangicinda bir baglam ile baslandi§, icerigin daha sonra
hedefler dogrultusunda sirdirildigli ve kavramlarin tartisildigi bir yaklasimdir (Beasley ve Butler,
2002). Yasam temelli 6grenme yaklasiminin ana amaci, 6grencilere bilimsel kavramlari giinliik yasamdan
secilmis olaylar ile sunmak ve bdylece 6grencilerin motivasyonunu ve bilim 6grenmeye isteklerini
arttirmak, &grencilerin gercek yasam konulari ile fen bilimleri arasindaki iliskinin farkina varmalarini
saglamak ve bilimsel siirec becerilerini gelistirmektir (Sézbilir, Sadi, Kutu ve Yildirim, 2007).

Bu sebeple yapilan bu arastirmada, ortaokul 8. sinif 6grencilerinin 1si ve sicaklik konusu ile ilgili
kavramsal anlamalarini ortaya cikararak, yasam temelli 6grenme yaklasimina dayali olarak yapilan
Ogretimin dgrencilerin kavramsal anlamalarina etkisini incelemek amaclanmistir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu calismada ©n test, son test deney-kontrol gruplu yari deneysel desen kullaniimistir. Deneysel
desenler, bir degiskenin iki farkli gruba etkisini ortaya koymak amaci ile yapilir (Blylikoztlrk, 2012).
Yari—deneysel desenlerde ise kontrol ve deney grubu rasgele olarak degil 6lciimlerle segilmektedir
(Frankel ve Wallen, 1996). Bu arastirmada da deney ve kontrol gruplarinin denklidi isi ve sicaklik
kavramsal anlama testinin 6n test puanlarina gére saglanmigtir.

Calisma Grubu

Arastirma 6rneklemi, Balikesir ili Altieylul ilgesinde bulunan orta diizeyde bir ortaokulda, 2013 - 2014
editim - O0gretim yilinda 8. sinifta olup, A ve B subelerinde 6grenim gdren toplam 45 &drenciden
olusmaktadir. Calismada A subesi deney grubu, B subesi ise kontrol grubu rasgele olarak belirlenmistir.
Tablo 1'de orneklemde yer alan Ogrencilere ait kavramsal anlama testinin 6n test puanlarinin
karsilastiriimasi verilmistir.
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Tablo 1: Ogrencilere Ait Kavramsal Anlama Testinin On Test Puanlarinin Karsilagtiriimasi

On Test N Ortalama Std.Sapma sd t P
Deney Grubu 22 17.36 7.67 43 .386 .702
Kontrol Grubu 23 16.52 6.97

Her iki grubun kavramsal anlama testinin 6n test puanlarinin analizine gére t(43)= .386, p>.05 oldugu
icin gruplar arasinda anlamli fark goérilmemektedir. Bu sebeple deney ve kontrol grubunu olusturan
siniflarin birbirine denk oldugu sdylenebilir.

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak 10 tane acgik uglu sorudan olusan kavramsal anlama testi ve
yari - vyapilandirimis goértsmeler kullaniimigtir. Kavramsal anlama testi gelistirilirken arastirmada
kullanilacak test, okuldaki diger subelerdeki ogrencilere uygulanmis, ayrica uzman gorislerine
basvurulmustur. Buna gore gerekli diizenlemeler yapilmistir. Béylece kavramsal anlama testinin
ogrenciler tarafindan daha anlagilir hale getirilmesi saglanmistir. Kavramsal anlama testi 6n test ve son
test olarak 6gretim dncesinde ve sonrasinda uygulanmistir. Boylece 6grencilerin isi ve sicaklik ile ilgili
kavramsal anlamalarindaki degisimler belirlenmeye calisiimistir.

Calismada ek olarak &dretim dncesi ve sonrasinda deney ve kontrol gruplarindan farkli diizeylerde 3'er
ogrenci olmak lzere toplam 6 6grenci ile goriismeler yapilarak ses kayit cihaz ile kayit altina alinmistir.

Verilerin Analizi

Kavramsal Anlama Testinin Analizi

Yasam temelli 6gretimin 6grencilerin 6grenme diizeyine etkisini arastirdigimiz bu ¢alismada kavramsal
anlama testinde agik uglu sorular kullaniimistir. Kullanilan agik uglu sorularin analizinde ilk olarak soruya
veriimesi gereken tam dodru cevap belirlenmis ve ardindan 6grencilerin verdigi yanitlar tek tek
incelenmistir. Verilen yanitlar oncelikle bilimsel olarak dogru olup olmamasina gore iki ana kategoriye
ayrilmistir. Ardindan da her kategori kendi iginde gruplanmistir. Bilimsel olarak kabul edilemez yanitlar
tam veya kismi dogrularin disinda kalan, yanls, kavram yanilgisi olan ve sezgilerine, kulak dolgunluguna
dayanarak verilen cevaplar toplanmistir. Bunlarin disinda kodlanamaz yanitlar ve yanit alanini bos
birakmis 6grencilerin yer aldidi yanitsiz kismi bulunmaktadir. Ayrica 6grencilerin kavramsal anlama
testine verdikleri yanitlari puanlanarak, her iki grubun 6gretim éncesi ve sonrasi testten aldiklari toplam
puanlar SPSS 17 paket programi ile analiz edilmistir.

Goriisme Sorularinin Analizi

Yasam temelli Ogretim ©ncesinde ve sonrasinda toplam 6 &drenci ile gorisme yapilmistir.
Gorismelerden elde edilen bilgilerin yazili formata doénistirilmesinde 6grencilerin isimlerinin bas harfi
kullaniimistir. Goériismelerde 6grencilerin  sorulara verdikleri cevaplar incelenmis, verilen cevabin
nedenleri hakkinda daha net bilgiler elde edilmeye calisilmigtir.

Yapilan goérismeler 6grencinin izni alinarak ses kayit cihazina kaydedilmistir. Gorlismeler daha sonra
bilgisayar ortamina aktarilarak her 6grenci icin yapilan gorisme tek tek dinlenmis ve yazili dokiiman
haline getirilmistir. Bu dokimanlar arastirmanin analizi sirasinda kullanilmistir. Gorlismelerden elde
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edilen agiklamalar, bulgular ve yorum bdlimiinde testin analiz sonuglari ile birlikte kullanilarak teste
verilen yanitlarla karsilastirmalar yapilmistir.

Ogretim Siireci

Bu galisma 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Balikesir il merkezinde bulunan orta diizeydeki bir okulda
8. siniflarin A ve B subelerinde 6grenim goren toplam 45 6grenci ile ylriitlilmustir. Uygulama, haftalik
ders saati 4 olan fen bilimleri dersinde yapilmis ve toplam 20 ders saati stirmistir. Ayrica asil uygulama
oncesinde bir ©nceki Unitenin konusu olan basing ile ilgili olarak Ogretmen ve 6grencilerin yeni
uygulanacak yonteme alismalarini saglamak icin 8 ders saati sliren ve asil uygulamanin tiim
basamaklarini igeren pilot uygulama yapilmistir.

Calismada deney grubu igin derslerde kullanilacak konu ile ilgili giinlik ders planlari 5E 6§renme
modeline gére her ders igin ayn ayri hazirlanmistir. Hazirlanan ders planinda dersin islenisi ile ilgili olarak
yapilan planlama hakkinda bilgi verilmistir. Deney grubundaki dersler grup calismasi seklinde yiritilmis
ve 0grenciler heterojen bir bigimde 4 gruba ayriimistir. Kontrol grubu igin diiz anlatim, tartisma teknikleri
gibi yontemleri iceren geleneksel 6gretim yontemleri tercih edilmis ayrica dersler gosteri deneyleri ile
desteklenmistir.

Calismanin uygulama o&ncesinde derslerin islenisinde kullanilacak olan ve yasam temelli 6grenme
modelinin temelini olusturan baglamlardan 5 tane hazirlanmistir. Badlamlarda “Serkan” karakteri
olusturulmus ve baglamlar Serkan’nin basindan gecmis gibi anlatiimistir. Baglamlar hazirlanirken giinliik
yasantilardan, dikkat cekici ve 6grencilerin katimini saglayacak sekilde olmasina dikkat edilmistir. Ayrica
konu biitlinligiini saglama amaci ile giinliik yasantidan esinlenerek hazirlanmis hikayeler, deneyler ve
kendimizi dederlendirelim boéltimlerini iceren calisma yapraklar hazirlanmistir.

BULGULAR

Yasam temelli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin isi ve sicaklik konusu ile ilgili kavramsal anlamalarina
etkisini inceledigimiz bu galismada on agik uglu sorudan olusan bir test kullaniimistir. Ancak bu makalede
sadece 1sinin akis yoniine ile ilgili sorulan bir acik uclu sorudan elde edilen veriler ve deney - kontrol
gruplarinin 6n test, son test toplam puanlarindan elde edilen verilerin sonuglari sunulacaktir.

Arastirmada uygulanan kavramsal anlama testinin analizi sonrasinda elde edilen verilerin dagilimlarinin
normal dadilim gosterip gostermedigi kontrol edilmistir. Bunun icin oncelikle basiklik ve carpiklik
degerlerine bakilmistir. Tablo 2 incelendidinde basiklik (Kurtosis) ve carpiklik (Skewness) dederlerinin +2
arali§inda olmasi verilerin normal dagiima uygun oldugunu goéstermektedir (Blyukoztiirk, 2012).

Tablo 2: Basiklik Ve Carpiklik Dederleri

Carpikhk Basikhik
N S Varyans Deger Std.Hata Deger Std. Hata
Deney 6n 22 7.67 58.81 .39 .49 -1.03 .95
Deney son 22 12.56 157.83 -45 49 -.34 .95
Kontrol 6n 23 6.97 48.63 .03 .48 -.17 .93
Kontrol son 23 8.78 77.04 -.48 .48 -.29 .93
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Ayrica grup biyukliginin 50'den kiiclik oldugu durumlarda Shapiro — Wilks dederine bakilarak da
normallik varsayiminin sadlanip saglanmadidi kontrol edilmistir. Tablo 3 incelendiginde deney ve kotrol
grubu Psn test ; Pson test dederleri .05'den biyiik oldudu icin hem 6n test, hem de son test verilerinin
normal dagiim gosterdigi belirlenmistir. Bundan dolay! veriler parametrik testlerden t-testi ile analiz
edilmistir (Blyukoztiirk, 2012).

Tablo Hata! Belgede belirtilen stilde metne rastlanmadi.: Deney Ve Kontrol Grubu Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov?® Shapiro-Wilk
Statistic df Sig.* Statistic df Sig.
Deneydn 12 22 .200 .93 22 137
Deneyson .14 22 .200" .93 22 132
Kontrolon .08 23 .200* .97 23 .843
Kontrolson A1 23 .200* .97 23 .568

Tablo 4 deney grubu 6grencilerinin 6gretim 6ncesi ve sonrasi kavramsal anlama testinden aldiklari
toplam puanlarin t testi ile yapilan analiz sonuglari gorilmektedir.

Tablo 4: Deney Grubu Kavramsal Anlama Testi On Test ve Son Test Puanlarinin Analizi

Test Tirii N X S sd t p
On test 22 17.36 7.67 42 -7.93 .000
Son test 22 42,27 12,56

Tablo 4'deki sonuglara gore p = .000 < .05 oldugu icin deney grubunun on test ve son test puanlari
arasinda anlaml fark ortaya g¢ikmistir. Bu durumda isi ve sicaklik konusunun 6grenilmesinde yasam
temelli 6grenme yaklasiminin etkili oldugu sdylenebilir. Tablo 5 kontrol grubunun Ontest ve sontest
sonuglarini gostermektedir.

Tablo 5: Kontrol Grubu Kavramsal Anlama Testi On Test ve Son Test Puanlarinin Analizi

Test Tiirii N X S sd t p
On test 23 16,52 6.97 44 -4.89 .000
Son test 23 27,96 8.78

Tablo 5'deki sonuclara gore p = .000 < .05 oldugu icin kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamh fark goriilmistir. Kontrol grubunda yasam temelli 6gretim yontemi uygulanmamis
olmasina ragmen anlamh fark gorilmesinin sebebi olarak derslerde deneylerin yapilmasinin etkili
olabilecegini soyleyebiliriz. Bununla birlikte deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlarinin analiz
sonuglari Tablo 6" da goriilmektedir.

323



r-e Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
® Haziran 2017 Cilt:6 Ozel Sayi:1 Makale No: 27 ISSN: 2146-9199

Tablo 6: Deney ve Kontrol Grubu Kavramsal Anlama Testi Son Test Puanlarinin Analizi

Son Test N X S sd t p
Deney 22 42,288 12,56292 43 4.448 .000
Kontrol 23 27,96 8,77744

Tablo 6’deki sonuglara gére p = .000 < .05 oldudu icin deney ve kontrol gruplari arasindaki son test
puanlari arasinda anlaml bir fark ortaya gikmistir. Deney grubu son test puanlari (Ortalama=42.28),
kontrol grubu son test puanlarina (Ortalama=27.96) gére daha yiiksektir. Bu bulgu deney ve kontrol
gruplari son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu seklinde yorumlanabilir. (Blyiikoztiirk, 2012).
Bu bulgulara gore yasam temelli 6dretim yonteminin uygulandi§i deney grubunda 6grenmenin daha
etkili oldugunu soyleyebiliriz.

Kavramsal anlama testinin 5. sorusu 6drencilerin 1si enerjisinin, sicak olan maddeden soguk olan
maddeye aktarilan bir enerji oldugunu dair fikirlerini sorgulama amaci ile hazirlanmis ve Sekil 1'de
sunulmustur.

SORLLS

Biylk seralarda kis aylannda Oridnlerin buz tutrmamas: igin seralann igine blydk varillerde su koyarlar.
Béylece Grinlerin donmas engellenir, Sizce seralara bu gekilde su koymanin briinlerin donmamasina nasil bir
etkisl vardir? Kisaca agiklayimz.

Sekil 1: Kavramsal Anlama Testinin Besinci Sorusu

Bu soruya verilen yanitlarin nitel olarak analizlerinden elde edilen sonuglar Tablo 7'de sunulmustur.
Bilimsel olarak kabul edilebilir yanitlara bakildiginda 6n testte deney ve kontrol grubunda tam dogru
yanit veren higbir 6grencinin bulunmadigi goériilmektedir. Son test sonuglarina bakildiginda ise tam
dogru yanit verenlerin orani deney grubunda % 68.2 iken kontrol grubunda ise % 21.7 olmustur.
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Tablo 7: Isi Akisi ile Ilgili Soruya Verilen Yanit Tiirleri

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
. - ON ON
YANIT TURLERI TEsT SONTEST TEST SON TEST

A.BILIMSEL OLARAK KABUL EDILEBILIR n (%) n (%) n (%) n (%)
YANITLAR

1.TAM DOGRU

Varillerdeki su ortamdan sicak oldudu icin ortama

Isi verir ve ortam sicakhidi yikselir. Bu yiizden 0 0 15 682 0 0 5 21.7
donma olayi gergeklesmez.

2.KISMi DOGRU

Su ile ortam arasindaki 1s1 alig verisi ortami
normal sicakligina getirir.

TOPLAM 1 45 15 68.2 2 8.7 8 34.8
B.BILIMSEL OLARAK KABUL EDILEMEZ
YANITLAR
1. Buz tutmaz. 4 182 O 0 4 174 3 13
2. Su ortama sicaklik hissi verir. 3 136 1 4.5 8 348 6 26.1
gl.u\:.arillerdeki su sicaktir, buzun erimesine neden 4 182 1 4.5 3 13 2 8.7
4, Ustii kapali oldugu icin, seranin ici sicak olur, 3 136 0 0 2 87 0 0
buz tutmaz. ) ’

TOPLAM 14 64 2 9.1 17 74 11 478
C.KODLANAMAZ 4 182 1 4.5 2 8.7 3 13
D.YANITSIZ 3 136 4 182 2 8.7 1 4.3

TOPLAM 22 100 22 100 23 100 23 100

Kismi dogru yanit veren deney grubu &drencilerinin orani 6n testte % 4.5 iken son testte hicbir
6grencinin bu cevabi vermedigi gozlenmistir. Kontrol grubu dgrencilerinin 6n testte % 8.7'si, son testte
ise % 13 kismi dogru yanitlar vermiglerdir. Ogretim sonrasi hem deney hem de kontrol grubunda
bilimsel olarak kabul edilebilir yanit veren 6grencilerin orani artmistir. Ancak bu artis deney grubunda
cok daha buiyiik bir oranda olmaktadir.

Odrencilerin bu soruya verdikleri bilimsel olarak kabul edilemez yanitlar dért ayr kategoride
toplanmistir. “Buz tutmaz.” seklinde cevap veren deney grubu dgrencilerinin orani 6n testte % 18.2 iken
son testte hicbir 6grencinin bu cevabi vermedigi, kontrol grubu 6grencilerinde ise bu oranin % 17.4'ten
% 13'e azaldigi gozlenmistir. Diger bir kategoride “Su ortama sicaklik hissi verir” seklinde cevap veren
deney grubu 6grencilerinin oraninin % 13.6" dan % 4.5’ e azaldidi, kontrol grubu 6grencilerinde ise 6n
testte bu oran % 34.8 iken, son testte % 26.1°e azaldiji gézlenmistir. “Varillerdeki su sicaktir, buzun
erimesine neden olur.” seklinde cevap veren deney grubu 6grencilerinin on testte % 18.2 olan orani,
son testte % 4.5'e inmis, kontrol grubu 6grencilerinde ise bu oran % 13'den % 8.7'ye azalmistir. Bu
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gruptaki son yanit ketegorisinde “Ustii kapali oldugu icin, seranin ici sicak olur, buz tutmaz.” seklinde
cevap veren deney grubu o6grencilerinin orani 6n testte % 13.6 iken son testte higbir 6grencinin bu
cevabi vermedigi, kontrol grubu 6grencilerinde ise 6n testte % 8.7 iken son testte hicbir 6grencinin bu
cevabi vermedigi gozlenmistir. Bilimsel olarak kabul edilemez yanitlarin toplamina bakildiginda ise deney
grubu Ogrencilerinin 6n testte %64 olan yanit oraninin son testte % 9.1’ e distiigl, kontrol grubu
ogrencilerinin oranlarinin ise % 74’ ten sadece %47.8’ e diistliigi gézlenmektedir. Bu da deney grubu
ogrencilerinin, kontrol grubuna goére daha basarili oldugunu ortaya cikarmaktadir.

TARTISMA VE SONUC

Arastirma sonuclarina gore yasam temelli 6grenme yaklasiminin, égrencilerin 1si ve sicaklik konusuna
yonelik olarak kavramsal anlamalarinin artmasinda olumlu katkida bulundugu séylenebilir. Yagam temelli
6grenme yaklasiminin giinliik yasamla ic ice olmasi, kavramlarin giinliik yasamdan ilgi cekecek sekilde
hazirlanmasi derslerin daha etkili yirGtilmesini saglamistir.

Alan yazinda yer alan ve yasam temelli 6grenme yaklasimi temel alinarak yapilmis bazi galismalar, bu
arastirmayi destekler nitelikte sonuclar vermektedir. Sinif 6gretmenleri adaylarina yonelik maddenin
halleri konusuyla ilgili yasam temelli materyal gelistirilerek, etkilerinin arastirildidi calismanin sonucunda,
O0gretmen adaylarinin basarilarinin  arttigi, tutumlarinin  pozitif ydnde etkilendigi gorilmustir
(Demircioglu, 2008).

Fizik dersleri (izerine yapilan bir bagka calismada dersler yasam temelli yaklasim yaklasimi ve geleneksel
yontemlere gore islenmis, sonuglar karsilastinimistir. Elde edilen sonuglarda yasam temelli 6grenme
yaklasimina gore islenen derslerde basarinin daha fazla oldugu gorilmistir (Rioseco, 1995). Farkli
arastirmalar incelendiginde yasam temelli 6§renmenin 0grencilerin akademik basarilarinin yaninda derse
olan ilgilerinin de arttigi gozlenmistir (Riesoco, 1995; Hoffmann, HauBler ve Lehrke, 1998; Lubben ve
Campbell, 1996; Rayner, 2005). Bununla birlikte 6zellikle bu yas grubundaki 6grencilerin kavramsal
anlamalarina yasam temelli 6grenmenin etkisinin arastirildigi benzer bir calismaya bilgimiz dahilinde alan
yazinda rastlanmamistir. Bu anlamda calismanin Onemli bir boslugu doldurdugu soylenebilir.
Arastirmadan elde edilen sonuclarin isiginda bazi 6nerilerde bulunulabilir.

e Yasam temelli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin zihninde yer alan kavramlari somutlastirmasini
kolaylastirarak kavramlarin 6grenilmesine olumlu katki sagladigi disiiniiimektedir. Bu dogrultuda
farkli kavramlarin da 6gretiminde bu yaklasimin kullanilarak etkililigi arastirilabilir.

e Bununla birlikte farkli yas gruplarindaki dgrencilerle calisilarak yasam temelli 6gretiminin gesitli
beceri, motivasyon, tutum gibi duyussal faktorlere etkisi de incelenebilir.

e Bu yodntemin kavram yanilgilarini gidermede ne kadar etkili oldugu, iki 6érneklem grubu igin farkh
ogretim ydntemlerinin karsilastirilarak yapilmasi ile de daha detayli bir bicimde arastirilabilir.

e Yasam temelli &drenme modelinin etkili bir bigimde sinif igerisinde uygulanabilmesi igin
ogretmenlerin bu modeli daha yakindan tanimasi saglanmalidir. Clinkii yasam temelli 6grenme
modeli, derste kullanilacak bircok materyali uygulama Oncesinde hazir hale getirmeyi
gerektirmektedir.

e Yasam temelli 6grenme modelinin temelini baglamlarin olusturdugu bir gercektir. Dolayisiyla
derslerin islenisinde kullanilacak badlamlar, 6grencilerin gogunu etkileyecek sekilde olusturulmalidir.
Bu nedenle giinliik hayatta 6grencilerin karsilastigi durumlar ilgi cekecek halde hazirlanarak dersin
islenisi sirasinda sunulmalidir. Bu sekilde derslerin islenmesi, kavramlarin 6grenilmesini daha anlamli
ve kalicl hale getirecedi diisiinilmektedir.

326



Egitim ve Ogretim Arastirmalan Dergisi
re Journal of Research in Education and Teaching re

e Haziran 2017 Cilt:6 Ozel Sayi:1 Makale No: 27 ISSN: 2146-9199 o

Not: Bu calisma Antalya’da 18-20 Mayis 2017 tarihlerinde diizenlenen 8'inci Egitimde Yeni Yonelimler
Kongresinde bildiri olarak da degerlendirilmistir.
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