re l Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Agustos 2018 Cilt: 7 Sayi: 3 ISSN: 2146-9199

EGITIMDE ILERLEMECILIK

Mustafa Keskin

Necmettin Erbakan Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisli, Konya
keskin6327@gmail.com

Dog. Dr. Mehmet Sahin

Necmettin Erbakan Universitesi

Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi, Konya
sahinmehmet033@gmail.com

Ozet

Tlericilik veya ilerlemecilik ile toplumsal reform ve hizli degisime ayak uydurma hedeflenmektedir.
Sosyal, siyasi ve ekonomik alanlar basta olmak (zere tim alanlarda reform yolu ile ilerleme
saglanabilir. Bu durumda degisime engel olan gelenek, toplumsal baski gibi yapilar editim yoluyla
donistiirilerek toplumun ilerlemesinin saglanmasi esastir. EJitim felsefesi olarak ilerlemecilik ve
egitime yansimalarini ele alan bu nitel calismada veriler, farkl branslarda 6gretmenlerden olusan
calisma grubundan, yiiz yiize gériisme ve odak grup goériismesi teknikleri ile elde edilmistir. Gegerlik ve
glvenirlik icin katilimcr teyidi, meslektas teyidi ve uzman incelemesi alinmistir. Veriler igerik analizi ile
goziimlenerek elde edilen bulgular temalar haline getirilmis ve bu temalar alt basliklar halinde
verilmistir.

Anahtar Sézciikler: ilerlemecilik, Egitim Felsefesi, Egitim, Okul.

PROGRESSIVISM IN EDUCATION

Abstract

Progressivism is reagrded as an approach aiming at social reform and keeping up with rapid change of
society. Progress can be achieved through reform in all areas, particularly in the social, political and
economic fields. In this case, it is essential to ensure society's progress by transforming the structures
and bariers like tradition and social pressure through education. This qualitative study deals with
progressivism as an educational philosophy and its reflections on education. The data has been
obtained from the study group of teachers in different fields by face to face and focus group
interview. After providing validity and reliability, the data has been subjected to content analysis and
the findings obtained have been transformed into themes and the created themes are given as
subtitles.

Keywords: Progressivism, Philosophy of Education, Education, School.

GIRIS

Ilerlemecilik, 6grenci merkezli bir felsefedir. Bu felsefeye gére, fikirler deneyimleme ile test edilmelidir
ve dfrenme sorulara cevap bulundugu zaman meydana gelir. Ilerlemeci felsefeye gére bilimsel
ogretim yontemi 6nemlidir ve bu ydntem bireylerin kendi inanglarina izin verir ve 6grenme siirecinde
dederli oldugu siirece 6grencilerin etkilesimini desteklemektedir. Amerika’nin kendi sosyal ve ekonomik
problemlerine bir ¢dziim olarak ortaya ¢ikan Ilerlemeciligin sézciisii akademisyen felsefeci olan John
Dewey (1859-1952) olarak bilinmektedir. Dewey’le birlikte John L. Childs, G. Counts, Boyd H. Bode ve
William H. Kilpatrick gibi pek gok 6nemli isim de ilerlemecilifin kuramsal temelinin olusmasina katki
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saglamistir. John Dewey, 1859 yilinda ABD’nin Vermont eyaletinde dogdu ve 1879'da Vermont
Universitesinden mezun oldu. 1884'de John Hopkins Universitesi'nde doktorasini tamamladi ve farkl
Universitelerde akademik calismalar yapti. Felsefe, psikoloji ve pedagoji alanlarinda calisan Dewey,
emekli olduktan sonra degisik Ulkelerde gezi ve incelemelerde bulundu. 1924 yilinda Atatiirk’lin daveti
lUzerine Tirkiye'ye de gelerek egitim sistemi Uzerinde arastirmalar ve gozlemler yaparak sonuclari
rapor haline getirdi. Bu raporlar Tirk Milli Egitiminin o donemdeki egitim programlar gelistirilirken
dikkate alind.

Ilerlemeci hareket 1890-1920 yillan arasinda Amerika'daki hizli ekonomik ve demografik degisim
déneminde ortaya gikmistir. Bu dénemde Amerika'nin her yerinde yaygin bir sosyal eylem ve politik
reform hareketleri gériildi. Ilerlemeci hareketin asil hedefi endiistrilesme, sehirlesme, goc ve
ybnetimdeki bozulma gibi problemleri elimine etmek idi. Bu dénemde, Amerika tarihinde ilk defa, ¢ok
saylda Amerikal artik ciftliklerde veya kuigiik kirsal alanlarda degil kalabalik, sagliksiz ve tehlike dolu
endistriyel kasabalarda yasiyorlardi. Ayrica, Gliney ve Dogu Avrupa kokenli cok sayida gdocmen
gelmeye basladi. Bu durum Amerika’'nin etnik durumunu degistirdi ve yeni politik gelenekler ortaya
cikmasina yol acti. Geleneksel olarak elit sayilan din adamlari, avukatlar ve akademisyenlerin sosyal ve
ekonomik dengesi bozuldu. Din adamlari moral ve ekonomik prestijlerini kaybetmeye basladilar,
avukatlarin bagimsiz davranmayi gerektiren mesleklerine ticari cikarlar dahil olmaya basladi ve
akademisyenler sireklilik ve diizenlilik isteyen sanayicilerin tutumlarindan korkmaya basladilar.
Ekonomik agidan 1890-1920 arasini kapsayan bir donemde bircok Amerikali igbirligine dayall gii¢ ve
ozel varligin blyiik capta belli yerlerde yigiimalar gosterdigini gordii. Buna karsilik yerel toplum hayati
ve kiiclik Olcekli girisimler azalmaya devam ediyordu. Bu durum dodal olarak politik ve sosyal etkiler
gosteriyordu. Geng insanlar demokratik katilim igin dederli firsatlari kaybediyordu. Ayrica, devlet
okullarindaki editim sistemi gesitlilik dedil kiiltlirel tekdlzelik {izerine odaklaniyordu. Ayni sekilde,
elestirel degil itaatkdr vatandaslar yetistirmeyi amacliyordu. Bu durumlar goéren Amerikalilar
ilerlemeciligi bir ¢6zim yolu olarak goérdii ve bu nedenle ilerlemecilik, sehirli, orta sinif ve beyaz
Protestanlardan ¢ok sayida taraftar buldu. Bu kosullarda ortaya cikan ilerlemecilik akiminin liderleri de
eski elitlerden olustu. Dewey’e gore, Amerika’da yayginlasan bu sorunlar ancak egitim araciidiyla
¢oziilebilirdi. Dewey liderligindeki ilerlemeci egitimciler 20. yiizyilda ilerlemeci egitimin ilkelerini ortaya
koymuslardir. Ilerlemecilik terimi, okullari demokratik bir toplumun etkili araclar yapmayi amaglayan
fikirler ve uygulamalari tanimlamak icin kullaniimistir. Ilerlemeci egitimciler arasina stil ve vurgu
farklilklari olmasina ragmen hepsinin lizerinde anlastigi fikir, demokrasinin tim vatandaslarin kendi
hayatlarini etkileyecek olan sosyal, politik ve ekonomik kararlara aktif katiimi anlamina gelmektedir.

ilerlemeci Egitim

20. ylzyiin baginda ABD’deki geleneksel okullara bir tepki olarak ortaya cikan bu egitim felsefesi
Amerikan toplumsal gelisiminin hizina ayak uyduran bir egitim sistemi kurmaylr amaglamistir. Yeni
egitim akiminin adi olan ilerlemecilik, pedagoji alaninda Kopernikgi bir devrim olarak tanimlanmaktadir.
Kopernik'in Glines Merkezli Evren Teorisini esas alarak ¢ocuk merkezli okul {izerinde odaklanmaktadir.
Deneyim kavrami Dewey'in egitim kuraminin temelini olusturmaktadir ve bu pedagojik goriis sadece
felsefi bir temele degil ayni zamanda Amerikan toplumunun sosyal, ekonomik ve kiiltiirel gergeklerine
de dayanmaktadir. Amerika demokrasisi, sanayi devrimi ve modern bilimin gelisimi ilerlemecilik akimini
sekillendirmektedir. Egitimi kisisel deneyim temelinde diisiinmek, deneyim sahibi olanlarla olmayanlar
arasinda bir bosluk birakmayacaktir ve deneyimli yetiskinlerle daha kolay temas kurularak sosyal
etkilesim meydana gelecektir. Bir baska ifade ile geleneksel okullarda kuramsal olarak tasarlanan
Ogretime deneyim boyutu getirilerek 6grenilenlerin uygulanmasi ve pragmatist felsefenin geregi
uygulamasi olmayan ve bu nedenle faydali olmayacak olanlarin da 06gretilmemesi esasi ©One
cikmaktadir. Dewey’in cocuk merkezli editim anlayisi bireyin ilgi ve ihtiyaclarina isaret ederken
deneyim vurgusu da bireyin Ogrendiklerini kisisel olarak deneyimlemesini dngoérmektedir. Burada
ozellikle vurgulanan deneyim boyutu Dewey'in yasadigi dénemdeki demokrasi ve enduistri alanlarindaki
gelismelere dayanmaktadir. Dewey’e gore, bilmek igin dedil, uygulamak igin 6grenmek gerekir.
Endistri blylk bir hizla ilerlerken, bircok yeni fabrika acilirken ve yeni makineler gelistirilip
kullanilirken insanlarin teorik bilgiden cok pratik bilgiye ihtiyaci vardir. Deneyim pragmatist felsefenin
ana kavramidir. Her deneyim 6zne ile nesne arasindaki, bir baska ifade ile bireyin kendisi ile diinyasi
arasindaki etkilesimdir. Bu etkilesim sonucunda insan gevresine entegre olacaktir. Deneyimde eylem
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ve bilgi s6z konusudur ve bilme siireci insan bir problemli durumla karsilastigi zaman gelismektedir.
Dewey'e gore gergeklik pratik karaktere sahiptir ve aklin eylemi ile en etkili bicimde ifade edilebilir
(Dewey, 1931; akt. Smith, 1968). Ilerlemeci egitimciler kuramsal bilgi ve uygulama esasina uygun
olarak akademik egitim ve mesleki editim arasinda bir ayrim yaptilar. Akademik egitim az sayida insani
ilgilendiriyordu ve mesleki egitim kitleleri ilgilendiriyordu.1920’li yillarda egditim zeka testleri, maliyet-
fayda yonetimi gibi bilimsel tekniklere doniis yapinca ilerlemeci editimciler insan gelisiminin duygusal,
sanatsal ve yaratici yonleri Gizerinde israr ettiler.

Dewey, yazilarinda bilimsel metoda benzeyen genel bir problem ¢dzme islemi (izerinde durmaktadir.
Bu problem ¢bzme isleminin fizik ve biyoloji alaninda veya sosyal bir problemin veya kisisel bir
problemin ¢dziimiinde etkili bicimde uygulanabilecegini belirmektedir. Dewey ve dider Ilerlemecililer
tarafindan benimsenen genellestiriimis problem ¢cézme ydntemi olan diisdinddiriicii sorusturma yontemi
(Reflective Inquiry method) bilimsel ydntem olarak kabul edilmektedir ve asadidaki adimlardan
olusmaktadir (Dewey, 1997:72):

Problemi igtenlikle hissetme: Bu adimda belirsiz bir durum veya sliphe, catisma ve rahatsizlik
deneyimini igermektedir. Bu problem 6grencinin bizzat kendisinin hissettigi bir problem olmasi gerekir.
Ogretmenin belirledigi bir problem dgrencinin hissetmesi beklenmez.

Problemi agiklamak: Bu adim hissedilen problemin test edilebilen bir formda ifade edilmesini
icermektedir. Problem (zerinde diisiinerek arastirilabilir bir form haline getirildikten sonra ifade
edilmesi gerekir.

Makul bir ¢6ziim igin hipotez olusturma: Bu adim problemin birgok muhtemel g¢bziimlerini iretmeyi
icermektedir. Bu adim gozlem yapma, veri toplama ve en muhtemel hipotezi veya hipotezleri
benimseyerek bu hipotezleri test etmek icin énemlidir.

Veri toplama: Hipotezlerin test edilmesi igin bilgi toplama adimidir ve deney, gézlem, anket, kaynak
tarama, gortisme gibi cesitli ydontemler kullanilabilir.

Hipotez testi: Hissedilen problemin ¢6ziimi ile ilgili olarak olusturulan hipotezlerin toplanan verilerle
test edilmesi adimidir. Verilere bagh olarak olusturulan hipotezler kabul edilebilir, reddedilebilir veya
degistirilebilir.

Sonug cikarma: Hipotezlerin test edilmesi ile elde edilen sonuglarin ifade edilmesi ve problemin
¢dziiminin olusturulmasi asamasidir.

Tlerlemeci egitim felsefesi 20. Yiizyiin baslarinda popiiler olmasina ragmen ikinci diinya savasindan
sonra da bircok Ulkede editim yoluyla gelisme ve kalkinmanin temeli olarak alinmistir. Giinlimiizde de
arastirmacilar ve egitimciler, Dewey'in editim ilkelerini yeniden kesfediyorlar ve post modern cag ile
iliskilendirmeye calisiyorlar. Post modern diinyadaki problemlerin ¢dziimiinde etkili olacag
beklenmektedir. Giiniimiizde kiresel kapitalizm her yerde hakim durumda ve nefes kesen kiltiirel
degisiklikler meydana gelmektedir. Ote yandan gezegenin kendisinin ekolojik saghgi ciddi élciide tehdit
altindadir. Biitlin bu problemler ¢6ziim beklerken egitim devreye sokulmakta ve benzer ekonomik ve
sosyal problemlerin ¢dziimiinde daha 6nce kullanilan ilerlemeciligin ilkeleri tekrar egitim sistemlerini
etkiler duruma gelmektedir.

Arastirmanin Onemi ve Amaci

Bir editim programinin gelistirilmesi ve editim politikalarinin belirlenmesinde toplumun ihtiyaclar da
dikkate alinmaktadir. icinde yasadi§imiz cagda bilim ve teknolojide meydana gelen gelismelere paralel
olarak sosyal dedisim de hizlanmakta ve bireylerin bu degisime uyum saglamasi problem olarak ortaya
cikmaktadir. Gergegin siirekli degistigi bir diinyada bireylerin dedisen diinyaya hazirlanmasi
gerekmektedir. Bireyler bu tiir degisimlere en iyi uyumu saglayabildikleri siirece ayakta kalabilecektir.
Tlerlemeci egitim iki agidan bizim icin &nem arz etmektedir. Birincisi, Atatiirk’iin pragmatizme dayanan
ilerlemeci egitim akiminin 6nde gelen temsilcisi Dewey'i 1924 yilinda Tirkiye'ye davet edip, ondan

egitim sistemimiz hakkinda rapor istemis olmasidir. Atatiirk diger editim felsefelerinin bazi ilkelerini
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benimserken pragmatizmden de hayatta basarili olan ve problem ¢dzebilen insan yetistirmeyi esasini
benimsemigtir. Ikincisi ise 2005 yilinda yapilandirmaci yaklagima gére gelistirilen egitim programinda
yer alan baz ilkeler ile ilerlemeciligin benzerlik gdstermesidir. Felsefi agidan incelendiginde
yapllandirmacilik anlayisi genel olarak pragmatizme dayalidir ve egitim felsefeleri acisindan da
Ilerlemecilik ilkelerine dayandigi séylenebilir. Her iki editim anlayisina gore tek gercek yoktur ve dogru,
izlenen distincenin basarisindadir. Gergede ulasmak ancak aragtirma ile mimkin olur ve insan
deneyimleri temeldir. Egitimde konu dedil cocugun bireysel Ozelliklerinin ve bireyin etkin katilimi
onemlidir. Yapilandirmaciigin dayandigi temel ilkeler, bir anlamda pragmatist felsefenin egitime
uygulanisi olan ilerlemecilikten etkilendigi soylenebilir. Bir bagka ifade ile yapilandirmaciik ve
ilerlemecilik ilkeleri birbiri ile celismezler. Ogrenmede 6n bilgilerin énemi, is birligine dayali 6grenme
ortamlari, birey dzellikleri ve ilgileri, aktif katihm, problem ¢dzme, gercek yasam durumlari, demokratik
6grenme ortamlari, 6gretmenin rehber bir konumda olmasi her iki yaklasimin da izerinde uzlastigi
ilkelerdir. Ayrica, ilerlemeci egitim felsefesi sadece 20. yiizyilin baglarinda popiiler olmamistir. ikinci
diinya savasindan sonra da bircok (lkede ilerlemecilik ilkeleri egitimde kabul goren ilkeler olurken
giinimiizde de arastirmacilar ve egitimciler bu ilkeleri yeniden kesfetmeye ve post modern cagin
problemlerinin ¢dziimiinde egitim ilkeleri olarak kabul etmek igin gaba géstermektedirler.

Bu arastirma temel egitim felsefelerinden ilerlemeci editim ve ilkelerini ele almaktadir. Bu arastirmada,
ilerlemeci egitim felsefesinin giinimiiz editimcilerine yansimasini arastirmak amaciyla farkl branslarda
ogretmenlerden olusan calisma grubunun katihmi ile ilerlemeci felsefe ilkelerinin &gretmenler
tarafindan benimsenip benimsenmedigi gerekgeleri ile ortaya konulmustur.

YONTEM

Bir egditim felsefesi olarak ilerlemecilik mevcut egitim programinda yapilandirmacilik yaklasimi iginde
yer almaktadir. Yapilandirmaci yaklasimin benimsedidi birgok ilke ilerlemeci editim igin de Onemli
bulunan ilkelerdir. Glniimiizde 6dretmenlerin 6gretim yaparken benimsedikleri egitim felsefelerini
bilmeleri ve o felsefelerin ilkelerini &gretim ortaminda uygulamalari &nemlidir. Ilerlemeci egitim
felsefesinin glinimiiz egitimcilerine yansimasini arastirmak amaciyla farkl branslarda 6gretmenlerden
olusan galisma grubunun ilerlemeci felsefe ilkelerini benimseyip benimsemediklerini gerekgeleri ile
birlikte ortaya koymayr amaglayan bu nitel arastirma olgubilim (fenomenoloji) deseninde
tasarlanmistir. Olgubilim, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Bize tiimiyle yabanci olmayan ayni zamanda da tam anlamini
kavrayamadigimiz olgulan arastirmayl amaglayan galismalar igin olgubilim uygun bir arastirma zemini
olusturur (Yildinm ve Simsek, 2008). Olgubilim arastirmalarinda veri kaynaklar, arastirmanin
odaklandigi olguyu yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da
gruplardir.

Veri toplamak igin yiiz ylize gériisme yapilmistir. Olgubilim arastirmalarinda baglica veri toplama araci
goriismedir. Olgubilim arastirmalarinda goriismeler genellikle uzundur. Yagantilarin derinligine ortaya
konmasi ve agiklanmasi igin arastirmacinin goérisiilen birey ya da bireylerle yogun bir etkilesim igine
girmesi gerekir (Yildinm ve Simsek, 2008).

Arastirma icin goriisme ile elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Olgubilim
arastirmalarinda veri analizi, yasantilari ve anlamlar ortaya cikarmaya yoéneliktir. Bu amacla yapilan
icerik analizinde verinin kavramsallastirimasi ve olguyu tanimlayabilecek temalarin ortaya cikarilmasi
¢abasi vardir. Sonuglar betimsel bir anlatim ile sunulur ve sik sik dogrudan alintilara yer verilir. Bunun
yaninda ortaya cikan temalar ve orlintiiler gercevesinde elde edilen bulgular aciklanir ve yorumlanir
(Yildinm ve Simsek, 2008).
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Katilimailar

Tablo 1: Katilimci Bilgileri
Katilimci Mesleki

Kodu Bransi Cinsiyet Deneyim (Yil)
M-1 Matematik E 8
FB-1 Fen Bilimleri E 11
TR-1 Tirkge E 10
SOS-1 Sosyal Bilgiler E 17
ING-1 Ingilizce K 5
DAKB-1 Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi K 4
M-2 Matematik E 9
FB-2 Fen Bilimleri E 12
TR-2 Turkge K 11
SOS-2 Sosyal Bilgiler K 10
ING-2 Ingilizce K 3
DAKB-2 Din Kdltliri ve Ahlak Bilgisi E 14
M-3 Matematik K 6
FB-3 Fen Bilimleri K 11
TR-3 Tirkge E 13
SOS-3 Sosyal Bilgiler E 7
ING-3 Ingilizce K 5
DKAB-3 Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi K 3

Kadin:K; Erkek:E

Verilerin Toplanmasi

Nitel aragtirmanin olgubilim desenine gére tasarlanan bu arastirmada veriler yiiz yiize goriisme ve
odak grup goriismesi teknikleri ile elde edilmistir. Calisma grubu, arastirmanin amacina uygun olarak
ortaokullarda gorev yapan farkli branslardan 06gretmenlerden olusturulmustur. Calisma gurubu
matematik, fen bilimleri, Tiirkce, sosyal bilgiler, Ingilizce ve din kiiltiirii ve ahlak bilgisi olmak iizere 6
farkli branstan Uger kisiden olusmaktadir. Her branstan birer 6gretmenden olusan 2 grup ile odak grup
goriismesi yapilmistir. Her branstan birer kisi ile yiiz ylize gérisme yapilmistir. Calisma gurubundaki
Ogretmenlerden 11 tanesi arastirmacilarin yakindan tanididi kisiler olup kalan 7 kisi ise diger kisilerin
tavsiyesi ile gruba dahil edilmistir. Calisma grubuna katilan 6gretmenlerin gergek gériislerinin agida
gikarlabilmesi igin calisma yapilmadan dnce 6gretmenlerle birkag defa bir araya gelinip daha sonraki
ginlerde ise c¢alismanin amacindan bahsedilerek katilmak isteyip istemedikleri sorulmustur.
Arastirmacilar ve galisma grubu arasinda istenilen giliven ortami saglandiktan sonra odak grup
goriismelerine ve yliz ylize goriismelere gegildi. Goriismeler igin secilen ortamlar bazen calisma
grubundakilerin ya da arastirmacinin evi, bazen calisma grubundakilerin calisma odalar bazen de
kafeteryalardan olusmustur. Gorismeler esnasinda katiimcilarin disincilerini ifade etmelerinde her
hangi bir kisittamaya gidilmeden ve konu biitiinliigli daditiimadan arastirmacinin moderatorliigiinde
ybneltilen sorularla goriismeler gergeklestirilmistir. Yapilan gorismeler ses kayit cihazina
kaydedilmistir. Kayitlar katilimcilara dinlettirilerek sodyledikleri teyit ettirilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma icin gorismecilerden elde edilen veriler ses kayit cihazi ile kaydedildikten sonra
¢oziimlenmek (izere yaziya donistiridlmistir. Bu islem sonucunda 71 sayfa ham veri elde edilmistir.
Yaziya aktarilan goriisme igerigi icerik analiziyle kategorize edilerek ilerlemeciligin ilkeleriyle baglantil
temalar olusturulmustur. Bulgular kisminda bu temalar tek tek ele alinmis olup calisma grubunun
gorislerine dogrudan alintilarla yer verilmistir. Calisma grubunu olusturan her bir 6gretmen, bransinin
ilk harfleri ve katiim sirasina gére kodlanmistir. Ornek: Matematik dgretmeni 1: M-1, Fen bilimleri
6gretmeni 2: FB-2, Din kiiltlirii ve ahlak bilgisi 6gretmeni 3: DKAB-3. Bulgular bélimiinde 6gretmen
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gorislerine yer verilirken bu kodlamalar kullaniimistir. Ogretmenlerin branslari, cinsiyetleri ve mesleki
deneyimleri tablolastirilarak bulgular kisminda verilmistir.

BULGULAR VE TARTISMA

Bu bdlimde analiz edilen ham verilerden olusturulan 8 tema agiklanmistir. Temalar olusturulurken
ilerlemeciligin ilkeleri ve 6gretmenlerin gorisleri géz oniine alinmistir. Daha sonra branslara gore
ogretmenlerin temalar hakkindaki gorisleri izerinde durulmustur. Gorislere dogrudan alintilarla yer
verilmistir. Tekrarlanan ifadeler ya da tema ile alakali olmayan ifadeler ... nokta konularak atlaniimistir.

1. Epistemolojik inanc ve Degisim

Ilerlemecilikte miifredatta yer alacak bilginin pratikte degerli olan bilgi olmasi ve bireyin karsilastigi bir
problemin ¢oziimiine yardimci olmasi 6nemlidir. Bilgi ancak yarar sagladigi siirece gergektir. Bu
baglamda bilgi sabit degildir. Dedisen yasam sartlarina bagl olarak degismektedir. Insan yasarken
siirekli degisikliklerle karsilasmaktadir. Onemli olan bu degisikliklere uyum saglamaktir. Asagida
6gretmenlerin branslara gére bilgi ve dedisim konusundaki fikirleri verilmistir.

Matematik: Calisma grubundaki matematik ©gretmenlerinin Ugli de matematikte bilginin
degismeyecegini, sabit oldugunu ve her yerde ayni matematiksel kurallarin gegerli oldugunu
soylemektedirler. Ornegin; “Kisise/ olarak bilginin dedistigini pek sanmiyorum. Bunu matematik
dersiyle bagdastirdigimda da c¢ok da farkli olmaz. Cinkid matematiksel bilgiler dedismez. Hatta
evrenseldir. Didnyanin neresinde olursaniz olun matematik aymidir.” (M-2), “Dinyanin neresine
giderseniz gidin matematikte onluk sistem, bilgisayarda ikilik sistem kullaniir. Bu dedismez, uzayda
bile.” (M-1). Bununla birlikte bilgiyi algilama bigimi ve yeni bilgilerin kesfedilmesinin bilginin degistigini
gosteremeyecegini disiinmektedirler. Ornegin; “ Insanlari ydnlendiren, bilgiyi yénlendiren ashnda
insanlarin algilaridir. Yanls bilgi bize bir bilgi olarak gelmez. Bu noktada sadece algilarimizin bizi
yanitmasidir,” (M-1). Matematik 6gretmelerinin lgli de sosyal yasamda bazi degisimlerin oldugunu
kabul etmekle birlikte ilahi bilgileri mutlak gercek olarak gérmektedir. Ornegin; “Sosyal olaylarda ya da
konularda bilgiler dedisir fakat matematik, fizik mesela din gibi konularda bilgiler sabittir. Teknoloji
alanindaki dedisim de mesela drnek olabilir. Orada da ¢cok hizli bir dedisim ve gelisme séz konusu.
Bana sorarsaniz hakikat dedismez. Nedir 0? Inanglarimiz, Allah ve teki dinya... Bunlar gorilmemis
olmakia birlikte gercek olup degismezier.” (M-3)

Fen Bilimleri: Gorlisme yapilan fen bilimleri 6dretmenleri diinyanin, cevremizin, sehirlerimizin,
teknolojinin, olaylarin ve olgularin degistigini buna badlh olarak da bilgilerin de degistigini
diisiinmektedirler. Ornegin; " Bilimsel olarak atom kavramiry bulan Yunani bilim adami Democtirus
Yunanca'da bdlinemez anlamina gelen atomisis ismini vermis. Ama aradan gegen yillar sonucunda
Marie Curie ve Henri Becquerel isimli iki bilim insani atomun béllinebilecedini ispatiamisiar. Kitaplardaki
tarmmiarda artik maddenin bolinebilen en kiiciik yapi tasi olarak geciyor. Demek ki bilgi dedisiyor.”
(FB-1). Fen bilimleri dersinde FB-3 kodlu katilimc "Fen bilimlerinde anlattigimiz temel konularda
degisme oldugu soylenemez. ” seklinde disiinmektedir. Her i 6gretmen de gergeklik konusunda farkli
distinmektedir. FB-1; "Tlahi varliklar gercekte vardir. Buna kag kisi inanir? Bazilar inanglarindan dolayr
gercek kabul ederken bazilari ise gérmedigim seye inanmam der. Bundan dolayr gercekiik kisive gore
degisir.” derken, FB-2; "Gercedi kavrayabilmek igin insan akli yeterli midir, kime gdre gercek, neye
gore gercek? Suan bildiklerimiz bize gore gercek bilgi,” demektedir. FB-3 ise "Kisacass diinya dedisiyor
buna badl olarak bazi bilgilerde dedisivor. Bunun disinda bazi dedismeyen sabit gercekler de vardir.
Hakikat dedigimiz seyler. Pek dindar biri oldugumu ddsdinmdiyorum ama Allah, ahiret, melekier,
cennet, cehennem gercek olup nasil dedissin ki? Olim keza yine. Bunlar hakikat olup
dedistirilemeyecek seyler aymi zamanda. Ben kendim dedisime acik biriyim. Yeni c¢ikan seylere
merakiiyimdir. Yeni fikirlere agigimair. Sabit diisinceli dedilimdir. ”demektedir.

Tiirkce: Goriisme yapilan Tirkce dersi 6gretmenlerin Uicli de her seyin dedistigini belirtmektedirler.
Fakat TR-1 ve TR-2 kodlu dgretmenler Tiirkce dersinde de bilgilerin degistigini diisiiniirken TR-3 kodlu
dgretmen dersinde yillardir hep ayni icerigin anlatildigini sdylemektedir. Ornegin; TR-1,"10 yil dersim
acisindan kabul goren bir bilgi bugiin dedisebilivor.” ve TR-2, "Dersim igin kesinlikle bir sabitlik yok,
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stirekili bir dedisim, bir gelisim, bilgi cogalmasiyla karsi karstyayiz.” derlerken TR-3 ise "Yillardan beridir
hep ayni icerigi anlatip duruyoruz. Dilbilgisi ayni, anlam bilgisi ayni, soru tarzlan bile nadiren dedisiyor.
Bazen diyorum acaba ben mi kendimi yenilemiyorum ama agin bakin kitaplara 10-15 yil éncekilerle
ayni sey anlatiliyor. Sadece anlatim sekli degismistir. Bence dil cok zor dedisen bir seydir. Ancak
devrimler sonucu dedisir, Cumhuriyetie birlikte oldugu gibi.” demektedir. Gergeklik konusunda her (g
katiimcinin  fikirleri bir araya getirildiginde evrensel bilginin olmadigini topluma, bireye, bireyin
cikarlarina ve toplumlarin kiiltiiriine bagl oldugu gériisii agir basmaktadir. Ornedin; "Bence gerceklik
dodrular gibi dedisebilir. Evrensel bir gercekligin oldudgunu distinmiiyorum. Ornedin Istanbul'un fethi
bize gore bir fetihken batiya gdre bir isgaldir. O ylizden her kiltdrdn, toplumun ya da kisinin gercek ve
dogru anlayisi farkhidir.” (TR-1) ve "Her ne kadar su gercektir desek de, kisi ¢cikarlari dogrultusunda
hareket eder ve ona gore yorumlar. Evrenselden ¢ok bireyin algilayisina bagh bir gercek vardir. ”(TR-2)

Sosyal Bilgiler: Calisma grubundaki sosyal bilgiler 6gretmenleri sosyal hayat ve tarihsel siirecle
birlikte dedisim gergeklestigini ve bunun yansimasi olarak bilgilerin de degistigini stylemektedirler.
Ornegin; SOS-1, "Insan dedisime udruyorsa o halde diinyadaki biitiin bilgiler dedisime udrayabilir." ve
S0S-3, “ Tarihsel siregle birlikte sosyal hayat dedisirken buna badh olarak insaniarin bilgileri de
dénemlere gdre degisir.” derken; SOS-2 kodlu katilimcr diger iki katlimcidan farkh olarak "Bana gdre
bilgide dedisimden ziyade bir birikim halinde artis var. Tamamen bir bilginin alt lst olmasi demek
bircok seyin alt (st olmasi demek.” seklinde diisinmektedir. Gergeklik konusunda ise SOS-1 ve SOS-2
gercedin dedismeyecedini, dogrularinin degisebilecedini disliniirken SOS-3 kisiye gore degistidi
kanisindadir. Ornedin; "Bana gdre gercek dedismez, insanlarmn dodrulan dedisir. Fatihin Istanbulu
fethi bir gercektir. Fakat bunun yorumlanmasi Kisilere gére dedisebilir. Bir Tiirk icin dodru bir seyken
bir Yunan igin yanls bir seydir.” (SOS-1), “Gercekilik var olan bir seydir. Orda bir yerde vardir ama
dedismez.” (SOS-2) ve "Kisi gercedi kendisine gore algilar. Bunda yasadigi seyler, inanglari, dederleri
etkilidir. Benim gercek kabul ettigim, var kabul ettigim seyi baskasi kabullenmeyebilir.” (SOS-3)

Ingilizce: Goriisme yapilan ingilizce égretmenlerinden ING-1 bilginin degistigini, ING-2 ise zamana
badh olarak bilgilerin degisebildigini fakat degismeyen bilgilerin de oldugunu disiinmektedir. ING-1 ve
ING-2 zamanin sirekli ilerlemesi ve popiiler kiltiiriin etkisinin degisimi getirdigi kanisinda. ING-3 ise
degisime inanmakla birlikte bilgilerin degismedigini diistinmektedir. Ornegin; ING-1, "Cok dodiru olarak
bildigimiz bilimsel gerceklerin bile zamanla dedistigini gorebiliyoruz. Bilgi dedisebiliyor dil agisindan.
Zamanla popdler Kdltdrdn etkisivle yeni kelimeler, uydurma kelimeler dile  girebiliyor...
Universitedeyken ideal bir ddretmenlik dsiincesine sahjptim. Eski yontemleri hep karalardik.
Fikirlerimiz dedisebiliyor zamanla. ”ve ING-2, "Zaman stirekli akiyor. Ne bir duraksama ne de bir geriye
déndis var. Hicbir an digerine benzemiyor. Siirekli bir dedisim séz konusu. Bilgi de dedisivor. O bilginin
bulundugu zaman dilimindeki gercekiik o bilgiyi mesru kilabilir ama degdisen zaman igerisinde ortaya
konan yeni tezler bilginin dogrulugunu sarsabilir hatta tamamen ortadan kaldirabilir. Galileo’nun basina
gelenleri hepimiz biliriz. Dedismeyen bilgi var midir? Elbette vardir ama bu bambaska bir konu.”
derken; ING-3 ise " Goreve basladigimizda idealist olarak baslyoruz ama ortam, ogrenci kapasitesi,
okul donammiari, aile vb. etkenler bu idealistligin dniine gegiyor. Bundan dolayr kendimizi ve
mesledimizi bu dedisen cevreye uyarlamaya calisiyoruz. Fakat bilgi dedisemez.” demektedir.
Gergeklige bakis acilar da Ingilizce d§retmenleri arasinda farklilik gdstermektedir. ING-1 ve ING-3
evrensel bir gergeklikten s6z ederken; ING-1 bunun kisinin algilayisina baglh oldugunu séylemektedir.
ING-2 ise gercekligin bireysel ve kisinin yiikledigi anlama bagl oldugunu sdylemektedir. Ornegin;
“evrensel bir gercekiik vardir. Ama bireyin algilayisina gore dedisebilir. Gergedin kisiye goére
dedismemesi gerekir ama dedisivor.” (ING-1), "Objektif ve evrensel dedismeyen bir gercekiik vardir.”
(ING-3) ve "Gergeklik her ne kadar evrensel gibi goziikse de bence tamamen bireyseldir ve bizim
yiikledigimiz anlama gore dedisir. Gokylizinii gosterdigimizde herkes mavi der ama bu onun herkes
tarafindan ayr gordildiigi anlamina gelmez. ” (ING-2)

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi: Goriisme yapilan din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin her (gl
de ginlik yasamda sosyal dedisimin oldugunu ve bazi bilgilerin degistigini belirtmislerdir. Bununla
birlikte kendi derslerinde bilginin degismedidini diisinmektedirler. Bazen zamanin getirdigi yeni
durumlar bazen de yorum farklilklarindan kaynaklik degisimler olabildigi gériisiindeler. Ornegin;
"Ozellikle hayat sartlar dedisiyor. Bilgiler bile hemen her giin dedisivor. Dersimde dedisim olmuyor
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tabi ki de. Konular Kuran ve Siinnet'e dayandigi icin. Ana konular degismiyor bazen zamanin sartlarina
gore bazi hiikiimlerde dedislikler olabiliyor. Tabi bunlar istisnai konularda. Mesela kadinlarin hacca tek
basina gitme durumu. Eskiden yasakken suanda yol glivenliginin rahat olmasindan dolayi serbest
olmasi gibi.”(DKAB-1), " Dedisim giinliik hayatimizda, sosyal yasamimizda olagan bir seydir. Teknoloji
dedisivor, bilimsel bilgi dedisivor, yasam bicimleri ve ihtiyaclar dedisivor. Tabi bunlar dedisirken asla
dedismeyen hakikatler de yok mu? Var. Dini meselelerde oldugu gibi. Ama bazen bazi meselelerde
yorum farkliligi ya da zamanin getirdigi deliller dinde bazi yeni durumlar ortaya cikarir, Sigara ornegini
verebiliriz. Eski dlimler sigaramin sadece goriinen zararlanm ddstnerek mekruh  oldugunu
soylemislerdir. Simdi ise durum dedisti. Bilimin gelismesiyle sigaranin insam zehirledigi anlasiinca
haram oldugun ¢ogunluk ittifak ediyor.” (DKAB-2) ve "Dedisimin sirekli oldugunu ve her seyin
dedisebilecedini diisiindyorum... Din kiiltdrd dersinde temel bilgilerde dedisim olmaz. Mesela iste temel
kaynak nedir? Kurandir, Stnnettir. Bunlar dedismez ama bunun disinda buniarin algisi ve yorumu
dedisir. Modern ¢cada gore ya da eskiden daha farkli yorumlanirken suanda daha farkli yorumlar
olabiliyor ya da gecmiste olmayan bir durum sonradan ortaya ¢ikabiliyor. Mesela iste tip bebek gibi ve
ona da bir fetva vermek gerekiyor.” (DKAB-3). Gergeklik konusunda din kiltiri ve ahlak bilgisi
ogretmenleri arasinda herhangi bir farklilik gériilmemigtir. Ilahi temelli evrensel bir bilginin varigina
inanma branglariyla da baglantili olarak sdz konusu. Ornegin; "Gercek evrenseldir, dedismez. Gercek
bilgi dedismez. Bana gdre kendi bransim icin de bu boyle gercek bilgi dedismez. Bransimiz disinda
dedisebilir.” (DKAB-1), "..Dini meselelerde oldugu gibi. Farzilar, helal, haram gibi konular, Allahin
varliginin hakikat olusu. Bunlar degismez. Siz bir farzi dedistiremezsiniz. Cinkid o ilahi bir dayanadi
olan kesin bir bilgidir.” (DKAB-2) ve "Din badlaminda ddsiindidimizde Islamiyetde dedismeyen
evrensel bir gercek vardir. Allahin varligi ve Tek’igi ya da insanlar, evreni yaratmis oldugu dinin
evrensel gergekieridir.”(DKAB-3).

2. Demokrasi ve Otorite

Ilerlemecilere gére okullarda 6zgirlik ve demokrasiyi yasatmak vyoluyla vatandaslarin yasam
bicimlerinin iyilestiriimesi gerekmektedir. Bunun yolu da sosyal sorumluluk ve demokrasi egitimidir.
Bunun icin gocugun okul ve sinif ortaminda kendini ifade edebilmesine, kararlara katilabilmesine ve
sorumluluk alabilmesine 6gretmenin yardimci olmasi gerekir. Asadida 6gretmenlerin branslara gore
demokrasi ve otorite konusundaki goruslerine yer verilmistir.

Matematik: Matematik o6gretmenleriyle yapilan goriismelerde Ogrencilerin  demokratik tutum
kazanmalarina yonelik faaliyetlerin sinirli oldugu ve otorite kavramina farkli anlamlar verdikleri
gorilmistir. Ayrica kurallar ve kurallarin konulma sekline bakildi§inda farkliliklar géze carpmaktadir.
M-1 otoriteye karsi iken, M-2 otoritenin kurallar oldugunu ve M-3 ise otoritenin basari oldugunu
distinmektedir. Ogrencilerin demokratik tutum ve kendilerini ifade etmelerine yénelik gériislerini
inceledigimizde M-2; "Ben dersimde dgrencilerimin rahat olmasini isterim. Rahat olmasi kafasina gdre
hareket edecedi anlamina gelmez. Cocukilarin kendilerini ifade etmelerini konusmalarini isterim ama bu
yine kurallar cercevesindedir. Odrencilere segimler sunmay: severim. Ornedin,; sinaviarin kiasik mi
coktan secmeli mi olacadina kendileri karar veriyoriar. Sinif baskanlarini kendileri segerfer ve bu segim
icin 1 hafta propaganda stresi taniim.” seklinde gorls bildirirken, M-3; "Tamamen basariya
odaklanmis bir sistemle isliyoruz. Tabi bunun d&grencilerin kendini Ozglirce ifade etmelerine,
demokratik tutumiar gelistirmelerine faydasinin oldugunu ddsiinmdiyorum. Sinif baskanlarini segerken
dahi derslerde en basarili olaniar istekii digerleri ise isteksiz olmaktadir." diye goris belirtmistir. M-1 ise
"Odrencilerimin kendilerini ifade etme becerileri kazanmasini isterim her zaman. Onlarin goriislerine
saygil oldugumu gdstermeye calisinm. Bu noktada iimili bir sinif ortami yaratmaya calismaktayiz.
Odrenciler kendi duygu ve diistincelerini aktaramazsa o sinifta otoriter bir iklim olusacaktir, baskici bir
editim olacaktir. Bastirilmis, deyim yerindeyse pusturulmus nesiller yetistirilmis olacaktir.” demektedir.
Otorite ve kurallar konusundaki gorisler ise su sekildedir. M-1; "Benim oldugum bir sinifta otorite
yoktur. Clnkd otoritenin oldugu ortamda ihtiyaglara cevap veremezsiniz. Benim iki kuralim vardir.
Benim dersimde kesinlikle ben yapamiyorum, bu ¢ok zor kavramiari kesinlikle yasaktir, Bundan baska
kuralimiz yoktur. ”derken, M-2; "Dersimde kurallar vardir ve bu kurallar dersin otoritesi konumundadir.
Kurallara gelince dersin islenisi, sinifta uyulmasi gereken kurallar aramizda yani égrencilerle belirlenir.
Benimde bazi kurallarnnm vardir. Onlara ben de uydudumdan &grenciler bu kurallari benimsemis ve
uymaktadiriar.” demektedir ve M-3 ise "Benim dersim de otorite basaridir. Sinifimda kurallar var ama

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayimlanan yazilarin tiim sorumlulugu 57
yazarlarina aittir.



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Agustos 2018 Cilt: 7 Sayi: 3 ISSN: 2146-9199

¢cok da bu kurallar konusunda zorlamiyorum. Kurallari ben koydum. Cinkd sinifimi iyi taniyor ve neye
uyup uymayacakiarinn biliyorum ve ona gore kurallar koyuyorum. ”demektedir.

Fen Bilimleri: Goriisme yapilan fen bilimleri 6gretmenlerinin her tigli de 6grencilerin kendilerini ifade
etmelerine, demokratik tutumlar gelistirmelerine katkida bulunduklari gériisiindedirler. Ornegin; "Her
zaman onlara sunu soylliyorum. Ddlsinmek sizin elinizde, siz distiniiyorsunuz ve ¢ekinmeden yanlis
dahi olsa fikirlerinizi séyleyin.” (FB-2), "Ben suna inaniyorum, ogretmen dgrenciye kendini ifade
edebilecedine, yanlis ifade ettiginde herhangi olumsuz bir karsilik almayacadina inandirmas! gerekir.
Ona d6zglir bir ortam kurarsan kendisini ifade eder.” (FB-1) ve "Derste dgrencilerim rahat konusuriar.
Fikri olan varsa fikrini sGyler. Baskalarina saygiyr birakmadan kendilerini ifade etmelerine olanak
veririm.” (FB-3) Fen bilimleri 6gretmelerinin (icli de otorite kavramina farkli anlamlar yiiklemektedir.
Sinifta kurallarin belirlenmesi siirecinde kurallarin 6grencilerle belirlenmesi esas olmakla birlikte FB-2
ve FB-3ln c¢ocuklarin vyararina olabilecegini disiindlkleri kurallari kendilerinin  koyduklarini
sdylemektedirler. Ornedin; "Sinifimda otoriteyi ben sadlarim. Otorite benim. Sinifimizda kurallars
ogrencilerie birlikte belirledigimiz gibi benim de belirledigim kurallar var. Bunlar daha ¢cok kendilerine
ve arkadaslarina zarar vermesin diye koydugum kurallar.” (FB-2), "Sinif gretmenligini yaptigim sinifta
kararlarr &grencilerimle birlikte aliriz. Onlarin yararina olacagini disdinddgim bazi kuralarn ya da
kararlari ben belirlerim. Ama cogunlukia birlikte karar alinz. Bu tarz davranislar onlarin demokratik
tutumlara sahip olmalarina katki sadlar dive disdindiyorum.” (FB-3) "Odretmen ve ddrenciler karsilikli
bir anlayis icerisinde sinifi yonetecekler. Her sinifin kural olmalidir. Odrenciler kurallari biz koyuyoruz
ve bunlara uyacadiz derler ve uydukiar takdirde de hicbir problem olmaz.” (FB-1)

Tiirkge: Tirkce Ogretmenleriyle yapilan goriismelerde 6grencilerin demokratik tutum gelistirmeleri,
onlarin kendilerini ifade etmeleri konusunda TR-2 ve TR-3 benzer distincelere sahiptir. Otorite ve sinif
hakimiyeti konusunda her iic 8gretmen de yakin goriisler dile getirmislerdir. O§retmenlerin demokratik
tutum ve 6grencilerin kendilerini 6zgiirce ifade etmeleri konusundaki diistinceleri su sekildedir. TR-2;
"Kurallarr hep beraber koyuyoruz. Benim dersim TUrkge oldugundan haftada bir saati konusmaya,
kendilerini ifade etmelerine ayirninm. Didger derslerimde de dzgiirce konusabiliyorlar. Fikirlerini
soyleyebiliyoriar.”, TR-3 "Sinifimda kural belirlemeyiz. Herkes nasil davranmasi gerektigini az ¢cok bilir.
Derslerde cocukiarr elimden geldigi kadar konusturmaya calisinim. Fikirlerini rahatca séylemelerini
isterim. Bazen asiri glriiltii olsa da bu tartismalarda yine de onlari susturmam. Konussuniar.
Konustukca ddisiindiyorlar ¢iinkd.” ve TR-1 "Kurallari égretmen koymalidir. Ama d&dgrencilerle gortis
alisverisinde bulunarak tabi ki. Ama ana omurga ddretmenden olusmalidir. Odrenci kendini ifade etsin
ama ¢ok alakasiz lakayt bir sekilde, baska bir seyler séylemesin. Dersi engelledigi igin tepki
gosteririm.” Sinifta  hakimiyet ve otorite konusundaki gorigleri ise su sekildedir. TR-1; "Benim
goziimde her sinifta otorite dgretmen olmalidir. Kendi dersimde otorite %90 oraninda benimdir.”, TR-
3; "Otoritenin olmadigi bir ortamda basibosluk olur. Siniflarda otorite égretmendir. Clinkd dgrenciler
lizerinde etkilidir,” ve TR-2; "Sinifta hékimiyet ders islemek igin sart bence.”

Sosyal Bilgiler: Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6grencilerin kendini ifade etmeleri ve demokratik
tutum gelistirmelerine yonelik fikirlerine bakildidinda farkl goriisler ortaya gikmaktadir. SOS-1;
"Odrencinin kendini rahatca ifade edebilmesi disipline badiidir. Disiplinin olmadii yerde d&drenci
kendini ifade edemez... Sinif baskanligi segiminde hic miidahale etmem. Sadece rehberlik ederim.
Sinifla ilgili herhangi bir karar alacadimiz zaman cogunlugun gériisiinii dikkate aliyoruz... Odrencilerim
ders esnasinda konuyla ilgili ya da ilgisiz bir sey hakkinda farkli bir seyler séylediginde uyaririm. Ders
disi olmamasini ya da biraz beklemesini séylerim.” seklinde, SOS-2; "Odrencilerim kendilerini ifade
edebiliyorlar dersimde. O konuda bir sikinti yok. Odrencilerimin bazen cok kati fikirleri oluyor. Onlari
yumusatmaya calisiyorum. Odrencilerin dzgiivenleri gayet yiiksek, hatta gereksiz bir ézgiiven var
cocuklarda... Sinif kurallarimiz var ve kurallarr ben koyuyorum.” seklinde ve SOS-3 ise "Sinifimda
kurallari belirlerken d&dgrencilerle birlikte ilk derste belirleriz. Aslinda kuralda denilmez buniara sinif
ortaminda hangi konularda neler yapalim derim ben onlara. Derste dgrencilerimle siirekli konusuruz.
Herkes fikrini aciklar. Fikirferi tartisiriz. Iik énceleri bu biraz sorun oluyordu. Odrenciler birbirlerinin
ddistincelerine gliiliiyor ya da asin karsi c¢ikiyordu. Fakat zamanla saygi gostermeyi dgreniyoriar.”
Gortisme yapilan sosyal bilgiler égretmenleri sinifta bir otoritenin varligi konusunda benzer goriislere
sahipler. Ornegin; "Sinifta bir otorite sadlayicinin olmasi bazen iyi olur. Bu da édretmen olmalidir. Ama
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bu, baskici dgrencileri korkutan bir dgretmen dedil tabi ki,” (SOS-3), "Bana gdre editim dgretmen
merkezli olmalidir. Sinifta otorite dgretmen olmaldir. Otorite demek karsiya séz hakki vermemek
demek dedildir. Sonugta dgrenciyle beraber fikir alisverisinde bulunulur. ”(SOS-1).

ingilizce: ingilizce 6§retmenlerinin 6grencilere demokratik tutumlar kazandirma ve &grencilerin
kendileri ifade edebilme konusundaki fikirlerine ok farkliliklar goérilmemektedir. Her (i 6gretmen
sinifta kurallari kendilerinin belirledigini ve buna uyulmasi gerektigini diisinmektedir. ING-1 digindaki
O0gretmenler demokratik tutum kazandirma konusunda Odrencilerine katki  sadladiklarini
diisiinmektedirler. Ogretmenlerin bu konudaki gérisleri su sekildedir. ING-3; "Sinfimda kurallar vardir
ve bu kurallari belirleyen kisi benimdir. Ama (sti kapali Ogrencilere onlar belirlemis hissi vermeye
calisiyoruz... Demokratik hayat dogrultusunda kararlar ortak alamaya ¢alisiyoruz. Bir proje, bir kutlama
sirasinda birlikte birbirlerine danisarak yapiyorlar. Bu bizim de ¢ok hosumuza giden ydnlerden bir
tanesi.’; ING-2; "Benim dedismeyen kurallarimi ilk basta onlarla paylasiyorum ve hicbir sekilde
sorgulatmiyorum... Odrencilerin agikcasi kendilerini rahat ifade edebildiklerini disiiniyorum. Beni
elestirebileceklerini, éneride bulunabilecekierini belirtivorum. Saygisizlik boyutuna gelmedigi stirece...
Gerektigi yerlerde haklarini aramalar icin onlari destekliyorum.” ve ING-1; "Sinifimda kurallarim var
ama cogunlukla uyulmaz. Kurallari ben koyuyorum... Yeni neslin kendini ifade etmede bir sikintilars
oldudgunu ddsdinmiyorum. Fazlasiyla kendilerini ifade edebiliyorlar. Oyle ki gereksiz konulari stirekli
paylasma edilimindeler. Cocuklara demokrasi egitimi konusunda ¢ok bir katki sadlayamiyorum. Bir
baskan seciminde zaman yetersizliginden -sen baskansin, sen yardimcisin- diye ben segiyorum.”
Gorisme yapilan her lic 6gretmende sinifta bir otorite olmasi gerektigini diisiinmekte ve bunun
kendileri oldugunu sdylemektedirler. Ornegin; "Sifimda otorite benim.” (ING-1), "Siufta otorite codu
zaman benim. ”(ING-2) ve "Otorite dgretmendir. ” (ING-3).

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi: Din kultiri o6gretmenlerinin gorisleri incelendiginde her (g
O0gretmenin de hosgorii ve saygi konularina énem verdidini; bunun dinin geredi oldugunu ve
ogrencilerin derslerinde kendileri ifade edebildiklerini dile getirmektedirler. DKAB-2 bunu demokrasi
kaygisiyla yapmadigini ve Islam’in tim demokrasilerden Ustiin oldugunu belirtmektedir. Bununla
birlikte her lic 6Jretmen de sinifta kendilerinin belirledigi kurallar oldugunu ve bu kurallarin yeri
geldiginde esnettiklerini sdylemektedirler. Ornedin; "Cok kurallari olan bir 6dretmen dedilim. Kurallari
ben koyuyorum... Dersimiz yorum adirlikli bir ders. Odrenciler kendilerini 6zgiirce ifade edebiliyoriar.
Bazen cocukiar Allahin varligini-yoklugunu ddisdiniiyorlar. Onun lzerinde yorumlar yapiyoriar. Buniara
dahi her zaman hosgdriyle yaklasiyorum ve ¢ocukiara her zaman arastirmalarini tavsiye ediyorum.
Ben her zaman dgrencilerime hosgdrii ve saygi bizim dinimizin en dnemli ézelligi derim.” (DKAB-1),
"Dersimde c¢ocukiarin dini meseleler lizerinde konusmasini tesvik ederim. Sohbet havasinda geger.
Sinifimda koydugum kurallar vardir ve ders bu kurallara uyularak islenir. Kurallarnm ¢ok kati dedildir.
Odrencilere derste birbirlerine saygili olmalari, birbirlerinin haklarini korumalar, yardimcr olmalar ve
hosgordilii  olmalarini  tavsive ediyorum. Bunlarin dinimizin geredi oldugunu, ii bir mdislimanin
ozellikleri oldugunu séyliiyorum. Bunlari yaparken demokrasi egitimi kaygisiyla yapmiyorum. Bilivorum
ki Islam dini tim demokrasilerden dstiindtir.” (DKAB-2) ve "Kurallari genellikle ben belirliyorum fakat
Gdrencilerimin  itirazlar (izerine birlikte belirledigimiz kurallanmiz da var... Odrencilerim derste
kendilerini ifade edebiliyorlar. Ders disi bir seyler soylediklerinde onceleri izin veriyordum. Bunun
konunun bditinligind dagittigini ve didger dgrencilerde yanlis dgrenmelere sebep oldugunu gordddgiim
fgin konu dlis1 soru sormalarina izin vermiyorum ya da dersin sonunda sormalarina mdiisaade ediyorum.”
(DKAB-3). Goriisme yapilan din kiiltliri 6gretmenleri sinifta bir otoritenin oldugunu ve bunun kendileri
oldugunu belirmektedirler. Ornedin; "Sinifimizda otorite benim.” (DKAB-1) ve "Sinifimda %60 oraninda
otorite benimdir. ”(DKAB-3)

3. Okul ve Hayat

Ilerlemeci egitim felsefesinin en énemli temsilcisi olarak kabul edilen Dewey’e gére egitim biiyiimedir
ve biliyime veya gelisme hayatin kendisidir. Bundan dolayi, editim hayata hazirlik degil hayatin
kendisidir. Okul, canli ve heyecan verici bir yer olmalidir. Cocuklar okulda iken evlerinde veya oyun
yerlerinde oldugu gibi, heyecan duyarak yasayabilmeli, okul hayatin disinda bir kurum degil, hayatin
icinde yer almalidir. Asadida 6gretmenlerin okul ve hayat, okulun hayattaki yeri ile ilgili diisiincelerine
yer verilmistir.
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Matematik: ilerlemecilik, okulu hayatin kendisi olarak gérir. Bu bagdlamda goriisme yapilan
matematik ddretmelerinin bu konudaki diisiinceleri ilerlemecilikle ayri diismektedir. Ayrica 6gretmenler
okul ve okulun hayatla olan badlantisi konusunda birbirlerinden farkl fikirlere sahip olmakla birlikte
okulu bireyleri toplumun beklentisi dogrultusunda vyetistirecek kurumlar olarak gérmektedirler. Bu
goriis esasici egitim anlayisina yakin bir gériistir. Ogretmenlerin bu konudaki gérisleri su sekildedir.
M-1; "Okul égrencilerimizi, eviatlarimizi hayata hazirlayan bir kurumdur, Bir meslege hazirlayan kurum
dedil sadece. Odretimin yar sira ozellikle editim kisminda aileye, topluma ve vatana millete hizmet
eden bir kurumdur ashnda. Ozellikle &drencilerin siz toplumda nasil bireyler olmalari gerektigini
Ogretemezseniz ¢ok da fazla bu llke icin, insanlik icin bir seyler yapmis olmazsiniz. O agidan okullar
ogrenciferi, topluma, millete hizmet noktasinda haziriar.”, M-2; “Okulun gorevieri olmalidir. Bunlardan
en onemlisi de égrencileri toplumun yapisina uygun yetistirmek olmall. Ben okulun hayata hazirlamak
ya da hayatin kendisi olmali gibi disiinceleri biraz hayalci buluyorum. Okul dort tarafi duvariaria ordild,
sinifiarin oldugu ve her sinifta yasitiarinizin oldugu bir kurum. Dolayisiyla giinliik hayatia alakas! yok.
Glinlik hayatta ayrni evin icinde abi, kardes, baba, anne farkli yasta insaniar ve farkli bir yasam var.
Bunu okula getiremezsiniz.” ve M-3; "Okul meslek edinmek igin sinaviara hazirlayan ve basariyla
gecilmesi gereken bir basamak. Maalesef glinimdiiz editim sistemi okullari buna déndstirdd. Tabiri
caizse hipodrom gibi bir yer. Odrenciler ise yans ati. Bazi editim kitaplarinda iste okul hayata hazirlik
ya da hayatin kendisi gibi afili sozler yaziyor. Allah askina biz de hi¢ béyle bir okul gordiiniiz mdi?"'

Fen Bilimleri: Ilerlemecilik okulun hayatin kendisi olarak gériir. Goriisme yapilan fen bilimleri
ogretmenlerinin Ggli de okula farkli anlamlar yiklemislerdir. Bununla birlikte FB-1 ve FB-2 okulun
topluma uyum saglamadaki islevleri {izerinde durmuslardir. FB-1; "Okul hayatin kendisidir. Orada
sadece ders ddrenmeyeceksin; matematik, Tiirkce ya da Ingilizce dedil. Disariya ciktiginda ya da
biriyle karsilastiginda nasil konusacagini, nasil davranman gerektigi  hatta okulda arkadasinia
konusurken nasil konusman gerektigi, nasi davranman gerektigi, benden farkl distinse de onu
dinleyecek miyim? Bence okul dnce bunu dgretmeli’, FB-2; "Okul Odgrencileri hayata hazirlayan bir
kurumdur. Ozgiirce hayata tutunabilmesini okulda ddretmeye calisiyoruz. Bence édrenci okulda faydalr
bir birey olmayr dgreniyor. Toplumdaki bircok sorunu okul vasitasiyla giderebiliyoruz.” ve FB-3 ise
"Okul bence hayata hazirliktan ziyade bir lst kuruma hazirlik yeridir. Suanda (lniversiteyi bitirjp
ogretmen olan, hemsire olan, memur olan ve esnaf olan ya da issiz olan égrencilerim de var. Eger okul
hayata hazirlik olsaydi bizim bu mesleklere onlari yénlendirmis olmamiz ve bu yonde editim vermis
olmamiz gerekirdi.” demektedir.

Tiirkge: Okulun ve hayattaki islevi konusunda goriisme yapilan Tirkce 6gretmenleri benzer goriislere
sahiptirler. Her ¢ 6gretmen de okulun hayata hazirlik oldugu gériisiindedir. Bu noktada ilerlemecilik
felsefesiyle ayri dismektedirler. Ayrica TR-1 ve TR-2 okullarin sinava endeksli oldugunu da dile
getirmektedirler. Bu konuda 6gretmen gorisleri su sekildedir. TR-1; "Oku/ hayatin ta kendi olmalidir
sOzii biraz stsli bir soz. Bence okul hayata hazirlayici, fayda saglayici bir nitelikte olmalidir. Biz bir
sinav lilkesiyiz.”; TR-2; "Okul bence ¢ocugu bir sonraki hayata hazirlamall. Ama bizim hayatimiz suan
sinav sistemine endeksli,” ve TR-3; "Okul en dnemli islevi bence ddrencilerin hayata, gelecege
hazirlanmasi sadlamaktir. Iyi bir editim ile gelecekte ivi meslekler ya da bilgili modern hayata
uyumlu bireyler olmalari saglanmalidir. ”

Sosyal Bilgiler: Sosyal bilgiler 6gretmenleriyle yapilan goriismelerde 6gretmenlerin okulun hayattaki
islevi konusunda farkl goérisler ortaya gikmistir. SOS-1 okulu hayata hazirlik olarak gérmekle birlikte
6grencinin gevresinde olup bitenleri okul vasitasiyla 6grenmesi gerektigini diisliniirken, SOS-2 okul
kurumuna karsi oldugunu, SOS-3 ise okulun hayata hazirlik oldugunu ve bireyleri topluma yararli
bireyler olarak yetistirmesi gerektigini diisiinmektedir. Ogretmenlerin gériislerine bakildidinda 6ne
cikan fikirleri su sekildedir. SOS-1 "Okulda yalnizca bilgi verilmesi okulun dogasina aykiridir. Cocuk
okulda hayata hazirlanmall. Duyguyu, duygusalligi dgrenmeli, cevresinde olup bitenleri okul vasitasiyla
ogrenmeli.”, SOS-2; "Ben biraz okuldan yana dedilim. Biraz daha ginliik yasam icinde yaparak-
yasayarak ogrenmeleri gerektigini  ddsiinidyorum.” ve SO0S-3 ise "Okul Jdgrencilerin yasama
hazirlandikiari, topluma yararl bireyler olarak yetistirildikleri kurumiardir. Bu islev son zamaniarda biraz
aksiyor ama bence okulun toplumun yapisina uygun egitimii bireyler yetistirmek islevi olmadir.”
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Ingilizce: ilerlemecilik okulu hayatin icinde gérmektedir. Gériisme yapilan Ingilizce 6§retmenleri okul
ve hayattaki islevi ile ilgili farkli gériislere sahiptirler. ING-1 okulu gocudu ileriki yasama hazirlanmasi
icin bilinglendirmesi gereken bir kurum olarak goriirken; ING-2 toplumun gercekligine gore bireyi
hayatin icine katmak olarak ve ING-3 ise ¢ocugun yeteneklerini acida cikaran, ufkunu acan bir kurum
olarak gdrmektedir. Ogretmenlerin bu konudaki gérisleri su sekildedir. ING-1; "Bence okul cocudu ileri
yasama hazirlamasi icin o bilinci verse yeter. Derslerin telafisi bir sekilde yapilir ama o biling olmayinca
devami da gelmiyor. Lisede ergeniikle birlikte cocukiar bambaska bir diinyada yasiyorilar. Bu bilincin
ortaokulda daha fazla verilmesi onlari hayat biraz daha fyi hazirlar. Okul hayatin provasr olmall. ’; ING-
2; “"Editim istendik yonde kalici davranis dedisikligidir. Okullar da bulundudu toplumun gercekiigine
gore bireyi hayatin igcine katmak icin vardir.” ve ING-3 ise "Okulun islevi ¢ocuga egitim ve dgretim
ortami saglamak, onun yeteneklerini ortaya cikarmak ve ufkunu agmaktir.”

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi: Din kiltlirii 6gretmenleriyle yapilan goriismelerde okul hayata hazirlik
oldugu ve okulda giinlik yasamda islerine yarayan bilgilerin 6gretilmesi gerektigi 6n plana ¢ikmistir.
Ayrica DKAB-1 ve DKAB-2 okulda 6grenilenlerin hayatta nasil bir birey olmalari gerektigini belirleyen
kistaslar oldugunu ve okulun ahlak egitimi, manevi dederlerin &6dretilmesi, bazi becerilerin
kazandirilmasi gibi islevleri lzerinde durmaktadirlar. Bu bakimdan daimicilik ve esasicilik felsefi
akimlarina yakin gérisler dile getirdikleri sdylenebilir. Ogretmenlerin bu konudaki gériisleri su
sekildedir. DKAB-1; "Okul bireyleri hayata hazirlamali. Ozellikle anlattigimiz her sey kesinlikle giinliik
hayatta islerine yarayacak ve hayatta nasil bir birey olmasi gerektigini belirleyen kistaslar.”, DKAB-2;
"Okul dgrencilerin sahip olmasi gereken, toplumda olsun, calisma hayatinda olsun gerekli bilgilerin,
becerilerin kazandirildigi yer olmali. Okul ahlak editiminin dogru verildigi bir yer olmaldir. Manevi
dederferin dogru &dretildigi bir yer olmalidir. Aksi halde art nivetli gruplar insanlari dini manada
somdirdr. Bunlari yapabilirse okul toplumun ihtivaglarini karsilar. Okulun en énemli islevi topluma
faydali bireyler yetistirmek olmalidir bu agidan bakildiginda. Okul bilgilerin dgretildigi kurumdur. Bence
herkesi almasi gereken bilgiler var. Bunlari Ogretmek gerekli.” ve DKAB-3; "Okulun islevi bence
cocukiarr hayata hazirlamak olmall. Bazi ogrencilerin ileri seviyvede olmalar gerekir. Bazilarinin ise
sadece hayata hazirlanmalar yeterli. Hayatta onlara gerekli seyleri dgrenmeleri yeterli.”

4. Deneyim ve Yaparak-Yasayarak Ogrenme

Kuramsal bilgi veya fikirler deneyimlerle veya uygulama ile test edilmelidir. Ilerlemecilie gére, insan,
fikirlere inanmadan 6nce onlari test eder, deneyimler. Deneyimler, 6grenilenlerin bir problemli duruma
¢6ziim getirip getiremedidini test etmeye yarar. Bu baglamda 6drenenin yaparak-yasayarak égrenmesi
gerekir.

Matematik: Gorlisme yapilan matematik 6gretmenlerine gore derslerde 6drencilere gercek yasam
deneyimleri ve yaparak-yasayarak 6grenme imkani sunmak zor gériinliyor. Bunu zaman yetersizligi ve
programi yetistirme endisesi, dersin biitiin 6grenciler tarafindan ayni diizeyde kavranamamasi, dersin
zorlugu ve 6grenciler igin korkulu riiya olarak goriilmesi gibi etkenlere baglamaktadirlar. M-1 ve M-3
modelleme ydntemiyle bunu kismen vyaptiklarini disiinseler de bu ydntem gercek deneyimler
saglamaktan uzak olup ancak bir matematik problemi icerisinde giinliik hayattaki bir duruma 6rnek
teskil eder. Bu konudaki gorislerine bakildiginda benzerlikler goériilmekle birlikte su sekildedir. M-1;
"Acikcasi yaparak-yasayarak ogrenme metodunu dersimizde ¢ok fazla uygulayamayabilivoruz. Bu,
konunu igerigiyle alakali bir durum. Matematikte bunu her zaman yapmak mimkiin olmuyor. Elbette
bir modellemeyle cocudgu karsi karsiya getirjp, bir deneyim saglatiyoruz... Ancak yaparak-yasayarak,
gezerek, glrerek; bu farkll teknikleri kullanarak daha etkili bir egitim gerceklestirilebilir. Bu noktada
matematikle alakali ¢cok da mantikli oldudu séylenemez. Matematikte ¢oziim tektir mantalitesini
kurmaya calisiyoruz.”, M-2; "Matematik bazi dgrenciler icin korkulu riya. Bunu yaparken ¢ok
zorlaniyoruz. Bazen sadece ilgi gdsteren Odrencilerle dersi gotiiriyoruz. Ama yaparak-yasayarak
ogrenme oluyor mu? Zor. Clnki ders ne kadar da Istesek de bir program cercevesinde isleniyor. Belli
hedefleri gerceklestirmek zorundayiz. Bu hedefleri yetistiremiyoruz ¢cogu zaman. Hal boyle olunca
gercek deneyimler yasatacak imkdn olmuyor. Gondil ister ki bir hiz problemi icin okulun bahgesine bir
bisiklet getirip cocukiarn bunu bizzat yasayarak dgrenmesini saglamak fakat zaman yetmez. Bisikletle
ogretinceye kadar 10 tane drnek soru ¢oziiyoruz. ”ve M-3 ise "Dersimizin handikaplarindan biri de cok
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fazla ogrenciyi merkeze alamamamiz. Clnkd matematigi 6grencilerin kavramasi zor oldugundan bizim
onlara anlatmamiz, once Ornekler ¢bzmemiz sonra onlara alistirmalar yaptirmamiz slreci bizim
acimizdan da odgrenciler agisindan da kolaylastiriyor. Biraz yaparak-yasayarak ogrenme olmuyor. Belki
modelleme yontemi bunu saglar mi? Bu biraz giinliik yasamia iliskilendirilebilir. Derste égrencilere bo/
bol soru ¢ozdiirmeye calisiyorum. Boylece kendileri de ¢ozdliklerinden daha iyi konulari kavriyoriar."

Fen Bilimleri: Fen bilimleri 6gretmenlerinin deneyim ve yaparak-yasayarak 6grenme konusunda
birbirine gok yakin fikirleri var. Ogretmenlerin igii de derslerinde 6grencilerin deneyim edinmelerine,
yaparak-yasayarak 6grenmelerine katki sagladiklar goristindedirler. FB-1 bunu mifredatin izin verdigi
olglide yapabildiklerini belirtirken, FB-3 ise konunun ya da kazanimin durumuna bagh olarak degistigini
belirtmektedirler. Deneyim ve yaparak-yasayarak ogrenme konusunda Ogretmenlerin gorisleri su
sekildedir. FB-1; “Dersimde etkinliklerin merkezinde elimden geldigince dgrencilerin olmasini saglarim.
Clinkii 6drenme isini yapacak olan kisi Gdrencidir. Odrencilerimin derste Gdrendiklerini deneyim
etmeleri icin firsat vermeye calisiyorum. Fakat miifredatin izin verdigi oiciide. Fen dersinde kaldirma
kuvveti anlatilirken suya girdigimizde su bizi kaldirir, Bunu havuzda bizzat deneyerek dgrenebilirler.
Yani gercek ortamda yapmak daha kalcidir.”, FB-2; "Dersimde yaparak-yasayarak Ogrenmelerini
saglamaya calistyorum. Mesela Pascal prensibiyle c¢alisan oyuncadini kendilerine yaptiriyorum.
Cocuklarin is basinda, yaparak-yasayarak, deneyerek odgrenmesi taraftariyim. 6. Siniflar atom
modellerini kendileri yapiyor. 7. Sinifiar elektriklenme konusunda kendi yaptikiari elektroskopla elektrik
Yiiklerinin varligini kesfediyor. Bunlari hep deneyimliyoriar dersimde.” ve FB-3 ise "Bana gdre ne tam
ogrenci merkezli ne de tam d&gretmen merkezli bir ders isleyisim var. Konunun ya da kazammin
durumuna gore dedisiyor. Deney yapma ya da model hazirlama gibi etkinlikler yaptiriyorum. Ama bazi
konular da ben anlatiyorum. Cimlenme deneyini yine meshur nohutlu deneyi yaptiriyorum. Mesela
fotosentez deneyini evierinde yaptiriyorum. Yilda bir Ggrencileri bilim evi var oraya gotirdyorum.
Bircok deney ve fizik kurali orada olusturulan deney ortamlarinda gosteriliyor. Bunlar yaparak-
yasayarak dgrenmelerine katki saglar. Deneme firsati buluyoriar.”

Tiirkge: Tirkce Ogretmeleriyle yapilan goriismelerde birbirine uzak denilebilecek gorisler ortaya
ckmistir. TR-1 gilinliik hayatta karsilagilacak problemlerin ¢6zimiini sdyleyerek onlarin bu durumda
sergilemeleri gereken davranisi 6gretirken, TR-2 genelde dersi kendisinin anlattigini bundan dolay!
ogrencilerin deneyimleme firsati bulamadiklarini, TR-3 ise dersimde tartisma, miinazara, drama ve
bazen gezilerle ya da onlara verdigi odevlerle onlarin yaparak-yasayarak Ogrenmelerine katki
sagladidini séylemektedir. Bu konudaki gorislerine bakildigindan sunlar 6n plana ¢ikmaktadir: TR-1;
"Kendi dersimde giinlik hayatta deneyimleyecedi seyleri drnekiendirivorum. Mesela ki ekinin yazimi.
Dodum giinii pastalarinda —lyiki doddun- yazdidinda pastaci ki‘i ayri yazmamissa hemen onu catalla
ayirin derim. Bu gibi Ornekler daha somut Odgrenmelerini saglar.”, TR-2; “Konuya gdre bazen
ogrencilerin yaparak-yasayarak dgrenmesine yonelik etkinlikler yapiyoruz. Ama genelde benim
anlatimimla gegen bir ders oluyor.” ve TR-3 ise "Dersimde coguniukia égrencileri én plana cikarmaya
calisinm. Bazen konu buna engel olabilivor ama yine de tartisma, miinazara mesela drama ¢ok
yaptirmaya calisinm. Bazen geziler dizenleriz icerikle alakall. Bazen de ben onlara ddevier veririm
arastiririar. Siir, kompozisyon, hikdye, masal yazdirinm. Sizin olsun edebi olmasi onemli degil derim.”

Sosyal Bilgiler: Goriismeler esnasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin deneyim ve yaparak-yasayarak
o6grenmeden yana olduklari goriilmekle birlikte yaptiklarindan ziyade olmasi gerekenden bahsettikleri
goriilmektedir. SOS-3 yapamama sebeplerini de maddi ve biirokratik engellere bagliyor. Ornegin;
"Odrencilere kurtulus savasini anlatirken onlar mesela anitkabire gétiirerek oradaki miizede konu daha
i dgretilebilir. Mesela toprak cesitlerini gdstermek igin bir kir gezisi diizenlenebilir. Bu sekilde yaparak-
yasayarak ogrenmelerine, birincil elden bilgiyi 6grenmelerine, yasam deneyimi kazanmalarina katki
saglayabiliriz. Tabi bunlari yapmamiz ¢ok zor. Clnkd onidmiizde asimasi zor maddi ve blirokratik
engeller var. Maddiyi ¢ozsek bu kez izin alamiyoruz. Biz de ancak videolar, sekiller, gorsellerle dersimiz
zenginlestirmeye calsiyoruz.” (SOS-3), Odrenme dort duvar arasinda sinirli kalmamalidir. Cocudu
disan cikardigimda gorerek dgrendiginde ¢ok daha etkili oluyor. Yerinde gdrmesi ya da en azindan
yapay ortamiar olusturulmall.” (SOS-2) ve "Teorik tamamen birakilip yaparak-yasayarak, gezerek
dgrenmeleri saglanmalidir. Blylklere saygiyi, yardimi anlatirken ¢ocukiaria birlikte bir diiskiinler
yurduna gitmek ya da dolmuslarda biyiiklere, hamilelere yer verilip verilmedigini gozlemlemex.
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Hayvanlardan, tabiattan bahsederken hayvanat bahcesine ya da botanik bahgesine gdtirmek daha
kalicidir, ” (SOS-1)

ingilizce: ingilizce dersinde gériisme yapilan 6gretmenler daha cok pratik yaptirarak dil konusunda
deneyim kazandirmaya calismaktadir. ING-1 dilin kullaniminin ihtiyac olmasi gerektigi ve bunun igin
turizm bolgelerine ya da yabanci llkelere ziyaretlerle deneyim edilmeli ve dil 6grenmenin dnemine
dikkat cekilmeli gorisindeyken, ING-2 ginlik hayatta bir vyerlerde kullandiklarinda bilgiyi
kavrayacadini ve ING-3 ise konusarak ve birebir yasayarak 6grendiklerinde 6grenmenin daha etkili
oldugunu belirtmektedirler. Bu konudaki gorisleri su sekildedir. ING-1; "Ne kadar ¢ok pratik yapariz,
ne kadar ¢ok konusuruz, bu bizim igin daha dnemli. Dil isinize yaradigi strece kullanirsiniz. Mecbur
kaldiginizda kullanirsiniz. Dilin konusuldugu ortamlara ¢ocuklan gotiriirsek daha etkili olur. Konusma
zorunlulugu c¢ikar. Bu yiizden turizm bolgelerine ya da yabanci lilkelere ziyaretierle deneyim edilebilir
ve dil égrenmenin dnemine dikkat cekilebilir.”, ING-2; “"Her sinifta yapabildigimi soyleyemem. Sinif
kosullar, dgrenci sayisi vs. gibi durumlar buna engel olabiliyor. Kiiclik drama etkinlikleriyle saglamaya
calisiyorum. Cok basit bir konu ya da bir kelimenin Ingilizcesi onlarin ilgisini cekmiyorsa ddrenmeleri
zaman aliyor. Ama o Ingilizce kelimeyi bir yerde kullandiklari zaman unutmuyorfar. Ornedin telefon ya
da bilgisayar oyunlarindaki ifadeler.” ve ING-3 ise "Odrenciler codu zaman derste etkin konumdalar.
Ingilizce adina speaking konularimiz etkin olma adinadir. Odrendiklerini yerine gdre deneyimleme
imkani sunuyoruz. Ozellikle ilkokul icin bunu siirekli uyguluyoruz. Ornedin park (nitesinde gecen slide,
swing... kelimeleri birebir yasayarak dgrenirler. Cok da etkili olur.”

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi: Goriisme yapilan din kiltiri 6gretmenleri derslerinde uygulayarak
ogrenilecek bazi konulari 6grencilerine gergek ortaminda deneyimleme firsati vermektedirler. DKAB-2
bu tarz durumlarda resmi izin almanin zor oldugunu, DKAB-3 ise &grencilerin derste daha etkin
olmalari icin derslerine 6zel bir sinif olmasi gerektigine de vurgu yapmislardir. DKAB-1 ise dersin
etkilesim icerisinde gegcmesine ragmen merkez nokta olarak kendisini gdrmektedir. Bu durum
ilerlemecilie ters diismesine ragmen DKAB-1 d&grencilerin deneyim kazandirmaya galisarak
ilerlemecilife uygun davranmistir. Ogretmelerin gériisleri su sekildedir. DKAB-1; "Dersimi
agrencilerimle etkilesim igerisinde islerim. Merkez nokta tabii ki benim. Derslerde uygulama yapariz
deneyim kazandirmak icin. Ornedin; namaz konusunda uygulama yaparak dgreniyoruz. Bazen disariya
cikariyorum ogrencileri, Mesela cami konusunu islerken ddgrencilerimi okula yakin camiye gotiirdp derss
orada isledik.”; DKAB-2; "Bazi konularda uygulama da yapariz. Mesela yardim, sadaka, hayir, namaz,
dua gibi meselelerde bazen okul disina cikar, yerinde gdrerek bu fbadeti dgrencilerime bizzat
yaptinrim. Bu tarz durumlarda resmi izin almak zor. GCocuk dgrendigini yaparsa dgrenme kalici olur. Biz
ne kadar yardimi ve énemini anlatalim bunu uygulamadan onun manevi hazzini alamaz.” ve DKAB-3
ise "Oru¢ konusunu dlsiinerek drnedin; 7. siniflarda bir gin toplu orug tutuyoruz ya da ahlaki
konularda mesela bugiin bir ivilik yapalm. Bir yashnin posetini tasiyalim, insanlarin yasamini
zorlastiran bir seyi oradan kaldiralim. Bir iyilik yapip gelmelerini istivorum dgrencilerden. Bu sekilde
yasayarak ogrenmelerini saglamaya calisiyorum.”

5. Miifredat ve Pratik Bilgiler

Tlerlemeci egitimde &nceden belirlenmis bir miifredat yoktur. Ogretilecek dersler ve konularin sabit bir
dizilisi olmaz. Ayni sekilde, belirli bir kalp veya diizen iginde &dretim de yapilmaz. Miifredatta
devamlilik da gok 6nemli olmadig igin &grenilen bir konunun daha sonraki giinde &grenilen konu ile
iligkili olmasinin ¢ok dnemi yoktur. Ilerlemeci egitime gore tiim bilgiler nihayetinde birbiri ile iligkilidir
ve bilginin tim{n{ bdtin olarak dikkate almadan bir kisminin temel oldugunu séylemek yanlis olur.
Mifredatta yer alacak bilginin pratikte dederli olan bilgi olmasi ve bireyin karsilastigi bir problemin
¢oziimiine yardimci olmasi énemlidir.

Matematik: Matematik 6gretmenlerinin goriislerine bakildiginda M-1 ve M-2 matematikte 6grenilen
bilgilerin glinliik hayatta dogrudan islerine yaramasina gerek olmadigini égrencilerin analitik diistinme
ve zihinsel gelismelerine katki sadladiini disiinirken M-3 ise her bilginin Ogretilmesine gerek
olmadigini diistinmektedir. Ogretmenlerin bu konudaki diisiincelerine bakildiginda sunlar 6n plana
cikiyor: M-1; "Matematik dersinde ogrettigimiz bilgiler hayatinda matematikle ilgili bir sey olmayacak
belki ama ¢ocugun analitik zekdsim gelistirecektir. Hangi durumliaria, hangi pozisyonlaria karsi karsiya
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kalinacady, bir an Otesini bile bilemezken, bunu dngdremezken ancak 0Ongordldigli kadariyla
mlifredatiar hazirianir, felsefeler oturtulur, ona gére bir ¢calisma yapilir. Onun fgin ¢ocuklarin gergekten
de buna ihtiyaci var mi yok mu sorusu bana gergek¢i gelmez. Ne kadar ¢ok topluma hizmet eden bir
ogrenci profili yetistirebiliiz bunun derdindeyiz.”, M-2; "Okulda dgrettigimiz seyler ginliik hayatta
islerine yaramiyor. Bence yaramasi da gerekmez. Herkesin en azindan temel matematik becerisine
sahip olmasi gerekir. Gereksiz seyler olsaydi dgretiimezdi dive distndyorum.” ve M-3; “Divelim ki
herkesin bazi matematiksel beceriler edinmesi giiniimiizde gerekli, Peki, bdiitin lise dgrencilerine
fonksiyon, polinom, tirev gibi konular édretmenin geredi var mi? Universitede o kadar matematik
gordim gelip ortaokulda temel matematik anlativorum. Yani demek istedigim her bilgiyi
dgretmemeliyiz. Biraz daha isleri kolaylastirmali ve égrencilerin sosyal becerilerine agirlik vermeliyiz.”

Fen Bilimleri: FB-1 6&drencilere ginlik hayatta kullanmayacaklarn bilgilerin = 6gretiimemesi,
mifredattan ¢ikarilabilecegdini disliniirken, FB-2 gilnlik hayatta kullanilmayan bilgilerin zihinsel
becerilerin odlclilmesi ve baska problemlerin ¢6ziimiine katki saglayacadi gerekcesiyle ogretilmesi
gerektigini ve FB-3 ise (lkemizin sinav llkesi oldugu icin eleme amach gerekli-gereksiz demeden
ogretilmesi gerektigini disiinmektedir. Ornegin; "Universitede ddrencivken ddrendigimiz codu seyi
glinlik hayatimizaa kullandik mi? Hayir. O an dgrendik dersleri gecmek icin. Su an hatirliyor muyum?
Hayir. Bizde ddrencilere giinlik hayatta kullanmayacakiar bircok seyi dayatip dgretmeye calistyoruz.
Bunu daha sonra hatirliyor mu? Hayir. Demek ki faydasi yok. Odretmemek daha mantikii. Bir kisinin
glinlik hayatta kullanmadigi seyin uygulamada bir anlami yok. O yiizden kullanimayacak bilgi
miifredattan c¢ikartimalidir.” (FB-1), “Okulda ogrettigimiz bilgilerin  blyik bir bélimd ileride
kullaniimayacak ve unutulacak. Mesela lisede edebivat dersinde divan edebiyatini dgrendik
kullanmiyorum. Hic de ihtivacim olacagini ddsiinmiyorum. Matematik de dyle. Ama buniari egitim
programindan cikaramayiz. CUnkd bizim editim sistemimiz sinava dayall oldugundan kimi nasil
eleyecediz.” (FB-2) ve "Bence cocuda giinliik hayatta kullanmayacadi bilgilerde égretmeliyviz. Clnkd
cocugun st dlzey zihinsel becerilerini dlcmek icin bu bilgiler gerekii olabiliyor. Hi¢c Hayatinda
kullanmayacak da olsa dgretmeliyiz. Ciinki onun o bilgileri bilmesi gtinlik hayatta baska problemlerin
¢ozimd kolaylastiracaktir belki. ” (FB-3)

Tiirkge: TR-1 bir sinav llkesi olmamiza ragmen mifredatin sadelestiriimesi ve faydasi olan bilgilerin
ogretilmesi gerektigini disinmekteyken; TR-2 bir miifredata gore ders islediklerini bu yiizden icerigi
gerekli gereksiz diye ayiramayacaklarini ama yine de bir sadelestirmeye gidilebilecedi kanaatindedir.
TR-3 ise 6gretim programina bagl ders islememek zorunda kaldiklarini aslinda biraz daha 6gretmen ve
ogrencilerin bu konuda serbest olmasi gerektigini diisiinmektedir. Ogretmenlerin gorisleri su
sekildedir. TR-1; "Bir sinava llkesiyiz. Bazi bilgiler sinaviarda odgrencilerin islerine yarayabilir ama
mdmkin oldugu kadar miifredat sadelestiriimeli. Belki zihnimizin bir siniri yok ama okulda olsun,
disarida olsun -ne derler; biraz daha pragmatik- insanin hayatini kolaylastirici, faydasi olan bilgiler
ogretilmesi lazimair.”, TR-2; "Derste hepimiz belirenmis bir miifredat yetistirmeye calisiyoruz. Yani
sisteme gore gittigimiz icin ders iceriklerine gerekli gereksiz diyemem. Ama bir sadelestirmeye
gidilebilir. Burada dgrendikleri bilgiler fazla da islerine yaramiyor. O yiizden is editimi tarzi dersler
eklenebilir.” ve TR-3; "Okullarda milli editim tarafindan belirlenmis olan merkezi bir dOgretim
programina badli olarak ders islemekteyiz. Bu bize ciddi kisitlamalar getiriyor. Odrencilerin ya da
bolgenin ihtivagiarina cevap veremiyoruz. Zaten dgrendikleri bilgilerde cok pratik bilgiler dedil. Disarida
kullanilmiyor ya da kullanirken codu farkina bile varmiyor. Zarf, edat, badlag vs. bunlar zaten dilin
icinde dodal olarak var olan seyler. Derslerde égrencive ocli gibi gdstermenin bir mantigi yok. Bence
konularin bircogu bu yiizden ayiklanmalidir.”

Sosyal Bilgiler: Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miifredat ve faydal bilgiler konusundaki gorislerine
bakildigindan SOS-1 cocuklarin kullanmadidi bilgilerin egitim programindan ¢ikariimasi gerektigini fakat
kendi dersi icin programdaki konularin eksik bile oldugunu distinmekteyken; SOS-2 &drencilerin
tamamen islerine yarayacak bilgilerin 6gretilmesi gerektigini ve kullanilmayacak bilgilerin mifredattan
cikartilabilecegini diisinmektedir. SOS-3 ise okullarda derslerin belirlenmis bir miifredata gore
islenmesinin  egitimin  birligini sagladiini ve 6gretmene kilavuzluk ettigini disiinmekle birlikte
ogrencilere fazla bilgi yiklemesi yapilmaya galisimamasi gerektigini ve islerine daha ok yarayacak
bilgiler 6§retmek gerektigini sdylemektedir. Ogretmenlerin goriislerine bakildigindan sunlar én plana
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cikmaktadir. SOS-1; '"Giinliik yasamda faydasi olmayan bilgiler aslhinda bence ddgretilmemelidir.
Cocukiarin  kullanmayacakiari  bilgiler programdan varsa c¢ikartilmalidir. Soysal bilgiler dersinde
oldugunu sanmiyorum. Hatta eksikleri bile var.”, SOS-2; '"Onlarin islerine yaramayan bilgiler
ogretilmemelidir. Onlarin temiz zihinlerini gereksiz bilgilerle doldurursak gerekli bilgiler ne olacak?
Kullanmadigimiz bilgileri ¢ikartmaliyiz miifredattan. Isimize yarayacak ne varsa onu dodgretmeliyiz. Bir
ornek vereyim. Bir videoda yabanci bir llkede bir adama soruyoriar Tirkive nerededir diye. -Ben
bilmiyorum Tiirkive'nin nerede oldugunu. Nerede oldugu isime yaramiyor ki.- diyor.” ve SOS-3 ise
"Okullarda dersler belirlenen bir miifredata gdre islenir. Bu dogru bir sey. Béylece editimin birligi
saglamis olur ve dgretmelere kilavuziuk eder. Bununia birlikte miifredatta bir yumusatmaya gidilmedir
diye diistiniyorum. Odrencilere fazla bilgi yiiklemesi yapilmaya calisiliyor. Oysa onlara sade, islerine
yarayacak bilgiler vermemiz yeterli olur diye disdndyorum.”

Ingilizce: ingilizce &gretmenlerinin gériislerine bakildiginda ING-1 miifredatin sadelestirilmesi ve
gerekli olan seylerin 6gretilmesi gerektigini disiiniirken ING-2 baz bilgilerin giinlik hayatta karsihginin
olmamasina ragmen 6gretilmesi gerektigini ve ING-3 ise 6grencilerin islerine yaramayacak bilgilerin
ogretilmemesi ve ilgi alanina gére uzmanlasmaya gidilmesi gerektigini disiinmektedir. Ornegin;
"Guinlik hayatta kullanmayacadi bilgilerin kaldirimasi taraftariyim. Cocukiarin beyinlerini gereksiz
seylerle doldurdugumuzda gerekii seyler hem yer kalmiyor, hem de zamanlarn kalmiyor. Zaten bizim
temel sorunlarimizdan biri de her dersin igeriginin ¢ok yogun olmasr.” (ING-1), "Dedistirilmesini
Istedigim bir¢ok konu var ama bu bilgi glinlik hayatta yer almiyor hadi bunu ¢ikaralim demek de dogru
dedil. Okul bir adac gibi olmal. Tiim meyvelerini édrencilere sunmal. Isteyen gélgesinde otursun,
isteyen dalina ciksin, isteyen istedidi meyvesini yesin.” (ING-2) ve "Islerine yaramayacak bilgileri bir
noktada égretmemeliyiz. Clnkii herkes ilgi alani neyse o konuda uzmaniassin o zaman daha verimli bir
Tirkive olacagimiza eminim. GUnlik hayatta kullanimayan ve cikarimasi gerekken bilgiler Ingilizce
adina béyle bir durum séz konusu dedildir. ” (ING-3).

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi: Gorlisme yapilan din kiiltliri ve ahlak bilgisi 6gretmelerine gore
derslerinde faydasiz bilgi diyebilecedimiz bir bilgi yok. Kullaniimasa dahi bu bilgilerin 6gretilmesi
gerekmektedir. Bundan dolayr da mifredatin sadelestiriimesi gerekmemektedir. Oysa ilerlemecilik
yararli bilgilerin 6gretiimesi ve miifredatin 6énceden belirli olmamasinin gerekliligini vurgular. Bu
baglamada 6gretmenlerin gorisleri su sekildedir. DKAB-1; “Baz bilgiler giinliik hayatta kullanimaz.
Belki disar  ¢iktigindan isine yaramayabilir ama bence dgrenilimesi gereken bilgiler. Bence
ogretmeliyiz.”, DKAB-2; "Bazilar diyebilir ki ya ne gerek var bu kadar ¢ok sey dgretmeye. Ben buna
katilmiyorum. Her konuda asgari de olsa bilgimiz olmall. Eski Mdsliman &limleri hem ilim hem de
bilimle ugrasmislardir. Astronomi, fizik, matematik, codrafya konularinda hatta tip konusunda birer
uzmandiriar. Eger saghk konusunda dogru bilgiye sahijpseniz dogru doktora gidersiniz. Derdinizi dogru
ddrdst anlatirsiniz. Ben fazla bilgi goz ¢ikarmaz soziinii bu noktada dodru buluyorum. Hele ki din
kiltirdi ve ahlak bilgisi dersini diisiinddigimde hicbir bilgiyi disarida birakmamaliyiz. Dini meselelerde
dnemsiz bilgi olmaz bence.” ve DKAB-3; "Dersimi diisiindligimde giinliik hayatta kullanmadigr bilgileri
programdan ¢ikartmak dogru olmaz. Glinlik hayatta kullanmiyoruz diye gereksiz de géremeyiz. Ama
her sevivedeki Ogrenciye esit olarak programi uygulamamallyiz. Yani her bilgiyi her kademede
vermeliyiz.”

6. Problem C6zme

Problem ¢dzme ilerlemeci egitimin 6nemli bir dgretim yontemidir. Insanlar giinlik hayatta bir ok
problemli durumlarla karsilasmaktadir ve bu problemler sosyal problemler olabilecegi gibi kisisel
problemler de olabilir. Bu problemin 6drencinin bizzat kendisinin hissettigi bir problem olmasi gerekir.
Ogretmenin belirledigi bir problemi 6grencinin hissetmesi beklenmez. ilerlemeci egitim almis olan bir
ogrenci, iyi tanimlanmis bir islem uygulayarak bu problemler icin anlamh ¢6ziimler bulur. Problem
¢6zUmu isbirligi yaparak veya kisisel olarak yapilabilir. Okul ortaminda ¢6ziim bulma, bir proje veya
bagka bir etkinlikle gergeklesebilir. Genel olarak goriisme vyapilan 6gretmenlerin gorislerine
bakildiginda cogu problem ¢6zme yontemiyle 6rnek olay yontemini ya karistirmakta ya da yontemin
uygulamasini bilmemektedir. Bazi 6gretmenler ise yontem hakkinda bilgi sahibi olmalarina ragmen
kullanmamaktadirlar. Asadida 6gretmenlerin problem ¢dzme ydntemi ve uygulamalari hakkindaki
goriglerine yer verilmistir.
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Matematik: Gorlisme vyapillan matematik 6gretmenlerinin problem ¢6zme yontemi hakkindaki
gorigleri incelendifinde M-1 problem ¢dzme yontemi hakkinda cok fazla bilgi sahibi olmadigini
soylemekle birlikte matematikteki modelle teknidini problem c¢ozmeyle karistirmakta ve kavramlari
kendisinin sundugunu sdylemektedir. M-2 Problem ¢6zme yontemini ve basamaklarini bilmekte fakat
dersinde kullanmamaktadir. Bunu dersin problem ¢ozmeye yonelik dedil de matematik becerisi
kazandirmaya yonelik olduguna baglamaktadir. Yine de matematik sorularini benzer yodntemle
¢6zdiglinG sdylemektedir. M-3 ise matematik dersinde ¢ozdiirdiigi sorulari glinliik hayattaki konularla
badlanti olarak hazirladidini  fakat problem ¢6zme yontemini kullanmadigini sdylemektedir.
Ogretmenlerin gorisleri su sekildedir. M-1; "Probleme dayali 6dretim yontemi ve isleyisi konusunda
kismen bilgi sahibiyim. Bildiklerim énce problem belirlenir, o problem dogrultusunda o dersin isleyisi
devam eder. Problemleri dgrencilerin direkt olarak yapmasi beklenmez. Cinkd realistik egitim
dedigimiz ya da modelleme dedigimiz muhakeme gerektiren kavrami siz sunarsiniz. Siz sunduktan
sonra onlarin iliskilendirme becerilerine bakarsiniz. Cinkd ogrenciden boyle bir sey beklivor olmaniz
zaten odgrencive yapian bir haksizliktir, Clinkii bu dst dizey bir beceridir.”, M-2; "Matematik dersinde
problem ¢cozmeyi diger bir tabirle bilimsel yéntemi kullanmiyoruz. Cinkd bu ders problem ¢ézmeye
yonelik dedil daha ¢cok matematiksel becerileri dgretmeye yonelik. Derste ¢ozdiigimiiz matematik
problemlerinde bazen buna benzer bir yontem kullaniriz. Lakin bu da tam anlamiyla problem ¢dzme
yoéntemi sayilir mi bilemem? Bu yéntemde Ggrencinin bir gercek problem durumunu derse getirmesi ya
da probleme ilgi duymasi lazim. Bize yliksek lisansta bu sekilde dgretilmisti.” ve M-3 ise "Dersimde
glinliik hayattan problemlere yer veriyor muyum? Matematik sorularini genelde giinlik konularla
badlantili - haziriyorum. Ornedin; kek yapiminda un-seker karisimini  oran oranti  konusuyla
fliskilendiriyorum. Hareket problemlerinde gercek sehirleri soruda yaziyorum. Acikcasi problem ¢ozme
yontemini dersimizde kullanmiyoruz. Biraz zaman alacagini distndyorum. Zaten konular yetistirmek
zor.”

Fen Bilimleri: Ogretmenlerin problem ¢ézme konusundaki gériisleri incelendiginde birbirinden farkli
goriugler ortaya cikmaktadir. FB-1 dersinde yeterince olmasa da 6grencilerin yasadigi problemleri 6n
planda tutarken FB-2 bazen de kendisinin belirledigi 6rnekler (izerinden bazen de sorularla d6grencilerin
karsilastigi problemleri igliyorlar. FB-3 ise derste 6nceden hazirladidi 6rnek olayi isledigini ve bunu
Uzerinde konusarak c¢ozimler (Grettiklerini soylemektedir. FB-1 problem ¢6zme basamaklarini
kullanirken FB-2 problem ¢6zme yontemine yonelik ayrintili bilgi sahibi olmadigini sdylemekte ve FB-3
ise problem ¢dzme ve 6rnek olay yontemlerini karistirmaktadir. Ornegin; "Odrenciler derste ders
Islerken konuyla ilgili daha dnce bir yasantiniz varsa, karsilastiginiz bir problem varsa bunu rahatfikia
sorabilir, anlatabilirsiniz. Buna birlikte ¢oziim bulalim. Daha sonra karsiastiginiz aymi olayla bu bulunan
¢ozim yoluyla hayatiniz daha da kolaylasabilir diye boyle seyleri dersimize tasiyoruz. Bunu ¢ok da
Istenilen sevivede yaptigimiz soylenemez. Yeterli seviyede dedil bence... Problemi tamima, bilgi
toplama, olasi ¢ozimler bulma ve en uygun ¢ézimle problemi ¢ézme asamalarini ogrencilerimin
yapmasi icin onlari yonlendiririm. Eger dgrenci biitiin cabaya ragmen probleme ¢éziim bulamazsa en
son asamada ¢ézimd bulmasi igin gerekli bilgi ve yollari séyliyorum.” (FB-1), "Dersim zaten giinlik
hayatia ic fcedir. Glinlik hayatta yadan yagmurdan bile drnek vererek dersi isleyebilivoruz. Bransim
itibariyle c¢ocukiarin bilgiye kendilerinin ulasmasini hedefliyvorum. Bazen ben OJrnekler veriyorum.
Cocuklarin kendilerinin problemi ¢cézmelerini sadlamaya calistyorum. Ornedin; bitkilerin gelisimi igin
neye ihtivac var diye sordugumda cocukiar evde gordikleri seyleri séyliyoriar. Probleme dayali
ogrenme basamakiarini biliyorum. Problem ¢dzme ydntemine dair her ayrintiyi bilmiyorum. Sadece
problem analizi, ¢oziim siireci konusunda bilgi sahibiyim.” (FB-2) ve "Fen bilimleri aslhnda giinlik
hayatia ici ice bir ders. Bu yiizden bu dersteki her problem durumu giinliik hayat problemidir ayr
zamanda. Dersimde hep drnek olaylar tizerinden islerim dersi. Onlara siz olsaydiniz ne yapardiniz gibi
sorular sorarak ornek olayr konusuruz. Bu drnek olayr genel de bir giin énceden ben bulurum. Bu
sekilde glinliik problemleri dersimize tasiyoruz. Bu problemleri ¢ézerken tamma, bilgi toplama, olasi
¢oziimler bulama ve problem ¢ozme gibi bir yol izlemiyoruz.”

Tiirkge: Gorugme yapilan Tirkge Ogretmenlerinin Ggli de problem ¢ozmeyle ilgili goriglerine
bagvuruldugunda 6rnek olaydan bahsetmiglerdir. iki yéntemi birbirine karistirdiklari gériilmektedir.
Ornegin; "Ozellikle Grnek olaylari dersimize bir problem olarak getirebiliyoruz. Problemlerin ¢cézimiinde
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ogretmen bir yol gdsterici olmalidir. -Ne distiniiyorsunuz, siz olsaniz ne yapardiniz?- seklinde sorularia
yonlendirici olmalidir. Problemler ¢oziiliirken keskin bir bicak gibi problemin ¢ozimdi igin bir yol
cizilmiyor.” (TR-1), "Problem durumlarini dersimde dikkat ¢cekme amacl kullaniyorum genelde. Bizim
dersimizde Ornek olay incelemesi oluyor. Mesela banka sirasindayiz, canlandirma yapiyoruz. Otoblise
biniyorsunuz, yer verme gibi seyleri elimizden geldigince yapiyoruz. Genelde miifredata bagl olarak.
Bu hafta yashlara saygi konusu vardi. Onun lizerinde durduk, konustuk.” (TR-2) ve "Gtnliik hayatta
yasanilan seyleri érnek olay olarak dersimize getiriyoruz. Sonra hadi bu probleme bir ¢éziim bulalim
dive problem (izerinde konusuyoruz. Siz olsaniz ne yapardiniz. Nasil bir yol izlerdiniz. Bu sekilde
probleme ¢oziim bulmaya calisiyoruz. Ama bunu yaparken belli bir yontem kullanmiyoruz. Daha ¢ok
konusma sekiinde oluyor. Bazen canlandirma da yapiyoruz konunun ozelligine gore. ” (TR-3).

Sosyal Bilgiler: Goriisme yapilan sosyal bilgiler 6gretmenleri derslerinde bilimsel arastirma ve
giindelik yasamla ilgili problemler nasil ¢ozlilmeli tarzinda konularinin olduklarini séylemektedirler.
Bundan dolayi problem ¢6zme basamaklari hakkinda bilgi sahibi olmalarina ragmen SOS-1 ve SOS-3
érnek olay ydntemi ile problem ¢dzme ydntemini karistirmaktadir. Ogretmenlerin bu konudaki gériisleri
su sekildedir. SOS-1; "Sosyal bilgiler dersinin isteseniz de giinliik hayattan koparamazsiniz. Ornek
olaylardan hareket ederek cocuklarin analiz etmelerini amaglyoruz. Ornek olay yani probleme dayali
ogrenmeyle yapmaya calisiyoruz. Glincel bir olay seciyorum. Sen olsan ne yapardin. Nasil bir yol
izlerdin gibi kisa kisa sorularla cocugun o problemi tanimasini, bir ¢éziime ulasmasini saglyoruz. Sosyal
bilgiler dersinde bilimsel arastirma diye bir konu var. Cocuk dnce problemi tanimlayacak, hipotezde
bulunacak, nasil arastirma yapacak, nasil bilgi toplayacak. Cocuk zaten verdigimiz bilgiler isiginda
problemi ¢oziiyor.”, SOS-2; "-Dersimizde giindelik yasamia ilgili problemler nasil ¢ozilmeli- bu tarz
konularimiz var. Genelde dnce problemi tanimlama asamasini yapinca sonra diger asamalarn da yavas
yavas yapiyoruz. Disaridan problemler cok fazla getirmiyoruz dersimize belli bir miifredata badl
oldugumuzdan.” ve SOS-3 ise "Sosyal bilgilerde problem c¢ozmeyle ilgili konularda var. Bilimsel
yontem. Bizim dersimiz sosyal bir ders adi lizerinde sosyal bilgiler. Gtinliik problemler haliyle dersin
konusunu teskil etmektedir. Ben de genelde ornek olay olarak glincel problemleri dersime getirerek
ogrencilerle birlikte ¢dézmeye calisinm. Bu olaylar lzerinde konusuruz. Onlara -siz olsaniz ne
yapardiniz?- gibi sorular soruyorum.”

ingilizce: ingilizce 63retmenlerinin  goriislerinden (iginin  de problem ¢dzme ydntemini
kullanmadiklari ve ydntem konusunda farkh goérislere sahip olduklar cikarilabilir. ING-1 dersine
problem durumlari getirmedigini, ING-2 ingilizce dersinden ziyade rehberlik saatinde problem ¢ézme
yontemini kullandigini ve genelde tartisma seklinde gectigini sdylemektedir. ING-3'lin ise goriislerinden
problem ¢6zme yonteminden haberdar olmadigi anlasiimaktadir. Zira problem c¢dzmeyi 6grenciler
arasinda yasanan sorunlar olarak algilamaktadir. Ogretmenlerin gérigleri su sekildedir. ING-1;
"Dersime problem durumlari getirmiyorum. Miifredatta ne varsa onu yaparim. Fazlasini da yapma
taraftar dedilim. Ciinkd zaman yetmiyor. Sartlar daha farkli olsa farkii seyler yapabilseydik iyi olurdu.”,
ING-2; "“Ingilizce dersinde problem durumiarina yer verdidim séylenemez ama rehberlik dersinde yer
veriyorum. Bir grup olarak tartisiyoruz. Sadece bazen farkli bakis agiarini da gdrmeleri gerektigi
durumlarda miidahale ediyorum. Genel olarak problemi tanima, bilgi toplama ve olasi ¢ozimler bulma
gibi bir stireg izliyoruz. Problem her yondiiyle taninmadan ¢ozim yolunun bulunmasi da gig.” ve ING-3;
"Giinliik hayatta karsilastigimiz problemlerde sikdyetler dogrultusunda soruniari kendilerinin ¢ézmesi
icin sikdyet olayini yasakiiyoruz. Ama bliyiik bir olaysa tabi ki midahale ediyoruz. Hatta idare ve diger
ogretmenlerie istisare ederek soruniara ¢ozdmler aryoruz.”

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi: Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6§retmenleriyle yapilan gériismede benzer
gorigler ortaya cikmistir. DKAB-2 ve DKAB-3 problem ¢ézme ve 6rnek olay yéntemlerini kanstirirken,
DKAB-1 sinifa giinliik hayatta problemler getirdigini soylerken bunlardan ornekler diye bahsetmistir.
Ayrica DKAB-1 formasyon derslerinde probleme dayall 6grenme modelini gordigini soylemistir.
Ogretmenlerin problem ¢ézme konusundaki gérisleri su sekildedir. DKAB-1; “Benim dersim de giinltik
hayatila cok iliskili oldugu icin sinifta giinlik hayatta karsilasilan problemlere yer verivorum. Mesela
glinliik hayatta yalan sdylemenin ne kadar zararll oldugunu ya da insanlara ne sonuglar
dogurabilecedini Ornekler vererek kendi hayatiariyla iliskilendirerek anlatiyorum. Onlardan drnekier de
alarak dersimi isliyorum. En sonunda ben de konuyla ilgili fikirlerimi sunuyorum ve ¢ézim onerilerini
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birlestirerek kazammi tamamiiyoruz. Formasyon derslerinde probleme dayali dgrenme modelini
gordim. Problem ¢ézme basamakiarina gdre dersimi islemiyorum. Ama sinifa bir problem durumu
getirerek ders isledigimiz oluyor.”;, DKAB-2; "Dersimde giinliik hayattan problemleri konunun igerigine
badl olarak getiriyoruz. Genelde bunlar érnek olaylar oluyor. Bazen dgrencilere su meseleyle ilgili bir
sorun ya da ornek olay bulun gelin diyorum. Derste bu konuyla ilgili konusuyoruz bu sorunu nasil
¢ozeriz diye. Tabi dini konular ¢ok genis oldugundan ve ortaokul seviyesindeki dgrencilerin dini bilgileri
yetersiz oldugundan bu érnek olay genelde dikkat cekmek icin kullaniir, Soruna ¢ozim benim verdigim
bilgiler 1siginda bulunur.” ve DKAB-3 ise; "Ornek olaylar sinifa getiriyorum. Bunlarla ilgili sinifta
tartisiyoruz ya da bir olayin giris kismini, bir problemi sunuyorum. Gerisini gocukiarin yorumiamasini
saglatmaya calisiyorum. Bu sekilde drnek olaylarla ders gegiyor.”

7. Girisimcilik

Tlerlemeci egitimciler girisimciligin egditime entegrasyonundan yanadir. Dewey, "Bilimdeki her biiyik
flerleyis, hayal giiciindn yeni bir atagindan ileri gelir.” demistir.(Alici, 2007:14) Cocuklarin yeni fikirler
Uretmesi, hayal giglerini kullanmalari, ortaya yeni Uriinler cikarmalar onlarin girisimcilik 6zelliklerinin
gelismesine katki sunacaktir. Bunu projeler yoluyla yapmalari onlarin planh galismalar sayesinde
cesaretlenmelerini ve basari duygusunu tatmalarini saglayabilir. Bu baglamda goériisme yapilan
ogretmenlerin codu girisimciligi desteklerken c¢ok azinin somut bir sonug elde ettigi soylenebilir.
Asadida 6gretmenlerin girisimcilik konusundaki fikirlerine ve derslerine yansimasina yer verilmistir.

Matematik: Matematik 6gretmenleriyle yapilan gorismelerden 6grencilerin yeni fikirler tGretmelerini,
denemekten korkmamalarini, projeler yapmalarini ve bdylece girisimcilik 6zelliklerinin artmasini
destekledikleri goriilmektedir. M-2 ve M-3 6drenciler tarafindan hazirlanan projelerle bunun sonuglarini
aldiklarini  belirtmektedirler. M-1 goriisme esnasinda (zerinde durulmasina ragmen benzer bir
durumdan soz etmemistir. Ogretmenlerin gorisleri su sekildedir. M-1; “"Odrencilerimi kisitlamam
onlanin kisitlanmasina da engel olurum. Odrencileri farkli problemlerle karsilastirarak yapabilecekleri
diizeylere indirerek dGzgiivenlerini artirabilirim. Odrencilerim yeni fikirlere aciktir. Farkl  ¢oziim
yontemleri deniyorsa bence cocuk girisimcidir.”, M-2; “Girdigim siniflardaki ogrencilere benim
dersimden proje ddevi almalarini séylerim. Modeller yapmalarini, tasarimlar yapmalarini, yeni ve farkis
fikirler dretmelerini sGylerim. Hep ileriye doniik fikirleriniz olsun derim. Derste basarili insanlari 6rnek
gosterirken daha dnce defalarca basarisiz oldukiarini anlatinm. Her seyi planiayarak yapin derim. Ben
kendim denemekten ve basarisiz olmaktan cekinmem siz de Oyle olun derim. Proje Odevierinde farki
fikirlerle ~karsilastigim cok olur bu yiizden.” ve M-3; Odrencilerimle birlikte TUBITAK projeleri
retiyoruz. Okulda bilim senliklerinde ddrencilerim projelerini sunuyorlar. Onlarin yeni fikirlerle
gelmelerini destekliyorum. Odrencilerim de bu destedimin karsiidini veriyorlar. Bazi projelerimiz
dereceye girdi. Bu durum d&grencilerim lzerinde olumiu etkiler olusturuyor. Yeni fikirler dretiyoriar.
Onlara her gittigimiz projede basar olacadiz dive bir sey yok divorum. Kaybetmeden kazanmayi
ogrenemezsiniz diyorum. Bugiin bu Kiclik fikirleriniz yarin biiyik fikirlerin temelini olusturabilir,”

Fen Bilimleri: FB-1 ve FB-2 dgrencilerin girisimcilik 6zelliklerine katki sagladiklarini diisinmekteyken
FB-3 TUBITAK bilim senligi gibi etkinliklere 6grencileriyle birlikte katiimasina ragmen hep benzer
projeler ve fikirlerin oldugunu ve bunu da dgretmenlerin girisimci olmamalarindan dolayr 6grencilerine
de yansidigina baglamaktadir. Ogretmenlerin bu konudaki gériisleri su sekildedir. FB-1; "Odrencilerimi
yeni fikirler konusunda cesaretlendiririm. Yapian bir¢ok icat mucitlerin kendilerine glivenmesi ve
kendilerine ait fikirlerinin olmasiyla ortaya cikmistir. Bence basaramayacak ogrenci yoktur. Sadece
basarmaktan korkan ddrenci vardir. Odrenciler genellikle 6n yargili olurfar. —-Ben bunu yapamam,
basaramam- Odretmen bunun farkinda olmali ve ddrenciyi basarisiz oldudunda da tesvik etmeli, Bunu
goren ogrenci artik -ben basaramam- dedil —basarinm-, -ben yapamam- dedil -yaparim- der.”, FB-2;
"Etkinliklerde istedikleri sekilde gérev almalarini saglarim. Onlari cesaretiendiririm. Bilim insanlarini ve
Gnemli sahsiyetlerin basardikiarini érnek gosteririm. Odrencilerimle birlikte TUBITAK vb. projelere bir
seyler dretiriz. Onlarin katiiminy saglarim. Onlarin girisimciligini tesvik etmek igin projelerde gdrev
almalarir - sadglanm.” ve FB-3 ise “"Okulumuzda her sene TUBITAK bilim senlidi diizenlenir.
Odrencilerimle birlikte katiiriz. Ama burada &drencilerimin yaptikiari projeler ¢ok basit diizeyde ve
yeni, sira dis fikirler ¢cikmiyor. Hep benzer, daha dnce distindiimdis ya da yapilmis seyler. Acikcasi ben
cocukiarin girisimci olduklarimi ddstinmdiyorum. Zira biz dgretmenler dyle dediliz ki dgrencilerimiz de
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olsun. Bu konuda kendimi de dgrencilerimi de birka¢ drnek disindaki biitiin meslektaslarimi da yetersiz
gordyorum.”

Tiirkge: Tirkce ogretmenlerinin girisimcilik konusundaki fikirlerine bakildiginda TR-1 6grencileri
cesaretlendirici  konusmalar yapmalarina ragmen projeler Uretmediklerini, TR-2 06grencilerinin
kendilerine glivenen, basarabilen bireyler olmasini istedigini, MEB'in yaptigi yarismalara 6grencileriyle
katildigini ve TR-3 ise dersinin cok fazla girisimcilije katki sagladigini diisinmedidini sdylemistir.
Tlerlemecilik egitime girisimciliin  entegrasyonundan yana olup 6grencilere projelerle bunu
kazandirimasindan yanadir. Bu badlamda goériisme vyapilan Tirkce &gretmenlerinin bunlari
yapabildikleri sdylenemez. Ogretmenlerin bu konudaki goériisleri su sekildedir. TR-1; "Odrencilerin
kendilerini ifade etme, Gzgiir ortamiar olusturulmasiyla ¢ocukilarin yeni fikirler dretmesi saglanabilir.
Odrencilerime énemli isler basaraniari érnek gdstererek onlarin sizden bir farklan ya da dstiinlikleri
yok derim. Okul ortaminda da Oz elestiri yapacak olursam yeni yontemler kullanirsak ya basarisiz
olursak ya bize séz gelirse diye cekinivoruz. Ilerive déniik planli, programii projeler iiretiyoruz dersem
gercekle bagdasmaz.”, TR-2; '"Gelecekte ne olur kestiremedigimden editim ortaminda verilenler
dodrultusunda hareket ederim. Odrencilerimin kendine giivenen, basarabilen bireyler olmasini isterim.
MEB’in yaptigi yarismalara Kkatiliriz ogrencilerimie.” ve TR-3; "Tirkce dersi daha ¢ok okudugunu
anlama, kendini ifade etme ve sézciikleri dogru kullanmayla alakall bir ders. Dersimde onlarin bu
ozellikleri gelistirmek igin cabaliyorum. Onlarin konusmalarini, kendilerini ifade etmelerini, tartismalarini
ve yeni fikirlere agik olmalarini saglamaya c¢alistyorum. Ama bence girisimcilik fakli bir sey ve Tiirkge
dersinde bunu yapmak zor olur. Yani girisimcilige ¢cok da katki saglayacak bir dersimiz yok.”

Sosyal Bilgiler: Yapilan goriismelerde SOS-1 girisimciligi dersinde bir konu olarak isledigini ve bu
konuda 6grencilerini tesvik ettigini sdylemektedir. SOS-2 égdrencilerinin yeni fikirler Gretmelerini, farkh
distincelerini destekledigini, hayal kurmalarini istedigini ve yine de bunun girisimciliklerini ortaya
glkarmak igin yetersiz oldugunu disiinmektedir. SOS-3 ise 6grencilerini yeni fikirler, farkli olma
konusunda destekledigini fakat proje iretme konusunda yetersiz oldugunu séylemektedir. Ayrica SOS-
2 ve SOS-3 bunun sebebini miifredati yetistirme zorunluluguna baglyorlar. Ornegin; “Dersimde
isledidim bir konudur girisimcilik. Iliaki herkes doktor, miihendis, 6dretmen ya da akademik bir kariyer
yapmasinin sart olmadigini, ginliik yasamda bircok meslek grubunun oldugunu, kendi yeteneklerini
fark ederek de yetenekleri dogrultusunda calismalar yapmalarini, hatta hayal kurup hayallerinin
pesinden kosmalarini tavsiye ediyorum her derste.” (SOS-1), "Odrencilerimin yeni fikirler Gretmelerini,
farkl ddiscinmelerini destekliyorum. Ama bu g¢ekingen égrencilerde zor olmuyor dedil. Konusmalarini,
distincelerini sylemelerini, hayal kurmalarini soyliyorum. Bir seyler (rettiklerinde arkalarinda
dururum. Bunlar girisimciliklerini ortaya ¢ikarmak igin yeterli mi? Agikgcasi sanmiyorum. Zaten konular
yetistirmek igin vaktimizi yetmezken.” (SOS-2) ve "Odrencilerimin farkli disiinmeleri, hayal kurmalars
hosuma gidiyor. Onlara her zaman bliyik disdndn diyorum. Yeni seyler denemekten korkmayin.
Dersimizde projeler hazirlamiyoruz. Aslinda cocuklarin girisimciligini ortaya ¢ikarmak icin projeler
yapmak gerekir. Bu konuda yetersiziz. Bunda miifredati yetistirme zorunlulugu, sinav Cilkesi olmamiz
gibi etkenler de etkili oluyor.

ingilizce: ingilizce 6g§retmenlerinin  gériislerine  bakildiinda  &§rencilerin  girisimciliklerinin
gelistirilmesi, yeni fikirler konusunda desteklenmesi, tesvik edilmesi gerektigini digiinmekle birlikte
derslerine yansimasina yonelik somut bir seyler ortaya koyamadiklari gériilmektedir. Bu durum onlarin
derslerinin dil 6gretimi ile sinirli olmasiyla ilgili olabilir. Ogretmenlerin bu konudaki gériisleri su sekildir.
ING-1; "Her seyden dnce girisimci bireyler yetistirmek igin kisinin 6zgliven kazanmasini destekleyici bir
editim-dgiretim ortami olusturmak gerekir. Odrencinin hata yapmaktan korkmayacadi, hatalarini
kendini gelistirmede bir arac olarak gordidii ortamiar olusturmalyiz. Odrenciler yeni deneyimlere acik
olmalidiriar. Yeni seyler deneyimlerken planli olmak, isi sansa birakmamak. Gereksiz risklere girmeden
yerinde ve zamaninda yapilan hamlelerle birkagc hamle sonrasini hesap ederek daha biiyik kazanglar
fcin yeri geldiginde kiiglik taslardan vazgegerek adimlarimi atma konusunda &grencilerimizi
yonlendirmeliyiz.”, ING-2 “Onlara farkli hayatiarin kapisini agmaya calistyorum. Kendi hayatimdan
bolca dbrnekler veriyorum. Planli fikirler ve projeler konusunda koreldigimi ve yetersiz kaldigimi
soyleyebilirim.  Bunlarin  dgrencilerimde olmasini  isterim ama bu hususta yeterince ¢aba
gdstermivorum.” ve ING-3; “Odrencilerimi yeni fikirler ve ilerive doniik planiar konusunda
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cesaretlendiriyorum. Bunu danisman dgretmen uygulamasi ile daha verimli hale getiriyorum.
Basarisizliklarina ragmen tesvik ederim. Odrencilerimin projeler lretmesini isterim. Bunun igin érnek
olmak yapacagimiz en gliizel sey.”

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi: Din kiltirii 6gretmenleriyle yapilan goriismelerde 6gretmelerin
ogrencilerin girisimcilik yonlerinin gelismesini destekledikleri goriilmektedir. DKAB-1 6grencilerini tesvik
ettigini, onlarin cesur olmalarini istedigini, DKAB-2 Mislimanlarin uyanik, merakli ve biiyiik buluslar
yapmalari gerektigini ve proje Ureten ogrencilerini destekledigini ve DKAB-3 ise 6grencilerinin
arastirmaci olmalarini ve &zellikle TUBITAK projelerine katilimi konusunda cesaretlendirdigini dile
getirmektedirler. Ogretmenlerin goriisleri su sekildedir. DKAB-1; “Odrencilerimi tesvik ederim. Basarisiz
olmak hi¢ yapamayacakiari anlamina gelmez. Bence basarisiz olmaktan korkmak, basarisiz olmanin ta
kendisidir. Insan cesur oldudu kadar basarili olur. Odrencilerime farkli calismalar yaptirarak yeni
fikirler, disiinceler gelistirmelerini  saglamaya ¢aliyorum.”, DKAB-2; '"Ben hep dJdrencilerime
Misliimaniar uyanik olmali, merakli olmali ve biiyik buluslar yapmal derim. Bizim dinimiz gelisime,
girisime karsi dedil hatta insanlarin faydasina olan seyler yapmayi tavsiyve eder. Teknolojinin, bilimin
gelisimine ayak uydurun derim. Teknolojiyi biz yénetirsek teknolojinin islevine de biz karar veririz.
Boylece teknolojiyle bize servis edilen gayri ahlaki seyleri dnlemis oluruz. Ben kendim de hi¢c bos
durmam sdirekli projeler Gretirim. Yeni ¢calismalar yaparim. Bu tarz davranisiar sergileyen ogrencilerimi
de stirekli desteklerim.” ve DKAB-3; “Farkli olmayi, kendimi gelistirmeyi, dedisik seylere agik olmayr
seviyorum. Kendim ve ddrencilerime faydali olmak icin cesitli kurslara gidiyorum. Odrencilerimin
merakli olmalarini, arastirmalarini istivorum. Onceleri cocuklara karsilastiklari sorunlarin cevaplarins
dogrudan veriyordum ama simdi onlarin kendilerinin ddscinmelerini, arastirmalarini istivorum. Bilgiye
kendileri ulassin, kendileri dgrensin istivorum. Odrencilerimi Gzellikle TUBITAK projeleri konusunda
cesaretlendiriyorum. Farkli distinmelerini saglamaya callyorum.”

8. Grup Calismasi ve Isbirligi

Ilerlemecilik egitim anlayigi, rekabeti degil is birli§i yapmayi tesvik etmektedir. Isbirligi yapan gruplar
problem ¢oziimlerine odaklanir ve akran degerlendirmesinden vyararlanir. Ilerlemecilige gore,
ogrencilerin grup olarak birlikte calismalari énemlidir. Cok sayida 6drenci ayni problem arastirmak
istedigi icin bu mantikli bir uygulamadir. Bu nedenle 6gretim ortaminda grup calismasi yapmak okulun
kendisi kadar dnemlidir. Ogrencilerin birbirini tanimasi ve sosyallesmesini de saglar. Sabit bir oturma
diizeni veya yeri yoktur. Ilerlemeci egitimde siniftaki 6grencilerin etkilesimi esastir ve égrenciler en cok
birbirinden 6grenirler. Egitim gérmiis olanlar, gevrelerindekilere bir seyler &gretebilenlerdir. Goriigme
yapilan &gretmenlerin bazilari grup calismasini ve isbirlikli 6§renmeyi benimserken, bazilari bireysel
calismalardan yanadir. Duruma gore her ikisini de kullananlar da bulunmaktadir. Asadida 6gretmelerin
bu konudaki gériislerine yer verilmistir.

Matematik: Gorlisme yapilan Ogretmenlerden M-1 ve M-3 grup calismasi ve isbirligini yararli
oldugunu diisinmekle birlikte her iki yontemi de kullanmaktadirlar. Buna gerekce olarak siniflarin
kalaballk ve mifredatin yogun olmasini gdstermektedirler. M-2 ise grup calismalarinin belli baglh
ogrencileri 6n plana gikardigini grup igerisinde diger &grencilerin pasif kaldi§ini diiginmekte ve bu
yiizden derslerinde bireysel calismalari tercih etmektedir. Ornegin; "“Isbirligini savunuyorum. Ozellikle
ergenlik oncesi ve ergenlik dénemini icin arkadas her sey. Onlar icin yapmayacakiar sey yoktur. Eger
[sbirlikli gruplan oturtabilirseniz arkadas arkadasin motivasyon kaynagi olabilir. Ortaklasa hareket
etmeyi, fletisim becerilerini dst seviyede kullanmayi tesvik eden bir yontem isbirligine dayall 6grenme.
Grup calismalarr sinifin yogunluguna, miifredatin yogunluguna ve zamana gore ayarianabilir belki ama
adirlikli olarak maalesef bireysel calismalar daha cok oluyor.” (M-1), “"Odrencilerimin ¢calismalarinda
bireysel olmalarini tercih ederim. Bana gore grupla yapilan calismalar hep basarili dgrencinin etrafinda
sekillenir. Coziim basaril, ozgiivenlj, lider olandan c¢ikar. Digerleri grup icerisinde pasif kalir ve hep
baskasinin gélgesinde yasar. Oysa bireysel ¢alismalarda kisi icsel motivasyonia bir seyler lretebilir ve
bundan dolayr kendine gtivenen, girisimci, baskasinin golgesinde olmayan biri olabilir. Sosyallesme icin
oyunlar yeterli bence. Teneffiislerde yeterince oynuyorlar zaten.” (M-2) ve "Odrencilerime hem
bireysel hem de grup calismalarn yaptinyorum. Konuya gore dedisebiliyor bu. Ama projelerde grup
calismasi yaptiriyorum. Bu onlarin birlikte calisma ve birlikte basarma duygularini gelistiriyor. Isbirligi
yapma, gorev paylasimi, ortak bir seyler dretme onlara kazandirir. Tabi buniari matematik dersinde
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yapmak biraz zor. Daha dnce de dedigim gibi konulari yetistirmek bile neredeyse imkénsizken boyle
calismalar zaman kaybettirebilir.” (M-3)

Fen Bilimleri: Gorlisme yapilan her (g fen bilimleri 6gretmeni de grupla calismanin 6grencilerin
sosyal becerilerini gelistirdigini diistinmektedir. FB-1 codunlukla grup calismasi yaptirmasina ragmen
bireysel calismalar da yaptirmakta, FB-2 dersin kazanimina goére bireysel ya da grup calismasi
yaptirmakta ve FB-3 ise onceleri grup calismasi yaptirirken suan bireysel calismalari daha uygun
gérmektedir. Buna gerekce olarak grupta bazi 6grencilerin 6n plana c¢ikmasi, grup dederlendirmesinin
yapllmasi ve zamani géstermektedir. Ogretmenlerin gorigsleri su sekildedir. FB-1; “"Odrencilerime
bireysel de grup calismasi da veriyorum. Cogunlukia grup ¢alismas! oluyor. Bunun amaci sudur? Her
grupta birbiriyle uyumlu olmayan d&grenciler olmasina ragmen birbirini dinleyerek ortak bir Grin
olusturabiliyorlar mi? Birlikte c¢alismayi, isbirligini dgrensinler, birbirlerine saygili - davranmayi
ogrensinler ya da bunlari edinebilmeleri icin grupla ¢alisma, grupla proje yaptirma bana gore daha
mantikli gibi. Odrenciler birbirini dinlemeyi, fikir alisverisi yapmay, birlikte hareket etmeyi, ortak bir
kaniya varabilmeyi, farki diisiinseler dahi ortaya ortak bir Grin ¢ikarabilmeyi dgreniyoriar.”, FB-2;
"Dersin kazanimina gére bazen grupla bazen bireysel calismalar yaptirinm. Isbirlikli grup calismalars
cocuklarda sorumluluk duygusunun gelismesine katki sadlar diye diistiniyorum.” ve FB-3; "Onceleri
grup calismalan veriyordum fakat bu durumda ya grupta bazilar éne cikiyor ve digerieri pasif kaliyor
ya da bltin is belli bash oOgrencilere yikillyordu. Dederlendirme yaparken grubu degerlendirmek
zorundayim. O zaman grup igindeki ¢alismaya katki saglamayaniara da yiiksek not vermek zorunda
kaliyorum. Her koyun kendi bacadindan asiliyor en azindan. Isbirlikli 6Grenme evet sosyal beceriler
kazandirabilir ama bizim derslerimizde zaman sikintist oluyor.”

Tiirkge: Yapilan goriismelerde TR-1 bireysel calismalari dersinde daha ¢ok kullandigini ve daha faydali
oldugunu sdylemektedir. TR-2 hem bireysel hem de grup calismalari yaptirdigini ve grup calismalarinin
sosyal becerilere katkisinin oldugunu soylemekte ve TR-3 ise grup galismalarinin 6grenciler igin daha
faydali oldugunu ve miimkiinse grup calismalarini tercih ettigini sdylemektedir. Tiirkge 6gretmenlerinin
bu konudaki gorisleri su sekildedir. TR-1; "Bireysel calismalar dersimde grupla ¢alismalara gore daha
on plandadir. Bireysel calismalarin dersimde daha faydal oldugunu ddsdindyorum. Grupla ¢alismalarda
gruptan biri 6n plana ¢ikabiliyor. Cocugu sosyallestirmek adina bir grup yesi olmasin saglamak adina
faydall olabilir.”; TR-2; "Derslerimde hem bireysel hem de grup calismalari yaptiriyorum. Grup
calismalarinda ogrencinin liderlik ozelligi - gelisivor. Bireysel calismalarda ise nasil arastiracadgini
ogreniyor. Grup c¢alismalari dgrencilerin sosyal becerilerine de katki sadlar.” ve TR-3; “Grup
galismalarinin dgrenciler igin daha faydali oldugunu ddscindyorum. Dersimde bir ¢alisma yaptiracaksam
eger sartlarda el veriyorsa mimkin oldugunca grup calismasi yaptirmaya calisinm. CUnkid bu
dgrencilerin birlikte calisma, birlikte bir seyler dretebilme, paylasma, birbirlerinin disiincelerine saygr
ve kabullenme gibi zellikler kazanmalarina katki saglar diye ddsdindyorum.”

Sosyal Bilgiler: Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin grup calismalari ve isbirligi konusundaki fikirleri
benzer olmakla birlikte SOS-3 ddrencilerin ihtiyacina ve konunun 6zellilijine gore bireysel ya da grupla
calismay: tercih ederken SOS-1 ve SOS-2 grup calismalarini daha 6n planda tutmaktadir. Ornegin; "-Bir
elin nesi var iki elin sesf var- atasoziine katilirm. Bazen siz gtinlerce dlsdndirsintiz ve akliniza bir fikir
gelmez. Hig ummadiginiz bir insandan farkli bir fikir gelebilir. Eger baska insanlaria fikir alisverisi,
sbirligi, tartisma yaparsak daha iyi sonug alabiliriz. O yiizden grup ¢alismasin hep tavsiye etmisimdir.
Bu, kisinin sosyallesmesine de katkida bulunur.” (SOS-1), “Odrencilerin birlikte ~calismalarin
desteklivorum ve yaptirmaya calisiyorum. —Birlikten kuwvet dodar- sézii bosuna sdylenmemistir.
Birlikte yapacakiari ¢alismalar sayesinde beyin firtinasi gerceklesecek ve orijinal fikirlerin ¢ikmasini
saglayacaktir. En son isledigimiz konu bdlgeler konusuydu. Grup sekiinde verdigim konuyu cocuklar
teknolojiyi etkin bir sekilde kullanip arkadaslarina anlatmislardl.” (SOS-2) ve “Dersimde bir ¢alisma
yaptiracagim da dgrencinin ihtivacina ve konunun ozelligine bakarim. Eger grup ¢alismasina uygun ve
ogrencilere bir sey kazandiracaksa grup calismasi yaptirinm. Eger bireysel calismaya uygun ve bu
sekilde ddrencive katki saglayacaksa da bireysel calisma yaptinnm. Tabi ki grup calismalarinin
sosyallesmeye katkisi cok fazla ama her ¢calisma grupla yapilamayabiliyor. ” (SOS-3).
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Ingilizce: ingilizce dgretmenlerinin (icii de hem bireysel hem de grup calismalari kullandiklarini
sOylemektedir. ING-1 her iki ydntemi kullanmasina ragmen igbirliginin énemini kavramis ve bunu da
dile getirmistir. ING-2 daha onceleri bireysel calismalardan yana iken 0Ogrencilerin bazi eksik
ybnlerinden dolayr grup calismalarina yonelmistir. ING-3 grup calismalan konusunda yeterince
olgunlasmadiklarini dile getirmistir. Ingilizce 6§retmenlerinin bu konudaki gorisleri su sekildedir. ING-
1; "Sinif ortaminda 6grencileri gtidilemek, motivasyonlarini artirmak icin yeri gelir bireysel, yeri gelir
grup ¢alismalari kullaninm. Grup c¢alismasini daha c¢ok yarismalarda kullaninm. Grup lyeleri grup
puanini artirip kazanmak icin kenetlenir, bilenler bilmeyenlerie bilgilerini paylasir, ortak hedef icin her
birey katkida bulunur. Bbylece ddgrenciler de gelisir. Hepimiz birimiz, birimiz hepimiz anlayisi yerlesir ve
yardimlasma, ait olma duygusu, sempati gibi duygular gelisir.”; ING-2; "Gerektigi zaman bireysel
gerektigi zaman grup calismalari yapmalarini istivorum. Ilk baslarda bireysellikten yanaydim. Sonra
fark ettim ki égrenciler grup olarak hareket etme, karar alma konusunda eksikler. Simdi ise grup
olarak sorumluluk alma konusu (lizerinde ¢ok duruyorum.” ve ING-3; "Bireysel ve grup ikisini de
uygulamaya calistyorum ama grup ¢alismasi konusunda olgunlasmadik. Sinif hakimiyveti ve cocukiarin
birbirine tahammdil yetisi heniiz olgunlasmadi. Isbirlikli 6grenme sosyal becerilerine katki sadlar mi?
Sadlar.”

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi: Goriisme yapilan din kiltir( ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinden DKAB-1
ve DKAB-2 grup calismalarin 6n planda tutarken DKAB-3 ise bireysel calismalara agirlik vermektedir.
DKAB-1 isbirligine sosyal hayata katki saglama baglaminda énem verirken DKAB-2 ise dinin birlik ve
beraberlie yapti§i vurgu baglaminda &nem vermektedir. Ogretmenlerin bu konudaki gériisleri su
sekildedir. DKAB-1; Derste ¢alisma yaptirirken daha ¢cok grup olmalarini istivorum. Birlik ve beraberilik
duygularr gelissin istivorum. Boylece paylasma gibi duygularina katki saglamis ve sosyal hayatinda
daha iyi olmasir sadlamis oluyoruz.”, DKAB-2; "“Islam dini birlije, beraberlije, kardeslige dnem verir.
Birlikte olunursa daha saglam olunur. Tipki ok destesi gibi ama tek oku kirabilirsiniz. Ben sinifimda ¢ok
bliyik oranda grup ¢alismasi yaptinrim. Bana gore grup ¢alismalarinda isbirligini dgrenirler. Liderlik
vasifiar1 éne cikar, uyumlu ¢alismayi, onlarla paylasmayr ogrenirler. En dnemlisi bir kisiden daha ¢cok
sey lretirler. Farkli diisiincelere saygi gostermeyi, kabullenmeyi égrenirler. Bunlari bireysel calisarak
yapamaziar” ve DKAB-3 ise "Odrencilerime genelde bireysel calismalar veriyorum. Grup calismalarin
okul ortaminda cok fazla yaptiramiyoruz. Daha zor oluyor. Isbirlikli 6drenme, birlikte dgrenme
ogrencilerin dgrenmelerine katki saglar. Mesela daha iyi bir ogrenci baska bir arkadasiyla calistiginda
ona katki saglar.”

SONUC

Kisilerin yasamlarindan getirdikleri deneyimler, aldigi egitim ve toplumda kendilerine bigtikleri roller
onlarin hayata ve hayatin icinden bir parga olan egitim, 6gretim ve okula bakis acilarini etkilemektedir.
Bu baglamda 6gretmenler de kendilerine belirli roller belirlemekte ve egitim ile ilgili gorislerini bu
roller kapsaminda sirdirmektedirler. Bu roller bazen yasanilan cevre ve deneyimlerden, bazen
aldigimiz egitim ya da benimsedigimiz felsefeden, bazen de siyasi otoritenin uygulamaya calistigi
egitim politikalarindan etkilenmektedir. Bu etki herkeste ayni derecede olmamaktadir. Bu nedenle bu
arastirma sonucunda elde edilen verilere gore de Ogretmenlerin egditim konusundaki gorisleri
farkliliklar gostermektedir. Bu farkliliklar branglar arasinda oldugu gibi brans icerisinde de
gozlenmektedir. Ornedin; "Okulda ddrettigimiz seyler giinlik hayatta islerine yaramiyor. Bence
yaramasr da gerekmez. Herkesin en azindan temel matematik becerisine sahip olmasi gerekir. Gereksiz
seyler olsaydi ddretilmezdi dive disdiniyorum.” (M-2), "Universitede o kadar matematik gérdim gelip
ortaokulda temel matematik anlatiyorum. Yani demek istedigim her bilgiyi 6gretmemeliyiz. Biraz daha
isleri kolaylastirmali ve dgrencilerin sosyal becerilerine adirlik vermeliyiz.” (M-3). Bu durumda egditime
bakis acisindan 6gretmenleri branslarina gére kategorize edemeyiz.

Literatiirde 6gretmenlerin egditim felsefelerini belirlemeye yonelik arastirmalar ¢ok sayidadir. Bu
arastirmalar genelde 6gretmenlerin hangi editim felsefesini benimsedikleri lizerinedir. (Saglh Uzundz,
2016 ve Yazicl, 2017) Bu arastirma farkli branslardaki 6gretmenlerin ilerlemecilik egitim felsefesini ve
ilkelerini benimseyip benimsemediklerini ortaya ¢ikarmaya yonelik yapilmistir. Arastirma sonuglarina
gore herhangi bir bransta 6gretmenlerin ilerlemecilik felsefesini tam olarak benimsedigi sdylenemez.
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Bu durum ilerlemeciligin ilkelerinin benimsenmesinde de karsimiza ¢ikmaktadir. Ornegin; "Bireyse/
¢alismalar dersimde grupla ¢alismalara gore daha on plandadir.” (TR-1), "Derslerimde hem bireyse/
hem de grup calismalarn yaptinyorum. Bireysel calismalarin dersimde daha faydall oldugunu
ddstindiyorum. Grup calismalarinda ogrencinin liderlik ézelligi gelisiyor. Bireysel calismalarda ise nasil
arastiracagini  ogreniyor.” (TR-2) ve "Grup calismalarimin ogrenciler icin daha faydall oldugunu
ddstindyorum. Clnkd bu ddrencilerin birlikte c¢alisma, birlikte bir seyler lretebilme, paylasma,
birbirferin  distncelerine saygi ve kabullenme gibi o6zellikler kazanmalarina katki sadlar diye
ddstindiyorum.” (TR-3). Gorilduga gibi ilerlemeci egitimim 6nemli bir ydontemi olan isbirligi ve grup
galismalar konusunda ayni branstan 3 6gretmen de farkli diisiinmektedir. Bu durumda branslara gore
kesin bir genellemenin yapilamayacagi gériilmektedir.

Bu arastirma hem alanyazina hem de Tiark Milli Egitim sistemine katkilar sadlayabilir. Farkli
branglardaki 6gretmenlerin ilerlemecilik felsefesini ve ilkelerini benimseyip benimsemediklerini ortaya
koymaya calisan bu arastirma, alanyazinda ileride yapilacak arastirmalara kaynaklik edebilir.
Ogretmenlerin egitime bakis acilari ve benimsedikleri egitim felsefesinin farkliiginin altinda yatan
nedenler derinlemesine incelenebilir. Ulkemizde uygulanan ve son dénemlerde tartigilan ilerlemeci-
yapllandirmaci  egitim sistemindeki yasanan sorunlarin 6gretmenlerin egitime bakis agilar ve
benimsedikleri editim felsefelerinin farkll olmasiyla iliskili olup olmadidi arastirilabilir. Bu farklliklarin
cinsiyete, bolgelere-sehirlere, yasa gore dedisip dedismedidi arastirilabilir. Bu arastirmanin Tirk Milli
Egitim sistemine saglayabilecedi katkilar ise ilerlemeci-yapilandirmaci egitimin 6gretmen boyutunda
yasanan aksakliklara kaynaklik etmesi olabilir. Arastirma sonuclarina gore 6gretmenlerin ihtiyaglari
belirlenerek hizmet ici egitimler diizenlenebilir. Tlrk Milli Egitimi acisindan 6nemli bir cikti olarak da
ogretmenlerin egitim programini uygulamada yasadiklari zaman sikintisi ve programin kendilerini
kisitlamasidir. Programin ¢ok yodun olmasi ve segmeye dayall sinav sistemleri dgretmenlerin
ilerlemecilik ilkelerini derslerinde yeterince uygulamalarina engel olmaktadir. Ornegin; "Okullarda milli
editim tarafindan belirlenmis olan merkezi bir égretim programina badgl olarak ders islemekteyiz. Bu
bize ciddi kisitlamalar getiriyor. Odrencilerin ya da bdlgenin ihtivaclarina cevap veremiyoruz. Zaten
ogrendikleri bilgilerde cok pratik bilgiler dedil. Disarida kullaniimiyor ya da kullanirken cogu farkina bile
varmiyor.” (TR-3), "Acikcasi problem c¢ozme yontemini dersimizde kullanmiyoruz. Biraz zaman
alacadini ddsdndyorum. Zaten konulari yetistirmek zor.” (M-3), "..Bunlar girisimciliklerini ortaya
cikarmak icin yeterli mi? Agikcasi sanmiyorum. Zaten konulari yetistirmek icin vaktimizi yetmezken.”
(S0S-2), "Bir sinava (ilkesiyiz. Bazi bilgiler sinaviarda &grencilerin islerine yarayabilic ama mdmkdin
oldugu kadar miifredat sadelestirilmeli.”(TR-1) ve “Daha dnce de dedigim gibi konular yetistirmek bile
neredeyse imkéansizken boyle calismalar zaman kaybettirebifir.” (M-3). Bu cercevede bakildiginda Milli
Egitim Bakanhdinin egitim programinda 6grencilerin ihtiyaclarina gore bir editim programi gelistirmesi
ve benimsenen egitim politikasina uygun bir egitim programi hazirlamasi gerektigi sdylenebilir.

Not: Bu calismanin bir kismi, 10-12 Mayis 2018 tarihleri arasinda Antalya’da diizenlenen 9'uncu
Uluslararasi Egitimde Yeni Yonelimler Kongresi‘nde bildiri olarak sunulmustur.
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