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Ozet

Bu arastirma ilkokul Ingilizce égretim programlarina iliskin 6gretmen gérislerini belilemek amaciyla
yapllmistir. Bu badlamda, egitim programinin temel 6geleri olan kazanimlar, etkinlikler, arac geregler
ve dederlendirme siireci Olclit olarak alinmistir. Arastirmada ayrica, dgretmenlerin programla ilgili
bilgilenme diizeyine, programi uygularken karsilagtiklari gigliiklere, programin giglii ve zayif ydnlerine
ve programin gelistirilmesine yonelik gorigleri belirlenmistir. Nitel arastirma ydntemiyle gergeklestirilen
bu arastirmada goriisme teknidi kullaniimistir. Veriler tipik durum 6rneklemesiyle belirlenen, 15 ilkokul
Ingilizce 6§retmeniyle yapilan gdriismelerden elde edilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde betimsel
analiz yonteminden yararlaniimistir. Arastirma sonucunda &gretmenlerin kazanim, igerik, etkinlikler
bakimindan yenilenen 6gretim programlarini yeterli bulduklari ancak ara¢ gere¢ ve degerlendirme
dgesine yonelik eksiklikler yasadiklari gériilmistiir. Ayrica ilkokulda Ingilizce ders saatlerinin haftada 2
saat olmasi, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi gibi sorunlarin programlarin uygulanmasini olumsuz
etkiledigi belirlenmistir. Ogretmenler bu sorunlarin giderilmesi amaciyla ders saatlerinin artirlmasi, sinif
mevcutlarinin azaltilmasi ve ders ici uygulanabilecek konusma etkinliklerinin artiriimasi 6nerilerinde
bulunmuslardir.

Anahtar Sézciikler: Ingilizce 6gretim programi, program degerlendirme.

TEACHER VIEWS ON PRIMARY SCHOOL ENGLISH LANGUAGE PROGRAMS

Abstract

This study investigates teachers” views on primary school English language teaching curriculum. For
this aim, objectives, content, activities, materials and equipment and assessment which are the basic
components of the curriculum are taken as the criterion. Besides this, the study investigates teachers”
level of information about the curriculum, the difficulties that were experienced by teachers in
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implementing the curriculum, the strengths and weaknesses of the curriculum and teachers”
suggestions for improving the curriculum. This is a qualitative research and employs interview
techniques. Data were collected through interviews of 15 primary school English teachers. Descriptive
analysis techniques were applied. As a result of the research, it was seen that the teachers found the
renewed curriculums satisfactory in terms of acquisition, content, and activities but it has been seen
that there are deficiencies related to tools and evaluation items. Teachers have suggested increasing
course hours and decreasing classroom crowd.

Keywords: English curriculum, program evaluation.

GIRiS

Insanoglu tarih boyunca topluluklar halinde yasamis, birbirleriyle etkilesim icerisinde bulunmustur.
Sosyal bir varlik olan insan, ihtiyaclarini karsilamak, duygu ve dislince paylagiminda bulunmak ve
yasadigi toplum igerisinde hayatini siirdirebilmesi igin gevresiyle iletisim kurmak zorunda kalmistir. Dil
bu iletisimi saglayan birincil aragtir (Sahin, 2016). Ulasim ve iletisim gibi baslica alanlarda yasanan
teknolojik gelismeler toplumlararasi iliskilerin ve isbirliginin artmasina sebep olmus, bireylerin ana
dillerine ek olarak en az bir yabanci dil 6grenme gereksinimlerini daha da artirmistir. Gliniimiiz sartlar
disiinildigiinde Ingilizce diinya dili olma roliinii listlenmis bulunmaktadir. Crystal (1997) diinya
genelinde 60'tan fazla iilkede Ingilizcenin resmi ya da yari resmi dil olarak kullanimakta oldugunu,
bilimsel calismalarin ise lcte ikisinin Ingilizce yazildigini belirtmistir. Ulkemizde de durum farkli
olmayip, en yaygin égrenilen ve dgretilen yabanci dil ingilizcedir.

Zorunlu egitimin 12 yila cikmasi ile birlikte 6gretim siireci 3 kademeden olusturulmustur. Birinci
kademe 4 yil sireli ilkokul (1. 2. 3. ve 4. sinif), ikinci kademe 4 yil sireli ortaokul (5. 6. 7. ve 8. sinif)
ve Ugilincli kademe 4 yil sireli lise (9. 10. 11. ve 12. sinif) olarak diizenlenmistir. Yapilan degisiklik ile
ilkogretim cadi 6-13 yas olarak degistirilmis ve 2012 Eylil ay1 sonu itibariyla 5,5 yasini tamamlamis
cocuklarin ilkogretime baslamalarina firsat verilmistir. Ayrica, yabanal dil 6gretiminin ilkokul 2. siniftan
itibaren baslamasina karar verilmistir (MEB, 2012). Bu uygulamayla ilkokul 4'de yabanci dil egitimine
baslama uygulamasi 2 yil daha dne cekilerek ilkokul 2’den itibaren baslatiimistir.

Ingilizce 6gretiminin ilkokul 2'den baglatiimasiyla birlikte yeni bir 6gretim programinin hazirlanmis ve
ilk defa 2013-2014 o6gretim yiinda uygulanmistir. 2017 yilinda ise Milli Editim Bakanhdi 6gretim
programlarinda giincellemeye gitmis ve yenilenen Ingilizce 6§retim programi 2017-2018 egitim
ogretim yilinda 2. sinif diizeyinde uygulanmaya baslanmistir.

Yeni Ingilizce dil dgretim programinda Ortak Avrupa Dil Referans Cercevesi: Odrenme, Ogretme,
Dederlendirme (CEFR) ilkeleri ve tanimlayicilari yakindan takip edildigi belirtilmistir. CEFR &zellikle
ogrencilerin akicilik, yeterlilik ve dil 6grenimini desteklemek icin 6grenmelerini gergek yasam pratigine
gegirme ihtiyacini vurgulamaktadir (CoE, 2001); buna goére, yeni miifredat modeli, otantik bir iletisim
ortaminda dil kullamimini vurgulamaktadir. Tek bir dil 6gretme metodolojisinin, cesitli asamalarda
ogrencilerin ihtiyaclarini karsilayacak kadar esnek olmadigi ve genis bir 6grenme stiline hitap ettigi
goriilmediginden, 6gretim tekniklerinin eklektik bir karigimi benimsenmistir. Ogrencileri, bir calisma
konusu olarak dile odaklanmak yerine, bir iletisim araci olarak Ingilizceyi deneyimleme yoluna
gidilmistir. Bu nedenle 6grencilerin dilin 6grencileri degil de o dilin kullanicilari olmasini saglayan sinif
ici her tiirlii iletisimde Ingilizcenin kullanimi vurgulanmigtir. CEFR'nin dil égreniminin yasam boyu bir
girisim oldugunu diisiindiigi icin, en erken asamalardan Ingilizce ‘ye karsi olumlu bir tutum gelistirmek
esastir; Bu nedenle, yeni miifredat, Ingilizce 6grenenlerin / dgrencilerin kendilerini 6grenme siirecinde
rahat ve destekli hissettikleri keyifli ve motive edici bir 6grenme ortamini tegvik etmeye galismaktadir.
Ingilizcenin iletisimsel dogasini vurgulamak icin otantik materyaller, tiyatro ve rol oynama ve
uygulamali etkinlikler uygulanmaldir. 2. ve 3. sinif seviyelerinde, konusma ve dinleme (izerinde
durulur; Okuma ve yazma, 6grenciler daha gelismis hale geldikce daha yiiksek siniflarda yer alir. Her
asamada, gelisimsel olarak uygun égrenme gorevleri, iletisim yetkinliginin temeli olan 6grenci 6zerkligi
ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye odaklaniimasini saglar.
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Bugiliniin toplumundaki ekonomik, politik ve sosyal ilerlemenin anahtarinin, Tirk vatandaslarinin
uluslararasi diizeyde etkin bir sekilde iletisim kurma becerisine bagl oldugu ve Ingilizcede yeterliligin
bu siirecte kilit bir faktér oldugu stiphe gotiirmez bir gercektir. Anlaml 6grenmenin gerceklesmesi icin,
baska herhangi bir alanda oldudu gibi, Ingilizcenin de &grencilerin giinlik yasamlarinda bir énemi
olmalidir. Bu nedenle, Hymes (1972) ve Widdowson (1978) gibi akademisyenler, dil 6greniminin
badlam icinde gergeklestiriimesi gerektigini iddia etmislerdir; Yani, soyut bir alistirma yerine, gercek
iletisimsel amaclar icin, giinliik etkilesimler sirasinda kullanilmalidir. Buna gore, égrencilerin Ingilizceyi
ihtiyag ve istekleri iletme, goris ve inanglari dile getirme, iligkiler kurma araci olarak gérmesini isteyen
yeni miifredat modeli, iletisim amagl dil 6§renmeye odaklanir.

Iletisimsel yaklasim, hedef dilin sadece bir calisma nesnesi olarak degil, baskalariyla etkilesimde
bulunma araci olarak kullanilmasini da gerektirir; Odak dilbilgisi yapilari ve dilsel islevler lizerinde degil,
gercek anlamda bir anlam olusturmak icin dilin etkilesimli bir baglamda otantik olarak kullaniimasi
Uzerinedir (Larsen-Freeman ve Anderson, 2011; Richards, 2006). Baska bir deyisle, 6grenciler,
akranlar arasinda veya &grencilerle 6gretmenleri arasinda gergek bir iletisim gerektiren faaliyetlere
girerler; ornedin, hazir materyalleri prova etmek yerine bir grup olarak kendileri oyun olusturup sinif
arkadaslariyla oynarlar. Sinif materyalleri ve dgretim araclari, gercek hayatta kullanilan Ingilizceyi
gostermek icin mimkiin oldugunca otantik kaynaklardan alinir. Ayrica, égrenmenin basarisi igin
motivasyon 6nemli oldugundan, miifredat, farkl gelisim diizeylerinde 6grencilerin farkl ihtiyaclarini
gdz 6éniinde bulundurarak Ingilizceyi ilgi cekici, ilgi cekici ve eglenceli hale getirmeyi amaclamaktadir
(Cameron, 2001). Bu nedenle, mevcut programin kapsamini, 6grencilerin 6zellikleri, gelisim dénemleri
ve 6grenme stratejileri agisindan tanimlamak gok &nemlidir. Program, alti ila on {i¢ arasinda genis bir
donemi kapsamaktadir ve bu nedenle gelisimsel olarak konusulmakta, program kiiglik égrencilere ve
genclere hizmet etmelidir (Pinter, 2006; Rixon, 1999). Bu iki grup 6grencinin bilissel ve sosyal
ozellikler agisindan birbirinden belirgin bir sekilde farkli olmasi nedeniyle program, bu farkhliklar,
baglamlar ve gorevler, biligsel yiik, dederlendirme ve dederlendirme ve tiirler gibi, ders programinin
tim katmanlarinda dikkate almalidir. Kiigiik yas dil 6grencilerine adirlikli olarak “Ingilizce” ile sarki
sOyleme, dans etme, oyun oynama, sanat yapma ve zanaat etkinlikleri yapmalarinin beklendigi bir
“oyun diinyas!” verilir (McKay, 2006). Konusma ve dinleme, programin ilk Uig sinifinda gésterilen temel
becerilerdir. Takip eden vyillar, CEFR'nin teorik yaklasimi dogrultusunda tim becerileri icerir. Bununla
birlikte, bu, 6gretmenlerin iletisimsel bir sinif ortaminda makul ve belki de kaginilmaz olabilecek
herhangi bir okuma veya yazma goérevi veremeyecekleri anlamina gelmez.

Programin bir baska yoni, 6grencilerin sinif ici ve disi dil 6grenimine nasil yaklastiklarinin yani sira
6gretmenlerin bu deneyimleri sinif ici gérevler ve gesitli ddevlerle nasil sekillendirecekleri ile de ilgilidir.
Bu yonlyle 6drenme stratejileri ele alinmaktadir (O'Malley & Chamot, 1990; Oxford, 1990, 1996).
Ogrenme stratejileri, program icerisinde farkli boyutlarda ele alinmaktadir. Ilk boyut, é§retmenlerin
yani sira kitap yazarlarina, verilen 6grenci grubu igin ilgili, ilging ve ulasilabilir olan gorevier ve
bagdlamlar sadlanmistir. Ikinci boyut, programin her biriminde sunulan ddevlere, égretmenlerden ve
kitap yazarlarindan bekledikleri seyin bir o6rnedini saglamakla ilgilidir. Program temel olarak,
O6gretmenin metodolojik olarak iyi ayarlanmis dgretimi ve 6zenle secilmis ddevlerle elde edilebilecek
sinif egitimi ve ddevleri icin 6grenme stratejilerini degistirmeyi beklemektedir (Cohen, 2011). Ugiincii
boyut, mifredat bdlimiinde belirlenen test ve dederlendirme perspektifinin cercevesidir. Test
bolimiinde belirtildigi gibi, programin en énemli yonlerinden biri olumlu ve faydal geri yikama etkisi
yaratmaktir. Bu hedef, Ogrencilere zengin ve genis kapsaml 6grenme stratejileri kullanmalarini
saglamaya yonelikti. Baska bir deyisle, program, sinavlar nedeniyle bazi 6zel dil 6renme stratejilerinin
digerlerine gore asiri kullanilmasini kesinlikle reddeder.

Ingilizce dgretim programimizda da bahsedildigi gibi programlar yenilenmekte ve cesitli degisiklikler
yapllmaktadir. Uygulanan yeni programlarin etkililigi konusunda yargiya varabilmek icin, diizenli bir
degerlendirme isleminin yapiimasi gerekmektedir. Ogretim programi degerlendirilirken programdaki
eksiklikleri belirleyebilmek icin programin tek tek biitiin 6delerine bakiimasi geredi ortaya ¢ikmaktadir.
Bu noktadan hareketle, Ilkokul ingilizce dersi dgretim programinin etkililigi konusunda bir yargiya
varabilmek icin, programin 6gelerindeki eksikliklerin ve aksakliklarin belirlenmesi gerekmedir. Bu
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eksikliklerin belirlenmesinde, programin uygulayicisi olan dégretmenlerin programi nasil algiladiklar ve
uyguladiklarinin bilinmesi programlarin basarisinda bilyiik élciide belirleyici olmaktadir. Ingilizce dersi
ogretim programa yonelik ©&dretmen goérislerini  belirlemek amaciyla gergeklestirilen  dnceki
arastirmalarda elde edilen sonugclar, 6gretmenlerin sinif mevcutlarinin fazla olmasindan dolay! programi
uygulamakta giicliik cektigini ortaya koymaktadir. Ogretmenler, programla ilgili yeterli diizeyde hizmet
igi editim calismalar yapilmadi§i ve 6grenme ortamlarinin yeterli teknik donanima sahip olmadigi
yoniinde goris bildirmislerdir. (Bliyiikduman, 2005; Er, 2006; Erdogan, 2005; Mersinligil, 2002;
Seckin, 2011). Bu arastirma, ilkokul Ingilizce dersi 6gretim programinin dgelerine iliskin (kazanimlar,
ierik, etkinlikler, arag geregler ve degerlendirme) &dretmen goriislerini belirlemeye yénelik olarak
gergeklestirilmistir. Bunun yani sira, 6gretmenlerin programla ilgili bilgilenme diizeyleri, programi
uygulama asamasinda karsilastiklar gglikler, programin gelistiriimesine yoénelik énerileri, programin
glcli ve zayif yonlerine iliskin gorisleri belirlenmistir. Bu cercevede gerceklestirilen arastirmada
asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:
1. Ilkokul Ingilizce dersi 6gretim programlarinin;

a. Kazanimlar

b. Icerik

c. Etkinlikler

d. Arac gerecler ve

e. Degerlendirme 6gesine yonelik 6gretmen gorisleri nedir?
2. Ogretmenlerin ilkokul Ingilizce 6§retim programlari ile ilgili uygulama éncesinde bilgilenme diizeyi
nedir?
3. Ogretmenlerin ilkokul Ingilizce 6§retim programlarinin uygulanmasinda karsilastigi giigliikler
nelerdir?
4. Ogretmenlere gore ilkokul Ingilizce dgretim programlarinin giiclii yonleri nelerdir?
5. Ogretmenlere gére ilkokul Ingilizce 6gretim programlarinin zayif yonleri nelerdir?
6. Ogretmenlerin ilkokul Ingilizce 6gretim programlarinin gelistiriimesine yoénelik énerileri nelerdir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirma, Milli Egitim Bakanligi ilkokul Ingilizce dersi dgretim programlarina iliskin dgretmen
goruslerini belirlemeye yonelik gergeklestirilmistir. Betimsel nitelik tasiyan bu calismada, nitel arastirma
yontemlerinden bir tanesi olan gériisme teknidi kullanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirma kapsaminda yer alan &dretmenler, amacgl 6rnekleme yoéntemlerinden tipik durum
orneklemesi yoluyla belirlenmistir. Calismamizin katilimci grubunu Kirsehir ili ve ilgelerinde galisan 15
Ingilizce dgretmeni olusturmustur. Tipik durum orneklemesi, bir uygulamanin yapildi§i bir dizi durum
arasindan en tipik bir ya da birkac tanesini saptayarak calisma yapma olanadi veren ornekleme
yontemidir. Tipik durum 6rneklemesinde amag, ortalama durumlari galisarak belirli bir alan hakkinda
fikir sahibi olmaktir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Veri Toplama ve Analiz

Arastirmada veri toplama araci olarak yar yapilandinimis gérisme formu kullaniimigtir. Gériismeciler
1’den 15'e kadar rastgele bicimde siralanmis ve numaralandiriimistir (Ogr.1, Ogr.9. vs...) Bu gériisme
yaklasimi, gériisme sirasinda irdelenecek bir sorular veya konular listesini kapsar. “Goériisme formu
yontemi, benzer konulara yonelmek yoluyla dedisik insanlardan ayni tiir bilgilerin alinmasi amaciyla
hazirlanir” (Patton, 1987). Goriismeci 6nceden hazirladidi konu veya alanlara sadik kalarak, hem
onceden hazirlanmis sorulari sorma, hem de bu sorular konusunda daha ayrintili bilgi alma amaciyla
ek sorular sorma 6zgirlidiine sahiptir. Sorular veya konularin belirli bir 6ncelik sirasina konmasi
zorunlu degildir. Gorlisme formu, arastirma problemi ile ilgili tim boyutlarin ve sorularin
kapsanmasinin givence altina almak igin gelistirilmis bir ydntemdir. Goriismeci, gdriisme sirasinda
sorularin climle yapisini ve sirasini degistirebilir, bazi konularin ayrintisina girebilir veya daha cok
sohbet tarzi bir yéntem benimseyebilir (Yildinm ve Simsek, 2008).
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Yar yapilandiriimis goriismeler katiimcinin algiladigi diinyayr kendi disilinceleriyle anlatmasini saglar.
Bu diinyaya ulasmak igin sorulariniz gogunlukla agik uclu olmalidir. Bu tarz goriismelerde ya her soru
esnek climlelerden olugsmall ya da goriisme farkl yapilandirilmis tekniklerde hazirlanmalidir (Merriam,
2013).

Gegerlik, giivenirlik

Nitel arastirmalarda Gegerlik / Inanirlik, Giivenirlik / Tutarliik ve Genellenebilirlik / Nakledilebilirlik
saglamak icin olcek gelistirme ve verileri siniflandirmada uzman gorislerine basvurulmus, veriler
arastirmacilar tarafindan gerekli gliven ortami saglanarak, katilimci gondilliligiine dayal olarak gizlilik
icerisinde elde edilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Bu bdliimde, 6gretmenlerin goriisme sorularina verdigi cevaplarin analizinden elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Calismanin bulgulari; baslangicta belirlenen kazanimlar, icerik, etkinlikler, arag geregler,
degerlendirme, programia ilgili gretmenlerin bilgilenme diizeyi, programin uygulanmasinda yasanilan
guglikler, programin olumlu ve olumsuz yonleri ve programin gelistiriimesine yonelik 6gretmen
onerileri temalari altinda sunulmustur. Ogretmenlerin goriislerini yansitmak amaciyla dogrudan alintilar
yapilmustir.

Programlarin Kazanimlar Ogesine Yonelik Goriisler

Kazanimlar 6gesine yoénelik yapilan gorismelerde 6gretmenlerin codunlugu kazanimlarin ilkokul
seviyesine gore yeterli diizeyde olduklarini belirtmiglerdir. Kazanimlarin daha gok dinleme ve konugma
becerilerine yogunlastigini, giinliik yasam durumlarina uygun oldudunu, dil égrenmeyi sevdirecek
nitelik tasidigini belirtmislerdir. Ancak ders saatinin az olmasi ve sinif mevcudunun fazla olmasi gibi
nedenlerden dolay! kazanimlara yonelik ¢ok fazla etkinlik yapilamadigini da eklemisleridir. ki 6gretmen
ise kazanimlar agisindan programin daha zengin olabileceginden, kiiclik yas 6grenci grubuna hitap
ettigi icin daha fazla eglence ve etkinlik odakll olmasi gerektiginden bahsetmislerdir. Ogretmenlerin
programda kazanimlara yonelik dederlendirmelerini iceren orijinal ifade 6rnekleri asadida sunulmustur;

“Tlkokul 2. Sinifta temel bir dgiretim yapildigindan kazarimiar oldukca basit diizeyde olup ddrencilerin
seviyelerine uygundur. Ancak siniflarin kalabalik ve ders saatinin az olmasi kalici ogrenmeyi olumsuz
etkilemektedir. Kazarmmlar icin yeterince etkinlik yapilamamaktadir. (Odr. 1)

"Kazanim &gelerinin igerik ve ders saatlerine dodru orantili olarak artirilip zenginlestirilirse daha etkili
Gdrenim olacadirn diistiniyorum.” (Odr. 7)

"Kazarnimiarin edlence ve aktivite odakll oldudu daha cok 6n plana cikarilmalidir.” (Or. 11)

Programlarin Icerik Ogesine Yénelik Goriigler

Icerik 6gesine yoénelik yapilan gériismelerde dgretmenlerin genel olarak bir sorun yasamadiklari
anlasiimistir. Ogrenci seviyesine uygun olarak hazirlandigi séylenen icerik ddesinin birbiriyle baglantili
konularla siralandigi, igerisinde yeterince tekrar ve &rnek barindirdigi belirtilmistir. Ayrica &grenci
ilgisini ceken ve derse karsi istek uyandiran resim gizme, boyama yapma gibi etkinliklerin de yer aldigi
belirtiimistir. Ogretmenlerin programin icerik &gesine yénelik degerlendirmelerini iceren orijinal ifade
ornekleri asagida sunulmustur;

“Icerik ile ilgili herhangi bir sikinti yasanmamaktadir. Odrenci seviyesi ve kazammiar acisindan
uygundur. Dilin farkli ve yeni olmasi ve icerigin de giincel olmasi ddgrencilerin ilgisini
cekmektedir. (Odr. 5)

“Icerik ddrenci seviyesine uygundur. Yeterince tekrar ve drnekler barindiriyor. Konular birbiriyle
badlantili ayrica resim cizme, boyama yapma gibi etkinlikler sayesinde ilgi cekiciliGi artirilmus.” (OGr.
14)

Programlarin Etkinlikler Ogesine Yénelik Goriigler

Etkinlikler 6gesine yonelik yapilan gérismelerde 6gretmenlerin programda yer alan etkinliklerin icerik
ile uyumlu oldugunu belirtmiglerdir. Ancak etkinliklerin sayisinin yeterli olmadidindan, var olan
etkinliklerin ise yeterince eglenceli olmamasindan sikayet etmislerdir. Bu problemi asmak igin
ogretmenlerin ders kitabi ve program haricinde farkl etkinlikler uyguladiklarini, ancak bdyle olunca da
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kazanimlar yetistirmekte sikinti yasadigini belirtmislerdir. Ogretmenler ayrica boyama, resim yapma
gibi etkinliklerin gok oldugunu, konusma etkinliklerinin yeterli seviyede yapilamadigindan
bahsetmislerdir. Ogretmenlerin programin etkinlikler 6gesine yénelik degerlendirmelerini iceren orijinal
ifade 6rnekleri asadida sunulmustur;

"Ders kitaplarinda yer alan etkinlikler icerik ile uyumludur ancak az ve sikicidir. Bu yiizden igerik sabit
kalmakia birlikte sinifta farkll etkinlikler uygulamaktayim. Bu asamada da ders saati konusunda sikinti
yasanmaktadir. Sirenin kisitlh olmasindan dolayr yeterince etkinlik yapilamamaktadir.” (Odr. 1)

"Art and crafts, role playing, coloring games vs. sekiinde dolu dolu gegen derslerde speaking activities
ddrencilerin diizeyi ve ders saatinin genel olarak az olmasindan dolayi zayif kalmaktadir.” (Odr. 4)
"Kitabimiz etkinlik agisindan zengin dedil. Cocuklarin konuyu anlayabilmesi fgin yeterli etkinlik yok.
Yaslar kiiciik oldudu icin etkinliklerin daha cesitli olmasi gerekiyor. Odrenciler cabuk sikiliyorlar. Kitabin
arkasina kes yapistir etkinlikleri eklenebilir.” (Odr. 16)

Programlarin Arac Geregler Ogesine Yonelik Goriisler

Arac gerecler 6desine yonelik yapilan gortismelerde 6gretmenlerin bu yil kullaniimaya baslanan ders
kitaplarinin daha ¢ok ilgi gekici ve gorece daha basarili oldugunu diisiinmektedirler. Ancak ders
kitabinin kazanilmasi dngoriilen her kazanimi karsilayamayacadi fikri de 6n plana gikmistir. Ders igin
gerekli dijer arac gereclerin 6gretmenler ve 6grencilerin kendileri tarafindan saglandigini belirtip bu
konuda destek verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin programin ara¢ geregler 6gesine
yonelik degerlendirmelerini iceren orijinal ifade drnekleri asagida sunulmustur;

"Etkinliklerin uygulanmasi icin sadlanan arac gerecler etkinliklere uygun ve yeterlidir., Ancak icerigin
sunulmasi asamasinda ogretmenler igcin de arac gere¢ saglanmasi sirecin daha iyi islemesini
sadlayacaktir.” (Ogr. 1)

"Temel kaynadimiz ders kitabimiz ve dinleme kayitlar.. Gegmis yillarda kullandigimiz kitaplara gore
daha renkli ve cekici bir havasi var. Bu bakimdan Odgrencilerde daha fazla ilgi uyandirdigini
dsciniiyorum.” (Odr. 8)

"Arac geregler yetersiz, bu anlamda daha cok desteklenmeliyiz. Gerekli ara¢ gerecler dgretmen ve
ddrenciler tarafindan karsilanmaktadir.” (Odr. 3)

Programlarin Degerlendirme Ogesine Yonelik Goriisler

Ogretmenlerle yapilan gériismelerde degerlendirme 6desine yonelik olarak sinif diizeyine uygun
oldugu goriisii agir basmaktadir. Ancak belirtilen dederlendirme yontemlerinin hepsini uygulamak sinif
mevcudunu da dikkate aldi§imizda zor oldugunu belirtmislerdir. Bunun yerine 6gretmenler
degerlendirme yaparken performans oOlgedi, Uriin dosyasi gibi ek ydntemlerle dederlendirmeler
yaptiklarini  belirtmislerdir. ~ Ogretmenlerin ~ programin  degerlendirme  6gesine  yonelik
degerlendirmelerini iceren orijinal ifade drnekleri asagida sunulmustur;

"Programda Onerilen dederlendirme etkinlikleri sinif dlizeyi icin uygundur. Bununla birlikte sinif ici
gozlem yaparak, odgrencilerin derse katilimini takip ederek ve dénem boyunca yaptikiarn etkinliklerle
olusturdukiar dirin dosyalarini inceleyerek dederlendirme yapmaktayim.” (Odr. 1)

"Dederlendirmeyi ders i¢i performansiarini olgmek amacilyla hazirladigim Olcekler fle yapiyorum.
Programda belirtilen degerlendirme ydntemleri ders saati az oldugu igin bazen uygulanamayabiliyor.”
(Ogr. 12)

"Degerfendirme dgesinin uygun olmasina karsin dgrenci mevcutiari ve yetersiz ders saati sebebiyle
uygulanabilirlikten uzaklasmaktadir.” (Odr. 7)

Programlar Hakkinda Bilgilenme Diizeyine Yonelik Goriisler

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde program hakkinda bilgilenme diizeyleri soruldugunda bilgilenme
seviyelerinin yetersiz oldugu ortaya gikmistir. Ogretmenlerin yaklasik yarisi hic bilgilendirilmediklerini
soylerken, kimi O6gretmenler ise seminer tarzi ¢alismalar gerceklestirildigini ama verimli olmadigini
belirtmiglerdir. Ogretmenler bu durumdan rahatsiz olmakla birlikte bu aciklarini sosyal medya
araglarindan ve forum sitelerinden kapatmaya calistiklarini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler
programlarin daha verimli ve etkili bir sekilde kullaniimasi icin daha fazla bilgilendirme calismalari
yapllmasi gerektigini disiinmektedirler. Ogretmenlerin program hakkinda bilgilendiriime 6gesine
yonelik degerlendirmelerini iceren orijinal ifade drnekleri asagida sunulmustur;
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"Odretim programiarinin uygulanmasi éncesinde herhangi bir bilgilendirme yapilmamaktadir. Seminer
calismasi sirasinda kazanimiari ve igerigi inceleyerek bilgi sahibi olmaktayim. Ayrica uygulama
esnasinda zaman zaman kilavuz kitaplardan yararlanmaktayim.” (Ogr. 1)

"Bu konuda seminer, konferans vb. aktivitelerin artinimasi gerekmektedir. Hig bilgilendiriimedim.
(Ogr. 15)

"Galiba bir seminer yapildi, ya da kadit lzerinde kaldi. Tam olarak bir bilgilendirme c¢alismasi
yapilmad. Bakanlik dizeyinde dedil ama sosyal medya ve haberlerden bilgi sahibi olduk.” (Odr. 9)

”

Programlarin Uygulanmasinda Yasanan Giigliikler

Ogretim programinin  uygulanmasinda karsilastiklari  giicliikler hakkinda vyapilan gériismelerde
O0gretmenler yodun olarak ders saatinin az olmasinin yasadiklari en biyik giglik oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica sinif mevcutlarinin fazla olmasi 6grenci basina ayrilan zamani kisitladigini ifade
etmiglerdir. Ogretmenlere materyal destedi saglanmamasi ve ézellikle ikinci sinif grencilerinin Ingilizce
hazirbulunusluluk seviyelerinin ¢ok diisiik olmasi yakinilan diger giicliikler arasinda yer almistir.
Ogretmenlerin  programlarin  uygulanmasi sirasinda karsilastiklari  giicliikler dgesine  ydnelik
degerlendirmelerini iceren orijinal ifade drnekleri asagida sunulmustur;

"Uygulama sirasinda karsilastigimiz en biyiik sorun ders saatinin az olmasidir. Odrencilerin ¢ok yavas
yaziyor olmasindan da kaynakli neredeyse hic yazma etkinligi yapilamamaktadir. Ayrica icerigin
sunulmasinda odretmene arag gereg sadlanmamasi ek materyallere ihtivac dogdurmaktadir. (Odr. 1)
"Ders saatinin az olmasi istediklerimi yapabilme agisindan Kisitlyor. Bircok gtizel fikir geliyor aklima
ama codunu uygulayamiyorum. Odrencilerimiz hemen unutabiliyor. (Odr. 5)"

"Odrenci mevcutiarinin fazlalidi editimde kaliteyi ve verimi olumsuz etkilemektedir. 2.sinif ddrencilerinin
Ingilizce dersine yénelik hazirbulunusiuluk diizeylerinin yeterli olmamasi bir dider giicliktir”. (Odr. 7)

Programlarin Gelistirilmesine Yonelik Oneriler

Goriisme sonunda katiimcar égretmenlere ilkokul Ingilizce égretim programlarinin  gelistirilmesine
yonelik neler 6nerirsiniz sorusu sorulmustur. Verdikleri cevaplar ile 6gretmenler gériisme siiresince en
fazla degindikleri konu olan ders saatinin azli§indan sikdyet etmis, haftada iki saat olan Ingilizce ders
saatinin kalic bir 6grenme icin yeterli olmadigindan bahsetmisler ve bu konuda bir adim atiimasi
gerektigini belirtmiglerdir. Ayrica konusma ve dinleme becerisinin dil 6grenimindeki 6nemine deginen
ogretmenler bu becerilerin kazandiriimasina yonelik etkinliklerin artirimasi ve daha ilgi cekici hale
getirilmesini dnermislerdir. Ogretmenlerin programlarin gelistirilmesine yénelik degerlendirmelerini
iceren orijinal ifade 6rnekleri asadida sunulmustur;

"Oncelikle ders saati konusunda gerekli diizenlemeler yapimaldir. Ya ders saati artiiimali ya da
verilen stireye uygun program gdncellenmelidir. Etkinlikler yeniden gozden gegirilmeli ve ilgi ¢cekici hale
getirilmelidir. Ek materyallere ihtiyag azaltimal, bu konuda MEB énlem almalicir. (Ogr. 1)

"Konusma aktivite ve (lnitelerinin artirilip, ders saatinin daha yodun oldugu gorsel araglarin bol
kullanildiii bir ortamda ddirenciyi dile maruz birakmak dil dgrenimini kolaylastiracaktir. (Odr. 11)

TARTISMA VE SONUC

Arastirma siirecinde yapilan gériismeler analiz edildiginde kazanimlar, icerik, etkinlikler, arag geregler,
degerlendirme, programia ilgili 6gretmenlerin bilgilenme diizeyi, programin uygulanmasinda yasanilan
guglikler, programin olumlu ve olumsuz yonleri ve programin gelistiriimesine yonelik 6gretmen
Onerileri temalan olusturulmustur. Bu temalar sematik olarak Sekil 1'de gosterilmistir.
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Sekil 1: lkokul Ingilizce Ogretim Programlarina iliskin Ogretmen Gériislerine Gore Olusturulan Temalar

Kazanim 0Odesi dederlendirildijinde kazanimlarin yeterli oldugu, dinleme ve konusma becerilerine
yogunlastigi gdriilmiistiir. Ogretmenlerin cogunlugunun sikintisi kazanimlarin yerine getirilebilmesi igin
gereken ders saatinin olmamasi ve sinif mevcutlarinin yogunlugu olmustur. Gegmis 6gretim
programlarinin dederlendirilmesinde de benzer sonuclar ortaya cikmistir. Giines (2009) ilkégretim 5.
sinif yeni Ingilizce 6gretim programini degerlendirmeye yénelik yaptigi calismada, konusma ve dinleme
becerilerine yonelik kazanimlarin gergeklestiriimesinde gigliik yasandi§i sonucuna ulagmistir.
Biylikduman“in (2005) yaptidi calismada, dinleme, konusma ve yazma becerilerine iliskin kazanimlarin
gerceklestirimesinde sorunlar yasandigina iliskin goriisler ortaya cikmistir. Ogretmenler, eski ve yeni
Ingilizce dersi 6gretim programinda, dért dil becerisinin gelistiriimesine iliskin kazanimlarin yer almasi
konusunda olumlu goris bildirirken, uygulamada yasanan sorunlarin ayni oldugu ve siregeldigi
gorilmektedir.

Icerik dgesi dgretmenler tarafindan 6grenci seviyesine uygun bulunmustur. Ogretmenler yaptiklari
dederlendirmede konularin birbiri ile badlantili oldugunu, yeterince 6rnek icerdigini ve ilgi cekici
oldugunu belirtmiglerdir. Topkaya ve Bircek (2010) yaptiklari calismada 4.sinif Ingilizce 6§retim
programinin ¢ok fazla sézclk icerdigi ancak dilbilgisi yapilarina cok fazla yer vermedigi yoniinde goris
bildirmislerdir.

Ogretmenler dgretim programinda yer alan etkinliklerin icerik ile uygun oldugunu belirtmisler ancak
sayl bakimindan yetersiz bulduklarini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin bu yil kullanilmaya baslanan
ders kitaplarinin daha cok ilgi cekici ve gorece daha basarili oldugunu disiinmektedirler. Ancak ders
kitabinin kazanilmasi dngorilen her kazanimi karsilayamayacadi fikri de 6n plana gikmistir. Ders igin
gerekli diger arac gereclerin 6gretmenler ve 6grencilerin kendileri tarafindan saglandigini belirtip bu
konuda destek verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Seckin (2011) tarafindan yapilan arastirma da bu
sonuglari destekler niteliktedir.

Tlkokul iIngilizce 6gretim programlarinin degerlendirme dgesinin sinif diizeyine uygun oldudu gériisi
agir basmaktadir. Ancak belirtilen dederlendirme yontemlerinin hepsini uygulamak sinif mevcudunu da
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dikkate aldigimizda zor oldugunu belirtmislerdir. Bunun yerine 6gretmenler dederlendirme yaparken
performans ©6lgedi, Uriin dosyasi gibi ek ydntemlerle dederlendirmeler yaptiklarini belirtmislerdir.
Benzer sekilde Giines”in (2009) ilkdgretim 5. sinif Ingilizce dersi 6gretim programina yénelik 6gretmen
goriuglerini belirmek amaciyla yaptigi arastirmadan elde ettigi sonuglar, 6gretmenlerin, programin
Olcme ve dederlendirme 0Ogesinin uygulamasina yonelik benzer giicliikler yasadigini ortaya
koymaktadir. Ogretmenler, programda sézii edilen degerlendirme teknik ve yontemlerine yénelik
yeterli 6rnek yer almadigi, bundan dolayi neyi nasil kullanacaklarini bilemediklerini ve uygulamada
sorun yasadiklarini belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin program hakkinda bilgilenme diizeylerinin yetersiz oldugu ortaya cikmis olup,
ogretmenlerin hizmet ici editim calismalarina ihtiyac duydugu ortaya ¢ikmistir. Sonuglarimizi destekler
nitelikte ilkégretim 4. ve 5 sinif Ingilizce dersi 6gretim programlarina yonelik dgretmen gérislerini
belirlemek amaciyla yapilan dider arastirmalardan elde edilen sonuglar, 6gretmenlerin programia ilgili
hizmet ici egitim seminerlerine gereksinim duyduklarini gostermektedir (Glines, 2009; Topkaya ve
Kiiglik, 2010).

Giines (2009), Kizildag (2009) ve Topkaya ve Bircek (2010) tarafindan Ingilizce dersi 6§retim
programina iliskin 6gretmen gorislerini belirlemeye yonelik yapilan calismalardan elde edilen sonuclar,
derse ayrilan siirenin yetersiz oldugunu, Ogretmenlerin ders arag ve gereglerine ulasmakta ggliik
yasadigini ve siniflarin  kalabalk olmasinin programin saglkl uygulanabilmesini engelledigini
gostermektedir. Bu sonuglar, arastirmadan elde edilen bulgular destekler niteliktedir. Ogretmenler bu
sorunlarin giderilmesi amaciyla ders saatlerinin artirilmasi, sinif mevcutlarinin azaltiimasi ve ders ici
uygulanabilecek konusma etkinliklerinin artirilmasi énerilerinde bulunmuslardir.

Sonug olarak dgretmenlerin kazanim, igerik, etkinlikler bakimindan yenilenen 6gretim programlarini
yeterli bulduklari ancak arag gere¢ ve dederlendirme 0gesine yonelik eksiklikler yasadiklari
gorilmistir. Ayrica ilkokulda Ingilizce ders saatlerinin haftada 2 saat olmasi, sinif mevcutlarinin
kalabalikk olmasi gibi sorunlarin programlarin uygulanmasini olumsuz etkiledigi belirlenmistir.
Ogretmenler bu sorunlarin giderilmesi amaciyla ders saatlerinin artirlmasi, sinif mevcutlarinin
azaltiimasi ve ders igi uygulanabilecek konusma etkinliklerinin artiriimasi énerilerinde bulunmuslardir.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9’uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak da degerlendirilmistir.
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