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Ozet

Arastirmanin amaci ortaokul Odrencilerinin geometri problemi kurma calismalarini incelemektir.
Arastirma tarama modeli benimsenerek gergeklestirilmistir. Verilerin toplanmasi, géziimlenmesi ve
yorumlanmasinda nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin verilerini toplamak amaciyla
ortaokul geometri konularindan sinif diizeylerine gére ayri ayri olusturulan bazi problem durumlarini
iceren ve Ogrencilerin bu durumlara uygun problem kurmalarinin istendigi problem kurma etkinlikleri
hazirlanmistir. Etkinlikler hazirlandiktan sonra 5 6grenciye okutulmus ve 6grencilerin sorulari anladidi
tespit edilmistir. Problem kurma durumlarinin kapsam ve goriinis gecerliligi konusunda uzman
goriisiinden yararlanilmigtir. Aragtirma Istanbul il Kiiclikcekmece ilgesinde bulunan 14 farkli ortaokulda
6grenim goren 5, 6, 7 ve 8. sinif toplam 160 6grenci ile gergeklestirilmistir. Verilerin analizinde ise
Turn{kld, Ergin ve Aydogdu'nun (2017) problemleri siniflama semasindan yararlaniimistir. Arastirmada
elde edilen bulgular dogrultusunda ortaokul 6grencilerinin geometri problemi kurarken zorlandiklari ve
ogrencilerin yaklasik yarisinin matematiksel-yeterli problem kuramadiklar tespit edilmistir. Sonug
olarak matematik derslerinde problem kurma calismalarinin artiriimasi énerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Problem kurma, geometri, ortaokul.

AN INVESTIGATION OF MIDDLE SCHOOL STUDENTS' PROBLEM POSING ON GEOMETRY

Abstract

The aim of this study is to investigate the geometry problem posing studies of middle school students.
The research was conducted by adopting the scaning model. Qualitative research method was used in
collecting, analyzing and interpreting data. In order to collect the data of the study, problem posing
activities were prepared in which some problem situations were formed separately from middle school
geometry subjects according to grade levels and students were asked to establish problems according
to these situations. After the activities were prepared, five students were read and was confirmed that
the students understand the questions. The expert opinion was used on the scope and appearance
validity of the problem posing situations. The study was carried out with 160 students including; 5%,
6", 7™ and 8" grade students in 14 different middle schools in Kucukcekmece, Istanbul. In the
analysis of the data, the classification scheme of the problems of Turnuklu, Ergin and Aydogdu (2017)
was used. According to the findings obtained in the study, it was determined that middle school
students had difficulty in posing geometry problem and about half of the students could not pose
mathematically enough problems. As a result, it is recommended to increase the problem posing
activities in mathematics lessons.

Keywords: Problem posing, geometry, middle school.
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GIRIS

Matematik o6gretiminde Ogrencilerin edinecedi kazanimlarla ilgili olarak incelenmesi ve tartisiimasi
gereken 6nemli sorunlardan biri, kazanimlarin cogunun yalnizca verilen problemleri ¢cozme ve dogru
sonuglar elde etmeye yonelik olmasidir. Bunun yaninda 6grencilerin yeni problemler kurmayi ve
¢bzmeyi denemesinin de beklenen davranislar arasinda yer almasi 6grencilerin matematik 6gretimine
katki saglayacaktir (Ersoy, 2004). Fakat ortaokul matematik 6gretiminde dgrencilerle problem kurma
etkinlikleri oldukga az yapilmakta ve Ogrencilerden kendi problemlerini kurmalari nadiren
istenmektedir. English (1997), problem kurma etkinliklerinin 6grencilerin kavram ve siiregleri
anlamalarina yardimci oldugunu, esnek ve farkli disiinme yeteneklerini gelistirdigini belirtmektedir.
Kojima, Miwa ve Matsui (2009) ise, problem kurmanin 6grenenin farkll yollar araciligiyla yeni
distinceler Uretmesini saglayacagini ifade etmektedir.Arastirmacilar; problem kurmanin problem
¢bzme ile iliskili oldugunu ve bu iki disiplinin de matematik editiminde dnemli bir yere sahip oldugunu
belirtmektedir. Grundmeier’e (2003) gore problem kurma, Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri
Uzerinde glicll bir etkiye sahiptir. Silver (1997) ise, problem kurmanin, problem ¢ézme ile birlikte
matematik egitimi ve matematiksel diislinmenin merkezinde oldugunu ifade etmektedir.

Bitlin bu bilgiler isi§inda yapilan calismalar incelendiginde problem kurma ile ilgili yapilan
arastirmalarin  birgogunun g¢alisma grubunu 6gretmen veya 06dretmen adaylarinin olusturdugu
gorilmistir (Yildiz ve Ozdemir, 2014; Bastiirk, Ergin ve Tirnikli, 2013, Kilig, 2013). Ilkokul ve
ortaokul diizeyinde yapilan calismalarin ise cogunun cebir ve sayilar dgrenme alaniyla ilgili oldugu (Isik
ve Kar, 2012; Tertemiz ve Sulak, 2013; Ekici, 2016, Ev-Cimen ve Tat, 2018) tespit edilmistir. Geometri
alaninda yapilan problem kurma arastirmalari incelendidinde ise arastirmanin calisma grubunu
O0gretmen adaylarinin olusturdugu (Lavy ve Bershadsky, 2003) veya arastirmanin tek bir sinif
diizeyinde yapildigi (Sengiil-Akdemir ve Tirnilklli, 2017; Tirndkll, Ergin ve Aydogdu, 2017 )
gorilmektedir.

Yapilan alan yazin taramasi sonucunda, ulusal ve uluslararasi literatiirde ortaokul 6grencilerinin
geometride problem kurma g¢alismalarinin incelendidi arastirmalar oldukga az iken ortaokul
ogrencilerinden sinif diizeylerinin tamamini kapsayacak sekilde yapilan geometri problemi kurma
calismalarina neredeyse hig rastlanmamistir. Bu nedenle de matematik dersinin 6nemli alanlarindan
biri olan geometri 6drenme alaninda 06grencilerin kurduklari problemleri inceleyebilmek adina
arastirmay! yapma ihtiyaci duyulmus ve arastirma ortaokul 6grencilerinden tiim sinif diizeylerini (5,6,7
ve 8. Sinif) kapsayacak sekilde katilimcilar ile gergeklestirilmistir. Dolayisiyla bu calismada ortaokul
ogrencilerinin geometri ile ilgili kurduklar problemlerin incelenmesi amaglanmistir.

YONTEM

Arastirma tarama modeli benimsenerek gergeklestirilmistir. Clinkii tarama modelleri gegmiste ya da
halen var olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi amag edinen arastirmalar igin uygun bir modeldir
(Karasar, 2006). Iliskilerin, etkinliklerin, durumlarin ya da materyallerin niteliginin incelendigi
calismalar nitel calismalar olup (Blylkoztirk ve dig., 2017) bu calismada verilerin toplanmasi,
gbziimlenmesi ve yorumlanmasinda nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Arastirmada 6grencilerin
derslerde gordikleri geometri konular Gzerine 5, 6, 7 ve 8. Sinif diizeylerine uygun ayri ayri formlar
olusturulmustur. Bu formlarda bazi problem durumlarini iceren ve 6grencilerin bu durumlara uygun
problem kurmalarinin istenecegi etkinlikler yer almaktadir. Arastirmanin verileri uzman goériisi alinarak
hazirlanan “Problem Kurma Etkinlikleri” ile toplanmistir.

Katilimcilar

Aragtirma Istanbul ili Kiiglikcekmece ilgesinde bulunan 14 farkli ortaokulda égrenim goren 5, 6, 7 ve 8.
sinif 160 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin galisma grubu amach 6rnekleme ile segilmistir.
Amach orneklem modellerinde temel amag, arastirmanin konusunu olusturan kisi, olay ya da durum
hakkinda ve belirli bir amag dogrultusunda derinlemesine bilgi toplamaktir (Maxwell, 1996). Problem
kurma ile ilgili etkinliklerin bu konuda bilincli, konuyla ilgili temel bilgi ve beceriler edinmis 6gretmenler
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tarafindan yapilmasi géz oniine alindiginda (Korkmaz ve Giir, 2006) arastirma siirecinde uygulama ve
islemler arastirmacinin kendisi tarafindan gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araci

Literatr taramasi yapildiginda problem kurma calismalarinda genellikle arastirmacilar bir problem
durumu tasarlamis ve katiimcilardan verilen bilgileri kullanarak goziilebilecek bir problem kurmalari
istenmistir. Bu calismada da ortaokul 6grencilerinin egitim 6gretim programi (MEB, 2013; MEB, 2017)
dikkate alinarak farkli geometri konulari ile ilgili problem kurma etkinlikleri tasarlanmistir. Stoyanova ve
Ellerton (1996) tarafindan serbest, yari-yapilandiriimis ve yapilandirilmis olarak belirlenen problem
kurma tiirleri dikkate alinarak sinif diizeylerindeki kazanimlara uygun bir sekilde ve her sinif diizeyi (5,
6, 7 ve 8) icin ayri ayn olacak sekilde olusturulmustur. 5. sinif 6grencilerin etkinligi 5 sorudan 6, 7 ve
8. sinif ogrencilerin etkinlikleri ise 6sar sorudan olusmaktadir. Etkinlikler hazirlandiktan sonra 5
ogrenciye okutulmus ve 6grencilerin sorulari anladi§i tespit edilmistir. Problem kurma durumlarinin
kapsam ve goriinis gecerliligi konusunda uzman gorisiinden yararlaniimistir.

Verilerin Analizi

5, 6, 7 ve 8. 6grencilerden toplanan verilerden toplam 920 problem durumu ortaya gikmistir. Toplanan
verilerin analizi yapilirken frekans ve ylzdelerin hesaplanmasi toplam problem durumu {zerinden
yapilmistir. Literatiirde problem kurma etkinliklerini siniflandirma ile ilgili birgok sema yer almaktadir
(Leung, 2012; Bastiirk, Ergin ve Turn(ikli, 2013; Tlrndkld, Ergin ve Aydoddu, 2017).

Bu calismada kurulan problemler siniflandirilirken ise Tirndklli, Ergin ve Aydoddu’nun (2017)
Problemleri Siniflandirma Semasindan bazi isimler revize edilerek yararlanilmigtir. Semada mimkin
olmayan problem olarak ifade edilen problemler imkansiz problem adiyla, yetersiz problem olarak ifade
edilen problemler ise eksik problem adiyla dedistirilmistir. Calismada kullanilan sema Sekil 1'de yer
almaktadir. Semaya goére kurulan problemler éncelikle bos, problem degil ve problem olarak kategorize
edilmistir. Tamamen yanitsiz birakilan yanitlar bos olarak ele alinmis, sadece bir tanimlamanin yapildigi
veya soru kokil yer almayan yanitlar ise problem degil olarak nitelendirilmistir. Ayrica verilen ifadelerin
yerlerini dedistirerek soru koki icermeyecek sekilde birakilan yanitlar da problem degil olarak
degerlendirilmistir. Ogrencilerin verdikleri yanitlardan problem olanlar ise matematiksel problem veya
matematiksel olmayan problem olarak ikiye ayrilmistir. Matematiksel olmayan problemler,
matematiksel islemlerle cozilemeyen veya sonucu acgikca belirgin olan problemleri icermektedir.
Matematiksel olan problemler ise verilen problem kurma durumuna uygun ya da verilen duruma uygun
degil seklinde iki kategoriye ayriimistir. Daha sonra iki kategori de imkansiz matematik problemi, eksik
matematik problemi ve yeterli matematik problemi seklinde siniflandinimistir. Verilen bilgilere ekleme
yapilmasi halinde bile bir ¢oziimii olmayan problemler imkdnsiz matematik problemi, eksik verilerin
eklenmesi halinde problemin ¢éziimiiniin yapilabilecedi problemler eksik matematik problemi, verilen
bilgilerle ¢6ziime ulasmanin mimkiin oldugu problemler ise yeterli matematik problemi olarak ele
alinmistir (Sekil 1).
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Sekil 1: Problemleri Siniflama Semasi
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BULGULAR

Arastirmaya katilan 6grencilerden elde edilen veriler dogrultusunda ortaokul 6grencilerinin kurduklar
geometri problemlerinin siniflandirimasina iliskin bulgular Tablo 1’ de yer almaktadir. Odrencilerin
verdigi yanitlar oncelikle bos, problem degil ve problem olarak ayrilmistir. Daha sonra elde edilen
bulgulardan problem olanlar ise matematiksel problem ve matematiksel olmayan problem olarak
siniflandinlmistir.

Tablo 1: Ortaokul Ogrencilerinin Yanitlarinin Siniflandirma Yiizdeleri

Tiri Frekans (f) %
Matematiksel Problem 734 79,78
Matematiksel Olmayan Problem 121 13,15
Problem Degil 34 3,70
Bos 31 3,37
Toplam 920 100

Tablo 1'de verilen bilgiler analiz edildiginde 6drencilerden elde edilen cevaplarin biyik bir
¢ogunlugunun matematiksel problem, az bir kisminin ise matematiksel olmayan problem oldugu
gorilmektedir. Ayrica 6grencilerin verdikleri cevaplarin ¢ok az bir kisminin ise problem olmadidi ya da
bos oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan bazi érnekler ise asagida yer almaktadir:

6) Alan Glgme konusuyla ilgili giinliik hayattan bir matematik problemi yaziniz.

Nobom {M’D/‘}Iu’ﬂ Vs beties Lo _;T/q Ny =
0a K,?gf“ fele forvn o0 ;%’0 San ’hp“)’\

bogl  E0 _ogwn soﬂfémq"'”

Sekil 1: Ornek 1(Problem degil- 0.31 kodlu 5. Sinif Ogrenci)

Ornek 1’ de (Sekil 1) 0.31 Kodlu 5. Sinif 6grenci verdigi yanitta bir betimleme yapmis ancak herhangi
bir soru kokii yazmadan vyanitini birakmistir bu nedenle de bu yanit problem dedil olarak
degerlendiriimeye alinmistir.
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Ayse’nin elinde sekildeki gibi ii¢ boyutlu iki cisim vardir.
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Sekil 2: Ornek 2 (Matematiksel Olmayan Problem- 0.44 kodlu 6. Sinif Ogrenci)
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Ornek 2’ de (Sekil 4) ise 0.44 Kodlu 6. Sinif 8grenci soru kékii iceren bir durum olusturmustur fakat bu
durum matematiksel islemler ile ¢dziime ulasilmasi miimkiin olmayan bir durumdur. “Ogrencilerin
cevabl ne olur?” Seklindeki bir ifade 6znel bir durum olusturdugundan bu problem matematikse/
olmayan bir probleme drnek olarak gosterilebilir.

Tablo 1'de yer alan siniflandirmalar dogrultusunda matematiksel problem olan yanitlar kendi icinde
verilen duruma uygun, verilen duruma uygun degil diye iki kategoriye ayrilmistir. Daha sonra bu
kategoriler imkansiz problem, eksik problem ve yeterli problem olarak siniflandiriimis olup Tablo 2'de
yer almaktadir.

Tablo 2: Ortaokul Ogrencilerinin Kurduklari Problemlerin Siniflandirma Yiizdeleri

Tiri Frekans (f) %

Verilen Duruma Uygun

Imkansiz Problem 64 6,96
Eksik Problem 154 16,74
Yeterli Problem 445 48,37
Verilen Duruma Uygun Dedil

Imkansiz Problem 9 0,98
Eksik Problem 21 2,28
Yeterli Problem 41 4,45
Toplam 734 79,78

Tablo 2'de verilen bilgiler analiz edildiginde, dgrencilerin kurduklari problemlerin biylk bir kisminin
verilen duruma uygun problem oldugu, az sayida problemin ise verilen duruma uygun olmayan
problem oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda alinan vyanitlardan vyaklasik yarisinin (%48,37)
matematiksel, verilen duruma uygun ve vyeterli problem nitelijinde oldugu anlasiimaktadir.
Ogrencilerin verilen duruma uymayarak olusturduklar problemlerin ise ¢ok az bir kisminin imkénsiz
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problem, eksik problem veya yeterli problem oldugu goriilmistiir. Ogrencilerin kurduklar bazi problem
ornekleri asadida verilmistir.

) - ABC tiggeninde en biiyiik ag1 (ABC) dir.
ACD ii¢geninde en kiigiik ag1 (ADC) dir.

(2

IACl =13 m

g
: C

Yukardaki verilere uygun problem yaziniz.

Simevyye bahtesinia Lenslorira  clonvater Haon ekbrmell (sHiuOr Pen

kenarion verilen  bollenin I.'.A‘E-l e \nel kencrion wznlud\erwrn

hPhU\ ."t OL‘* \f r.)
Sekil 3: Ornek 3 (verilen duruma uygun- imkansiz matematik problemi- 0.122 kodlu 8. Sinif Ogrenci)

Ornek 3’ te (Sekil 3) 0.122 Kodlu 8. Sinif 6grenci verilen bilgileri kullanmis ve kenarlarin uzunluklarini
verildigi sekliyle yazmistir bu yazilan problemin verilen duru[\ja uygun yazildigini gosterir. Ancak

ogrenci problemi kurarken verdigi bilgide en kicik aci (ADC) olmasina ragmen AC kenarinin
uzunlugunu AD kenarinin uzunlugundan biiyiik vermistir. Bu da problemde matematiksel olarak celiski
olusturmustur bu ylzden de problem verilen duruma uygun imkdnsiz matematik problemi olarak
degerlendirilmistir.

3) Sonucu “ 120 m?” olan iki farkli problem yaziniz.

3~ o com arSao afaa:v Eﬁ
Bo arsanin  alga hesaplomak jsier
24 NeYinin 50" 2 verifin 10° older

sule  RorL
Qu gorLf, Rrsana o low kaq‘ml U](

Sekil 4: Ornek 4 (verilen duruma uygun degil- imkénsiz matematik problemi- 0.107 kodlu 7. Sinif
Odrenci)
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Ornek 4’ te (Sekil 4) 0.107 Kodlu 7. Sinif 6drenci kendinden istenen sonucu 120 m? olan problem
yazamamistir bu 6grencinin verilen duruma uygun problem yazmadi§ini gdsterir. Ayrica 6grencinin
yazdi§! bilgilere gdre dértgenin ici acilari toplami 120° derecedir bu da matematiksel olarak imkansiz
bir durum olusturmaktadir. Bu ylizden de problem verilen duruma uygun dedil- imkdnsiz matematik
problemi olarak dederlendirilmistir.

Hm

we @)

e

Sekle ve verilere uygun problem yaziniz.

Belediye’nin sekildeki gibi bog bir arazisi vardir ve bu araziye yeni bir proje yapmak
istemekiedir.
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Sekil 5: Ornek 5 (verilen duruma uygun- eksik matematik problemi- 0.102 kodlu 7. Sinif Ogrenci)
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Ornek 5’ te (Sekil 5) 0.102 Kodlu 7. Sinif 8grenci verilen bilgileri kullanarak problemini olusturmustur
bu &drencinin verilen duruma uygun problem yazdigini gostermektedir. Ancak &drenci yazdigi
problemde araziye dikilen adaclarin arazinin etrafina mi, bir kenarina mi veya neresine dikildigini
belirtmemistir bu yilizden de problem mevcut bilgilerle ¢6ziilmemektedir. Problemde adaglarin dikildigi
yerin eklenmesi halinde problem ¢oziilebilir olacagindan problem verilen duruma uygun eksik
matematik problemi olarak degerlendirilmistir.

K

= m(LRM) = m(KML)
(;(K?_M) > 65m

Yukandaki verilere uygun problem yazimz.

\/ULU\CLB verilon Selle ‘5;'{ L\f-l. M] J‘Q%’ATQ Ceurest
650—-- o\c(-fj'\“f\& 3;( k we M dqaﬁ/\? Qa-l \?l (
T\L(‘{’m-a’._ . &c@w\'\" \Adﬁ"-’f\a Sorﬂ .pdl'(_éet (Tj AL
Ve  aert alan Acct e boluau
Sekil 6: Ornek 6 (verilen duruma uygun degil- eksik matematik problemi- 0.136 kodlu 8. Sinif
Odrenci)

Ornek 6’ da (Sekil 6) 0.136 Kodlu 8. Sinif &§renciye verilen durumda ticgenin cevre uzunlugu 65 cm’
den biiyiik olmasina ragmen 6grencinin olusturdugu problemde licgenin ¢evre uzunlugu 65 cm olarak
verilmistir. Bu da &grencinin yazdigi problemin verilen duruma uygun olmadigini gdstermektedir.
Ayrica 6grenci probleminde herhangi bir a¢i vermemesine ragmen agi sormustur dgrencinin yazdigi
problemin ¢ozilmesi icin eksik bilgi oldugundan problem verilen duruma uygun olmayan eksik
matematik problemi olarak degerlendirilmistir.

4) Pisagor bagintisina uygun giinliik hayatla iligkili bir problem wvazim=z.

Ogiu Sldalkier  sonwo e oany pn il Sooed B - oty H'UFH
Re Lt Fo1 IV +toribu o haon 4 A 53n N
e T gy creran gt
Sad

A A
ABC == OP2

DEFE C i ferow e il -
mcff—l‘:“"‘ i~

\Bc |= Jl
PR = Eeno

[2C|= ¢ CF( 4om
fAHf{- 2L om
O 1.;.;...‘5\)(\0- aou’_
Joraly o fonen Cr@er FES
Late o' =4S -

toum  Sgpeder -

Sekil 7. Ornek 7 (verilen duruma uygun - yeterli matematik problemi- 0.158 kodlu 8. Sinif Ogrenci)
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Ornek 7’ de (Sekil 7) 0.158 Kodlu 8. Sinif 8grenci kendinden istendigi gibi Pisagor bagintisiyla ilgili bir
matematik problemi yazmistir bu nedenle &grencinin yaniti verilen duruma uygun olarak
degerlendirilmistir. Ayrica 6grencinin yazdigi problem mevcut verilerle ¢ozilebilir bir problem
oldugundan yeterli bir matematik problemidir. Bu nedenle de bu problem verilen duruma uygun yeterii
matematik problemi olarak dederlendirilmistir.

3) Sonucu “ 120 m?” olan iki farklh problem yazimz.

20m l
[ |
\
I
20 m
LB

(ﬁutd’tdc. vanlen arsann alont 2D m* ::ﬁf. Uaun - e=tash
DD den arsen:n cas tenan kaco Me X :d?c_?

Sekil 8: Ornek 8 (verilen duruma uygun degil- yeterli matematik problemi- 0.119 kodlu 7. Sinif
Odrenci)

Ornek 8" de (Sekil 8) 0.119 Kodlu 7. Sinif d§renci kendisinden sonucu 120 m? olan bir problem
istenmesine ragmen sonucu 120 m? olmayan bir problem yazmistir bu nedenle de problem verilen
bilgilere uygun dedil olarak dederlendirilmistir. Ayrica 6drencinin yazdigi problem mevcut verilerle
¢oziilebilir bir problem oldugundan yeterli bir matematik problemidir. Bu nedenle de bu problem
verilen duruma uygun olmayan yeterli matematik problemi olarak dederlendirilmistir.

Tablo 3: Ortaokul Ogrencilerinin Yanitlarinin Siniflandirma Yiizdelerinin Siniflara Gére Dagilimi

5.S1nif 6.S1nif 7.S1inif 8.Sinif
Tiril
Frekans % Frekans % Frekans % Frekans %
(f) (f) (f) (f)
Matematiksel 195 81,25 160 72,73 192 80,00 187 85,00
Problem
Matematiksel 22 9,17 37 16,82 43 17,92 19 8,64
Olmayan Problem
Problem Degil 12 5,00 12 5,45 3 1,25 7 3,18
Bos 11 4,58 11 5,00 2 083 7 3,18
Toplam 240 100 220 100 240 100 220 100
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Arastirmaya katilan 6grencilerden elde edilen veriler dogrultusunda ortaokulda en fazla yiizdeyle
matematiksel problem kuranlar 8. Sinif 6grenciler iken en az ylizdeyle matematiksel problem kuranlar
6. Sinif 6drencilerdir. Arastirmaya katilan 6grencilerden en fazla ylizdeyle matematiksel olmayan
problem kuranlar 7. Sinif 6grenciler iken en az yilizdeyle matematiksel olmayan problem kuranlar 8.
Sinif 6grencilerdir.

Tablo 4: Ortaokul Ogrencilerinin Kurduklar Problemlerin Siniflara Gére Dagilimi

Tirh 5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif
Frekans % Frekans % Frekans % Frekans %
(f) (f) (f) (f)
Verilen Duruma Uygun 7
Imkansiz Problem 14 583 19 8,64 16 6,67 15 6,82
Eksik Problem 45 18,75 30 13,64 39 16,25 40 18,18
Yeterli Problem 111 46,25 100 45,45 116 48,33 118 53,64
Verilen _Duruma _ Uygun
Dediil
Imkansiz Problem 3 1,25 4 1,82 1 0,42 1 0,45
Eksik Problem 9 3,75 2 0,91 5 2,08 5 2,27
Yeterli Problem 13 5,42 5 2,27 15 6,25 8 3,64
Toplam 195 81,25 160 72,73 192 80,00 187 85,00

Arastirmaya katilan 6grencilerden en az yiizdeyle verilen duruma uygun problem yazan 6grenciler 6.
Sinif 6grenciler iken en fazla ylizdeyle verilen duruma uygun problem yazanlar 8. Sinif dgrenciler
olmustur. Ayrica en az ylizdeyle verilen durumu uygun olmayan problem yazan 6grenciler 6. Sinif
ogrenciler iken en fazla yiizdeyle verilen duruma uygun olmayan problem vyazanlar 5. Sinif
ogrencilerdir. Arastirmaya katilan 6grencilerden en fazla yilizdeyle verilen duruma uygun yeterli
matematiksel problem yazan 6grenciler 8. Sinif 6grenciler iken en az yiizdeyle verilen duruma uygun
yeterli matematiksel problem yazanlar 6. Sinif 6grenciler olmustur.

TARTISMA VE SONUC

Bu calisma ortaokul 6drencilerinin geometri problemi kurma calismalarini incelemek ve ({retilen
problemleri siniflandirmak amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonuclarn 6drencilerin geometri
o6grenme alanindaki problem kurma c¢alismalari hakkinda bilgi vermis ve belirli Olgitler ile
degerlendirilmistir.

Arastirmada elde edilen veriler analiz edildijinde 6drencilere uygulanan etkinliklerdeki bazi problem
durumlarinin bos birakildidi, bazilarin problem olmadigdi, bazilarinin ise matematiksel olmayan problem
oldugu gorilmistir. Bunun yaninda yanitlarin biiylik bir cogunlugunun matematiksel problem oldugu
tespit edilmistir. Bu problemlerin ise %48,37'nin verilen duruma uygun-yeterli ve %4,45'nin verilen
duruma uygun degil-yeterli olmak lizere toplamda %52,82'sinin matematiksel-yeterli oldugu ortaya
gikmistir. Geometri problemli kurarken 6grencilerin zorlandiklari ve verilen yanitlarin yaklasik olarak
yarisinin matematiksel-yeterli olmadigi tespit edilmistir. Bu sonug 8. sinif &grencilerle (ggenler
konusunda yapilan arastirmanin sonuglariyla (Tirndkld, Ergin ve Aydoddu, 2017) benzerlik gostermis
ve oddrenci yanitlarinin kiigiimsenmeyecek kadarlik bir kisminin matematiksel-yeterli olmadigi, cebir
6grenme alaninda yapilan galismada (Ev-Cimen ve Tat, 2018) oldugu gibi 6grencilerin problem
kurmada zorlandiklari tespit edilmistir. Ayrica elde edilen sonuglar lisede okuyan 6grenciler ile yapilan
calismalarin sonuglariyla (Harpen ve Shriraman, 2013; Harpen ve Presmeg, 2013) ve 0Ogretmen
adaylariyla yapilan calismanin sonuglariyla (Bastlirk, Ergin ve Tirnlklli, 2013) benzer c¢ikmis
ogrencilerin problem kurma becerilerinde yiiksek bir performans goriilmemistir.
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Ortaokul 6drencilerinin  gogunun geometri problemi kurarken matematiksel-yeterli problem
kuramamalarinin ve problem kurarken sorun yasamalarinin en 6nemli sebepleri olarak problem kurma
ile ilgili az deneyim yasamis olmalari ya da hig deneyim yasamamis olmalari, problemin ne anlama
geldigini bilmemeleri ve problem ¢dzme ile ilgili sahip olduklari algi gosterilebilir.

Arastirmada elde edilen bulgular ve sonuglar dogrultusunda asadida verilen énerilerde bulunulmustur.

v" Problem kurma strecinin matematiksel bilgiyi kullanmada, anlamada, kavramada, uygulamada vb.
bir yol oldugu diisiiniildiigiinde siniflarda problem kurma calismalarinin arttiriimasi &nerilebilir
(Turn{kIG, Ergin ve Aydoddu, 2017).

v Problem c¢dzmede oldugu gibi problem kurarken de 6gretmenin sinif i¢i problem kurma etkinligi
sirasinda &grencilerin bir problemi olusturan 6geleri ve matematiksel kavramlari yiiksek sesle
distinerek birlikte tartisarak yapmasina yonlendirmesi Ogrencilerin bu becerilerini gelistirebilir.
Bunun yapilabilmesi igin problem kurma sirecinin tanimlanmasi 6gretmenin de bu siireg
paralelinde sinifta problem kurma etkinliklerine yer vermesi ok daha iyi olabilir.

v' Geometri konularinda ortaokul 6grencileriyle yapilan bu calisma ayni zamanda 6grencilerin bilgi
birikimini gérmeye olanak tanididindan egitim-6gretimin farkli kademelerinde &grenim goren
ogrencilerle de yapilabilir.

Not: Bu calisma ikinci yazar danmigmaliginda "Ortaokul Ogrencilerinin Geometri Problemi Kurma
Suregleri ve Problem Kurma Stratejilerinin Incelenmesi " adli doktora tezinden uretilmistir. Bu galisma
TUBITAK 2211-A Yurtici Lisanstistii Burs Programi Doktora Bursu ile desteklenmistir.
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