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Ozet
2004- 2005 Egitim- Ogretim yili ile birlikte egitim anIay|§|Hn de basladigi Tiirkiye'de esasici
egitim felsefesi distincesinden vazgecilerek yapilandirm egiti nlayisinin  kabul edilmeye
baglanmasiyla, 6grenme 6gretme siirecinin her basamag ogesi. bu yonde degisimler gdstermeye
baglamistir. Ogrenci merkezli egitim, bireysel fik|l|lk| e hazir bulunuslugun daha cok dikkate
alindigi, sirec dederlendirmesinin yapilmaya baslandi orulmektedir. Ancak bu gegis siirecinin,
gelinen noktada tam olarak uygulanabildigi konus ler gérilmeye devam etmektedir. Bu
eksikliklerin ne yénde sekillendi§i ve nasil gidefilmesi“gerektigi konusunun ise dgretmen yetistirme
stirecinde giderilmesi, Tirk Milli Egitim siste kh katki saglayacadi disinilmektedir. Bu
diisiinceden yola cikilarak egitim fakdiltesin i gren ogrenciler ile birlikte calismaya daha

uygulanarak farkl dediskenler lize
katki saglamak, arastirmanin apgacin qustQmaktadw.

FORMATION ST ND THE FACULTY OF EDUCATION BY DETERMINED VARIABLES
Abstract
2004 - 2 r began to change in the educational approach with in Turkey by being accepted

giving up ¢ ctivist educational approach of the esasic the educational philosophy of thought,
items of learning and teaching process has begun to show changes in this direction. It
is seen that student-centered education, individual differences and readiness are taken into account
more and process evaluation is started. However, deficiencies continue to be observed that this
transition process can be fully implemented at the point reached. It is believed that the way in which
these deficiencies are shaped and how they should be eliminated will help the Turkish National
Education system to contribute to healthier education. Based on this idea, it was seen and interpreted
how it made a difference on different variables by applying the "Learning and Teaching Approach
Scale", which was adapted to Turkish students of science and literature faculty who are taking
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pedagogical formation in order to add a different dimension to the study with the students studying in
the education faculty. contributing to the field in this direction constitutes the purpose of the research.

Keywords: Constructivist Consept, Traditional Consept, Pedagogical Formation.

GIRiS

Toplumun, bireyin, konu alanin ihtiyaglarindan yola cikip, belli egitim slizge
sentezlenen hedeflerin, 6gretim programlarina kazanimlar halinde yerlestiriimesi

belirlenen bu kazanimlarin birey Uzerinde davranisa nasil donistirilecedi
kalic izli bir davranis degisikligi olusturabilmek, 6grenilmis davranisi ortaya

bireyin glinliik hayatindaki islevselligini merkeze aImaktay. ndirmacpanlayigin da etkilendidi
pragmatist goriis, dodru bilginin bireye fayda saglayan bil de (Degirmencioglu, 2000;
Kazu, 2002; Bakir, 2006), bilgiyi tanimliyor olmasi bilginin be esi gerektigini bir kez daha

vurgulamaktadir. ,
o %

Ogrenenlerin  bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismeye baslayan
yapilandirmacilik zamanla 6grenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin bir yaklasim halini
almistir. Yapilandirmacilikta bilginin tekrar dedil, bilginin transferi ve yeniden yapilandiriimasi séz
konusudur (Perkins, 1999). Yapilandirmaci anlayis ile birlikte bireylerden, bilgi tiiketmekten gok
bilgi Uretmeleri beklenmektedir. Cagdas dinyanin kabul ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri
aynen kabul eden, yonlendirilmeyi ve bigimlendirilmeyi bekleyen dedil, bilgiyi yorumlayarak anlamin
yaratilmasi siirecine etkin olarak katilanlardir (Yildirim ve Simsek, 1999). Farkl bilim insanlarin da
belirttikleri gibi, bilginin sadece hazir olarak aktarildi§i, 6grencinin ¢ok fazla etkin kilinmadigi
geleneksel 6grenme ortamlarinin cagdas editim anlayisi icerisinde artik kabul edilebilir bir durum
olmadigi sdylenebilirken; 6grenciye problem ¢ézme becerisini 6Jreterek, onlara Ust diizey diisiinme
becerilerini kazandirmayi amaclayan yapilandirmaci editim anlayisi 21. yy editim anlayisini cok daha
iyi yansitmaktadir. -

Yurdakul'a (2005) goére yapilandirmacilik anlayista 6grenme, daha c¢ok anlam olusturma olarak
gorilmekte an ise: gercekligin etkisi altinda ya da dogrudan 6gretimle degil, 6grenen tarafindan
olustugu iddi i ir. Benzer sekilde Akar ve Yildirm (2004) yapilandirmaci anlayisi, 6grencinin

ve bilgilerini, karsilikli konusma ve yansitma ydntemiyle paylasarak yeni bilgileri
olusturduguntt sdylemislerdir. Siebert (2005) yasamda ilerlerken sosyal dedisimlerle birlikte akla
uygunlukla ilgili algilama da degisiklige ugrar. Bu nedenle yapilandirmacilikta kesin bir 6grenme yerine,
esnek, gelistirilebilir ve elestirel bir 6grenme anlayisi bulunmaktadir.

Geleneksel anlayisin getirdigi 6gretmen merkezli 6gretimin yerine 6drenci merkezli 6gretimin yer
buldugu vyapilandirmaci anlayisin temelinde, daha o6nemli olan 6gretmen 6grenci etkilesimini
glclendirmek yatmaktadir. Bilinmelidir ki; sinif ortamini organize eden, tasarlayan ve uygulayan
o0gretmendir. Marlowe ve Page'in (2005) de ifade ettikleri gibi yapilandirmaci siniflarda 6gretmen;
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kendi gelisimlerini izlemeleri, 6grenme ve nitelikli calisma igin &lglit hazirlamalar ve kendilerini
gelistirici plan hazirlamalari icin 6grenenlere yardimci olmaldir. Aydin (2007) yapilandirmaci bir
ogretmeni geleneksel 6gretmenden ayirt ederken ¢addas editim anlayisindaki 6gretmeni, 6gretmeye
tesvik eden bir rehber, 6grenmede deneyim ve 6n bilgilerin 6nemini bilen, ezber gerektiren bilgiler
aktarmak yerine, yaratici, elestirel ve analitik diisinmeyi merkeze alan 6§renme 6gretme ortamlarini
yaratan kisi olarak tanimlamaktadir.

destekleyerek bilgiyi yenlden yapllandirmalarina olanak saglar. Ogrety
ogretmene iliskin bakis aclilari; baska bir ifade ile yapilandirmaci 6gretmene
ogretim uygulamalarini dolayli olarak etkileyecektir (Kiigiiktepe ve Giriiltd,
anlayisinda 6gretmenin 6grencilerin duyussal 6zelliklerini dikkate almamasi, arin duyussal yonde
geligtirebilecekleri giris davraniglarini 6nemsemeden derse baglamasi, @grencilerin derse kargl
motivasyonunu olumsuz yoénde etkiledigini ortaya koyarken, yap a anlayis tam bu noktada
ogrencilere bir bitiin olarak bakilmasi gerektigini savunma r. iisiinceyle birlikte, 6gretmen

ogretimi  gergeklestirirken 6grencilerin siireg igerisindeki==gelisimini* de takip ederek tiimel bir
degerlendirmeyi planlamaya baslamistir. ®

Demirel (2008), yapilandirmaci 6gretmeni agik f|k| i ndini yenileyebilen, bireysel farkliliklari
dikkate aIan, uygun Ogrenme ya§ant|lar| sad O0grenenle birlikte 0grenen Kkisi seklinde

yapilandirmaci roller sergilemesi beklenmemelidir. Bu
el editim anlayisinda yer alan sadece bilgiyi aktaran,
sinif yoneten ve akademik basarwi Uriin olarak goriip bunu dederlendiren rollerden siyrilarak, cok
Irmal egditim anlayisini 6ziimsemesi, icsellestirmesi cagdashdin,
iligi olarak gorilmelidir.

Sonug olarak, 6gretme isti istemi icerisinde yer alan egitim fakdlteleri ve pedagojik formasyon
programina dahil o edebiyat fakiilteleri kapsaminda &drenim gbren &dretmen adaylarinin
gelinen noktada,, m i .anlamda nasil bir 6grenme 6gretme ortami olusturacaklar yéniinde
egitilmeleri ve ¢ iklerini uygulamaya dokebilecekleri ortamlarin yaratilarak dgrendiklerini beceriye
donudstiirmel ogretmenlik meslek bilgisi derslerinin temel amacidir. Ogretmen adaylarinin
aldiklan makta olduklari mesleki derslerin i1siginda geleneksel ya da yapilandirmaci 6grenme
ogret ina yonelik algilarinin dlgilerek, onlarn daha etkili ve verimli sekilde egitebilmek ve
onla terici olabilmek bu arastirmanin dnemini ortaya koymaktadir

2019-2020 Egitim- Ogretim yilinda dgrenim géren Pamukkale Universitesi Egitim Fakdiltesi dgrencileri
ile Fen Edebiyat Fakdiltesi'nin farkli bélimlerinde 6grenim goéren, ayni zamandan pedagojik formasyon
sertifika programina dahil olan 6grencilerin 6grenme 6gretme anlayislarina yonelik algilarinin belirlenen
degiskenlere gore incelenmesi bu arastirmanin amacini olusturmaktadir.
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Problem Ciimlesi
Pedagojik formasyon o6grencileri ile egitim fakdiltesi 6grencilerinin 6grenme 6gretme anlayislar
belirlenen dediskenlere gére ne diizeydedir?

Alt Problemler
1. Pedagojik formasyon 6grencilerinin 6grenme 6gretme anlayislarina yonelik katiima degéceleri ne
dizeydedir?
2. Egitim fakiltesi 6grencilerinin 6drenme 6gretme anlayislarina yonelik katil
dizeydedir?
3. Geleneksel editim anlayisi, belirlenen degiskenlere gére anlamli farklilik goster
a) Ogrenim gérdiikleri fakiilte,
b) Cinsiyet,
¢) Sinif diizeyi,
d) Basaril olarak tamamlanan ders sayisi,
e) Bakis Agisi
f) Ofretim Tercihi o

@
g) Yapilandirmaci egitim anlayisi, belirlenen degdiskenlere g& rkhihk géstermekte midir?

a) Odrenim gordiikleri fakiilte,
b) Cinsiyet, @
c) Sinif dizeyi,

d) Bakis agisi,
e) Belirtilen ifade,
YONTEM

Arastirmanin bu bélimiinde arastirmanin modefi; galisma kapsaminin evren ve érneklem sayilari, veri
toplama aracinin gegerlik ve glivenitlik gallgnaa ve verilerin analizi icin kullanilan testler hakkinda bilgi
verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirma nicel bir calig sarlanmis ve genel tarama modeli kullaniimistir. Bu modele uygun
olarak, iliskisel taram@ madeli ile desenlenmigtir. Iliskisel tarama modelleri, iki ve daha ¢ok sayidaki
degisken arasindaki in varligini ve derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir
(Gall, J.; Gall, 1999)

Arastir

Arastirmani ini 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Pamukkale Universitesi'nin Egitim Fakiiltesi ve
Fen Fakiiltelerinde 6grenim géren 3. ve 4. sinif dgrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin

amacina ulastlabilmesi icin Fen Edebiyat Fakiiltesinde 6grenim goéren 0Ogrencilerden pedagojik
formasyon programina dahil olan 6grenciler calismaya dahil edilmistir. Benzer sekilde 3. ve 4. sinif
ogrencilerinin dahil edilmesinin gerekgesi ise, mesleki editim derslerinin belli bir kismini almis olmalari
gerektigi icindir.

Buna gore arastirma kapsamina alinan evren sayisinin 2750 oldugu tespit edilirken; oransiz eleman
ornekleme yonteminin kullanildigi bu arastirmada 6rneklem sayisinin Balci'nin (1995) en az 312 olmasi
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gerektigi gorilmistir. Calismada 314 Ogrenciden veri toplanarak hedeflenen o6rneklem sayisina
ulagilmigtir.

Verilerin Toplanma Araci
Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarinin 6grenme 6gretme anlayiglarinin belirlenmek amaglandigi
bu calismada Teaching and Learning Conceptions Questionnaire (Ogretme ve Odrenme Anlayislari
Olcedi) Chan ve Elliot (2004) tarafindan gelistirilmistir. Arastirma Hong Kong'da 385 géni retmen
aday! 6drenci (zerinde gergeklestirilmistir. Daha sonra Aypay (2011) tarafindan Ti
calismasi vyapilan 0Olgedin yapilandirmaci anlayls ve geleneksel anlayis olarak adlan
faktdrlerden yapilandirmaci anlayis boyutu 12 maddeden, geleneksel anlayis b 18

@ Mevcut
Orneklem
(N=314)
Yapilandirmaci Anlayis Alt Boyutu 12 Madde .8 74
Geleneksel Anlayis Alt Boyutu 18 .84 .79
Toplam 30 .84 77

Kullanilacak 6lgeklerde; én deneme calism emel calismalar icin 0,80 ve uygulamal

ugu belirtilmis; sosyal bilimlerde yapilan

ve yetenek, ilgi ve beceri gerektiren calismalarda kullanilacak olcekler icin ise 0,85 diizeyinde bir
givenirlik katsayisi istenmektedir<{Sencan, 2005). Yapilan calismada 6lcedin tim maddelerine yer

gah%asmm glvenirlik analizi sonucuna gore Cronbach Alpha
nirlik analizi sonucuna gére Cronbach alpha dederi .77 olarak
giavenilir bir arac oldugu soylenebilir. Bunun yaninda 6lgegin alt
llarina bakildiginda 6rneklem grubundan genel anlamda yeterli
glvenirlik katsayilar edildigi yorumu yapilabilir.

dederi .84; mevcut uygulamani
Olctlmistir. Bu durumd gi

Verilerin An
Orneklem lan 6grencilerin 6grenme 6dretme anlayislarinin fakilte, sinif diizeyi, basarili

testi ile bir orneklemden elde edilen verilerin normal dagiim gosterip gostermedidi incelenir. Normal
deder gosteriyorsa parametrik, gostermiyorsa non-parametrik testler kullanilir. “p” degerinin 0.05
diizeyinde anlaml gikmasi (p<0.05) non-parametrik; p>0.05 durumunda ise parametrik testlerin

kullanilmasi gerekir (Can, 2014).
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Tablo 2: Orneklem Grubunun Belirlenen Degiskenlere Gore Frekans Dagilimi

Degisken | Grup | f | %
Fakiilte
Pedagojik Formasyon 89 28.3
Egitim Fakdiltesi 225 | 71.7
Sinif Diizeyi
3.Sinif 22 4
4.Sinif 93
Basarili Olarak Tamamlanan Ders Sayisi
2 Ders
3 Ders 3 10.2
4 Ders 78 24.8
5 Ders 131 | 41.7
6 Ders ® ® 33 10.5
7 Ders 19 6.1
Bakis Agisi
Tlmevarimsal 209 | 66.6
Tumdengelimsel @ 105 | 334
Cinsiyet
Kiz 246 | 78.3
Erkek 68 21.7
Alana Katki (Sadece Pedagoji M}n Grubunu Kapsar. N=89)
Evet “ 79 |88.8
Hayir 10 11.2
Ogretim Tercihi
"Mat | t arIal*n." 69 22.0
" C dgrenme stillerini belirlerim." 141 | 44.9
¢ erin bildiklerinden yola gikarim." 66 21.0
Dersi kendim anlatinm." 38 12.1
GENEL TOPLA 314 | 100
Orneklem grubuna diginda tim degiskenlerin frekans dadilimlari gériilmektedir. Her dediskene
ayri ayri inda bir grupta yigilma oldugu goriilmektedir. Tablo 2'ye gore editim fakiiltesi ve
3.sinifta ‘o im. goren, meslek bilgisi derslerinden 5 tanesinde basarili olmus, timevarimsal bakis
acisl ih‘eden, 6grencilerin 6grenme stillerini belirlemeyi anlayis edinen ve kiz 6grencilerde belli bir
yigilmanin du soylenebilir. Bunun yaninda pedagojik formasyon gruplari igin sorulan, bu programin

size katki sagladigini diisiinliyor musunuz? sorusuna 89 kisiden 79 dgrencinin evet cevabi verdigi yine
elde edilen bulgular arasindadir.

BULGULAR

Bu béliimde arastirma kapsaminda belirlenen alt problemlere yanit bulmak amaciyla yapilan analizlere
ve bu analizlerden elde edilen verilere yer verilmistir.
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Pedagojik Formasyon Ogrencilerinin Ogrenme Ogretme Anlayislarina Yonelik Katiima
Dereceleri

Arastirmanin birinci alt probleminde "Pedagojik formasyon Ogrencilerinin 6grenme 6gretme
anlayislarina yonelik katiima dereceleri ne diizeydedir?" sorusu sorulmustur. Buna gére fen edebiyat
fakiltesinde 6grenim gbren ancak bunun yaninda pedagojik formasyon programina dahil¢olmus ve
dersleri almakta ya da tamamlamis 6grencilerin 6grenme 6gretme anlayislarina y katilma
diizeylerinin ortalama ve standart sapma degerlerine bakilmistir.

Tablo 3: Ogrenme Oretme Anlayislari Ortalama Puanlari

Maddeler N X Ss Katilma Diizeyi
M1 ?II’ ogr_etmen icin 6grencilerinin hislerini anIamak89 458 540 Tamamen
onemlidir Katiliyorum
M30 Ogrencﬂ_ere fikirlerini ifade etmeleri icin pek gok flrsat89 449 676 Tamamen
verilimelidir. Katiliyorum
Ogrenme demek, dgrencilerin kesfetmek, tartismak ve Tamamen

M3 disincelerini ifade etmek icin bol firsatlara sahip89 4,44 ,602 Katiliyorum
olmalari demektir.

M11 O_grencnerln fikirleri 6nemlidir ve bu fikirler uzerlnde89 437 629 Tamamen
dikkatle durulmalidir. Katiliyorum
lyi siniflar odrencileri disiinmeye ve birbirleriyle Tamamen

M4 etkilesmeye tesvik edecek demokratik ve o6zgir bir89 4,35 ,641 Katiiyorum
atmosfere sahiptir.

M6 Etk_|I|_ogret|m, ogrenc_llv_arl daha fazla_u_tartlsmalarl Vegq 428 723 Tamamen
etkinliklere katilmalari icin cesaretlendirir. Katiliyorum
Her cocuk biriciktir ya da o&zeldir ve kendi ozel Katiliyorum
M15 gereksinimlerine uygun bir egitim alma hakkina89 4,17 ,920
sahiptir
M28 Ogdretim, o6grenciler arasindaki bireysel farkI|I|kIara89 410 724 Katiyorum
uyacak kadar esnek olmalidir.
M22 Lyi ogretm_enl_gr, ya.nlt!a.rl k.endl baslarlna”dusunup89 408 968 Katilyorum
l_oulmalarl icin 6grencilerini daima cesaretlendirirler
M25 IYI ogretme_nl.er qalma ogrencilerinin kendilerini onemI|89 397 1,112 Katiyorum
hissetmelerini saglarlar.
M27 ?Ivl' seyllc!aha_ sonra hatirlayabildigimde onu gergekten89 396 999 Katiliyorum
ogrenmigimdir.
Ogretimin odagdi bilgi alisverisi degil, 6grencilerin kendi Katiliyorum
M17 deneyimleri ile bilgiyi yapilandirmalarina yardm89 3,72 ,904
etmektir.
Farkl &grencilere farkli amaglar ve beklentiler Katilyorum
M19 uygulanmalidir. 89 3,71 ,968
M10 Ogrenme, aslinda tekrar ve uygulamadan olusur. 80 358 837 Katiyorum
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M12 Ogretmenler ogr(_an.cnerln yaptiklari seyler uzerlnde89 352 841 Katilyorum
daima kontrol sahibi olmalidirlar
Bir ogretmenin baslica rolii, ©drencilere bilgi Katilyorum
M29 aktarmaktir. 89 3,52 ,967
Ogrenme esas olarak, olabildi§i kadar cok bilgiyi Katiliyorum
M20 &zimlemeyi icerir. 89 3,51 ,906
Bir 6gretmenin baslica gorevi 6grencilere bilgi vermek, Katiliyorum
M13 onlara tekrarlar ve uygulamalar yaptirmak ve ne89 3,48 1,024
hatirladiklarini test etmektir
Odrenme,  ogretmenin  oOdrettiklerini  hatirlamak Az Katiliyorum
M5 demektir. 89 3,18 1,051
Ogrenciler kontrol altina alinmadik¢a, 6grenme Az Katiliyorum
M24 gergeklesemez. 89 3,10 ,918
Iyi 6gretim, sinifta en cok &retmen konustugunda Az Katiliyorum
M9  olusur. 89 3,02 1,158
M14 I?ers. slresince "ogrepc.llerln ilgisini  ders kltaplarl89 289 982 Az Katiliyorum
uzerinde tutmak dnemlidir.
M21 Ogrencilerin kontrql altnda tutulmalan igin dalma89 283 1,058 Az Katiliyorum
azarlanmalar gerekir
M16 Iyul ogren_cu_er (_ierste sessiz olurlar ve ogretmenln89 275 1121 Az Katiliyorum
Ogrettiklerini takip ederler.
Bir 6gretmenin gorevi, 6grencilerin yanlis dgrendikleri Az Katiliyorum
M23 kavramlari kendi kendilerine diizeltmelerini saglamak89 2,67 1,223
degil, 6gretmenin hemen dizeltmesidir.
M26 Qgretmgyl ogrenmek, basitce ders .anlatanlar|n89 257 1,214 Katiimiyorum
fikirlerini sorgulamadan uygulamak demektir.
Ogretme icin geleneksel ders verme ydntemi en iyi Katiimiyorum
7 yontemdir. Glinki daha fazla bilgi igermektedir. g 25 L
M8 Odretme, basitge ders konularini anlatmak, sunmak Vegg 240 1,095 Katiimiyorum
aciklamaktir.
Odretim, ogrencileri bilgiyi kesfetmeye Katiimiyorum
M2 cesaretlendirmek dedil, 6grencilere dogru ve tam bilgi89 2,00 ,941
saglamaktir.
M18 En lyisi ogretmenlerin sinifta olabildigi kadar gok89 172 1,138 Hig
otorite uygulamalaridir Katiimiyorum
GENEL ORTALAMA 89 3.44 .932 KATILIYORUM

Arastirmanin birinci alt probleminde fen edebiyat fakiltelerinde 6grenim goriirlerken ayni zamanda
pedagojik formasyon programina dahil olan 6grencilerin almis olduklari meslek bilgisi dersleri
kapsaminda 6grenme 6gretme anlayislarina yonelik uygulanmis olan dlgekten elde edilen verilere gore
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"Tamamen Katiliyorum" diizeyinde yer alan maddelerin tamaminin yapilandirmaci editim anlayisi alt
boyutunda yer alan maddeler oldugu gorilmektedir. Tablo 3'e bakildidinda ilk 10 maddeden sonra
geleneksel egitim anlayisi ile ilgili maddelerin siralamaya dahil oldugunu da ifade etmek gerekir.
"Katilmiyorum" dizeyindeki maddelere bakildiginda ise tamaminin geleneksel editim anlayisini 6lcen
maddeler oldugu sdylenebilir. Pedagojik formasyon &grencilerinden alinan veriler dogrultusunda
6grenme 6gretme anlayislarinin genel ortalamasinin 3,44 olarak belirlendigi gordlirken;
siralamanin orta seviyenin altinda yer almaktadir.

Diger bir bakis acisiyla 6grencilerin katilma diizeyi yiiksek ortalamalara yapilandir
6lcen maddelere verdigi; diisiik ortalamalara sahip maddelerin ise geleneksel edit
maddelerin yer aldigi gorilmektedir. .

FEN EDEBIYAT FAKULTESI

Geleneksel Anlayis
Genel Ortalama

Yapilandirmaa Anlayis

0 0,5 155 P 2,5 3 3,5

Yapilandirmaa Anlayis Genel Ortalama Geleneksel Anlayis
4,02 3,43 2,84

KATILIYORUM AZ KATILIYORUM AZ KATILIYORUM

Sekil 1: Ogrenme Ogretma Anlayislarinin Ortalamalar ve Katilma Araliklar

Sekil 1'e gore eg akliltesinde 6grenim gdren égrencilerin yapilandirmaci anlayisa iliskin maddelere
genel olarak “Katiliyorum” gorisini belirtirken; geleneksel anlayisi iliskin maddelere ise genel olarak
“Az Kati ' seklinde bir goriis belirttikleri goriilmektedir.  Olcedin tamamina iliskin genel
ortalamaya bakildiginda ise “Katiliyorum” araliginda bir katilma derecesi oldugu séylenebilir.

Egitim Faktiltesi Ogrencilerinin Ogrenme Ogretme Anlayislarina Yonelik Katiima
Dereceleri

Arastirmanin ikinci alt probleminde "Egitim fakiltesi Ogrencilerinin 6grenme 6gretme anlayislarina
yonelik katiima dereceleri ne diizeydedir?" sorusu sorulmustur. Buna gore egitim fakdltesinin farkli
anabilim dallarinda 6grenim goéren 3. ve 4. sinif 6grencilerinin 6grenme 6gretme anlayislarina yonelik
katilma diizeylerinin ortalama ve standart sapma degerlerine bakilmistir.
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Maddeler

N X Ss Katilma Diizeyi
M1 ?ir bgr_etmen icin 6grencilerinin hislerini anlamak225 451 552 Tamamen
onemlidir. Katiliyorum
Ogdrenme demek, dgrencilerin kesfetmek, tartismak ve Tamamen
M3 duslncelerini ifade etmek icin bol firsatlara sahip225 4,43 ,617
. Katillyorum
olmalari demektir.
M30 Ogrencn.ere fikirlerini ifade etmeleri icin pek gok ﬁrsat225 440 768 Tamamen
verilmelidir. Katillyorum
Her cocuk biriciktir ya da ozeldir ve kendi o6zel Tamamen
M15 gereksinimlerine uygun bir editim alma hakkina225 4,39 646
o Katiliyorum
sahiptir.
Iyi siniflar 6grencileri disiinmeye ve birbirleriyle Tamamen
M4  etkilesmeye tesvik edecek demokratik ve oOzgir bir225 4,26 ,686
7 Katillyorum
atmosfere sahiptir.
M6 Etk_ili_bgretim, t')grenc_ilt_ari daha fazlg_tartlsmalarl Veyos 424 792 Tamamen
etkinliklere katilmalari igin cesaretlendirir. Katillyorum
M28 Ogdretim, &grenciler arasindaki bireysel farkI|I|kIara225 419 671 Katiiyorum
uyacak kadar esnek olmalidir.
M11 O_grencnerln fikirleri 6nemlidir ve bu fikirler uzerlnde225 409 ,936 Katiliyorum
dikkatle durulmalidir.
M25 IYI ogretme-nl.er Qalma ogrencilerinin kendilerini onemI|225 408 1,012 Katiliyorum
hissetmelerini saglarlar.
Mgz Lvi Ogretmenler, yanilan kendi baslarina dusindp,,5 441 41971 Katiyorum
bulmalari igin 6grencilerini daima cesaretlendirirler.
M27 ?Ivl' seyllqaha! sonra hatirlayabildigimde onu gerc;ekten225 385 1,033 Katiliyorum
6grenmisimdir.
Farkli  6grencilere farkli amaclar ve beklentiler
M19 uygulanmalidir. 225 3,69 ,891 Katiliyorum
Bir 6gretmenin baslica gérevi ddrencilere bilgi vermek,
M13 onlara tekrarlar ve uygulamalar yaptirmak ve ne225 3,64 ,940 Katiliyorum
hatirladiklarini test etmektir.
Bir 6dgretmenin baslica rolli, 6grencilere bilgi
M29 aktarmaktir. 225 3,62 ,929 Katiliyorum
M20 Ogrenme esas olarak, olabildigi kadar cok bilgiyi 355 839 Katiliyorum

6ziimlemeyi igerir. 225
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Ogrenme, aslinda tekrar ve uygulamadan olusur.

M10 225 3,52 ,802 Katiiyorum

Ogretmenler &grencilerin  yaptiklar  seyler Uzerinde2

= daima kontrol sahibi olmalidiriar.

25 3,51 ,802 Katiliyorum

Ogretimin odadi bilgi alisverisi degil, égrencilerin kendi
M17 deneyimleri ile bilgiyi yapllandirmalarina yardm225 3,37 1,103 Az Katilyorum
etmektir.

Ogrenme,  6fretmenin  dgrettiklerini  hatirlamak
M5 demektir. 225 3,28 1,055 Az Katiliyorum

Ogrenciler kontrol altina alinmadikca, 6§renme
gerceklesemez.

Ogretim, ogrencileri bilgiyi kesfetmeye
M2 cesaretlendirmek degil, 6grencilere dogru ve tam bilgi225 2,98 1,197 Az Katiliyorum
saglamaktir

Ders siiresince odrencilerin ilgisini ders kitaplari

M24 225 2,98 ,899 Az Katiliyorum

M14 ~ . . 225 2,95 922 Az Katiliyorum
Uzerinde tutmak 6nemlidir.

M18 En iyisi ogretmenlerin sinifta olabildigi kadar gok225 282 1,034 Az Katihyorum
otorite uygulamalaridir

M26 Qg_retr_n(?yl ogrenmek, basitce ders _anIatanIar|n225 268 1,259 Az katiliyorum
fikirlerini sorgulamadan uygulamak demektir.

M16 Iyi ogrenciler derste sessiz olurlar ve ogretmenln225 267 1,068 Az katiliyorum

Odrettiklerini takip ederler.

Bir 6gretmenin gorevi, dgrencilerin yanls 6grendikleri
M23 kavramlari kendi kendilerine diizeltmelerini saglamak225 2,63 1,237 Az katiliyorum
degil, 6gretmenin hemen diizeltmesidir

Ogretme icin geleneksel ders verme yéntemi en iyi

17 y_('jntemdir. Clnki daha fazla bilgi icermektedir 225 2ps LEE Kl
M8 Ogdretme, basitge ders konularini anlatmak, sunmak Veyrs 234 1,087 Katimiyorum
aciklamaktir
M9 (I);I/llj §8<_r;ret|m, sinifta en gok 6gretmen konustugunda225 204 972 Katilmiyorum
M21 Ogrencilerin kontrql altinda tutulmalari igin dalma225 183 1,177 Katlmiyorum
azarlanmalari gerekir
AZ
GENEL ORTALAMA 225 3.33 .936 KATILIYORUM

Arastirmanin ikinci alt probleminde ise egitim fakiiltesinin farkli programlarinda 6grenim gdren
ogrencilerin almis olduklari meslek bilgisi dersleri kapsaminda 6grenme 6gretme anlayislarina yonelik
uygulanmis olan 6lgekten elde edilen verilere gére "Tamamen Katiiyorum" diizeyinde 6 adet madde
yer alirken; “Katilyorum” diizeyinde yer alan 4 madde ile birlikte toplam 10 maddenin yapilandirmaci
egitim anlayisi alt boyutunda yer alan maddeler oldugu goriilmektedir. Tablo 3'e bakildiginda ilk 10
maddeden sonra geleneksel egitim anlayisi ile ilgili maddelerin daha ¢ok siralamaya dahil oldugunu da
ifade etmek gerekir. "Katilmiyorum" diizeyindeki maddelere bakildiginda ise tamaminin geleneksel

www.jret.org @ Her hakki sakhdir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 57
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Mayis 2020 Cilt: 9 Sayi: 2 ISSN: 2146-9199

editim anlayisini 6lgen maddeler oldugu sOylenebilir. Egitim fakiltesi 6grencilerinden alinan veriler
dogrultusunda 6grenme 6gretme anlayislarinin genel ortalamasinin 3,33 olarak belirlendigi goriilirken;
bu ortalama siralamanin orta seviyenin altinda yer almaktadir.

Diger bir bakis acisiyla pedagojik formasyon grubunda da oldugu gibi 6grencilerin katiima diizeyi
yiksek ortalamalara yapilandirmaci egitim anlayisini 6lcen maddelere verdigi; diisiik ortélamalara
sahip maddelerin ise geleneksel egitim anlayisini 6lcen maddelerin yer aldigi goriilmekted

Egitim Fakultesi

Geleneksel Anlayis

Genel Ortalama

AXISTITLE

Yapilandirmaa Anlayis

0 L 2

Yapilandirmaa Anlayis Genel Ortalama Geleneksel Anlayis
4,41 3. 33 2,58

T. KATILIYORUM AZ KATILIYORUM KATILMIYORUM

Ultesinde 6grenim goren 6grencilerin yapilandirmaci anlayisa iliskin
men Katilyorum” gérlglinu belirtirken; geleneksel anlayigi iligkin

cl alt probleminde belirlenen degdiskenlerin 6grencilerin geleneksel editim anlayisi
mit* bir fark olusturup olusturmadidi incelenmek istemistir. Arastirmanin amacina
ulasabilmekigin belirlenen degiskenler ise fakiilte, sinif diizeyi, basarili olarak tamamlanan ders sayisi,
bakis agisl, cinsiyet, alana katki, 6gretim tercihi seklinde belirlenmistir.
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Tablo 5: Belirlenen Degiskenlere Uygulanan K-S Testi
Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov
) Serbestlik
Istatistik Derecesi Anlamhlilik Diizeyi
Fakiilte .452 314 .000
Sinif Diizeyi .445 314 .000
Basarili Ders Sayisi 222 314
Bakis Acisi 426 314
Cinsiyet 484 314
Alana Katki .325 89
Ogretim Anlayisi .268 314
Kolmogorov-Smirnov (K - S) testi ile bir drneklemden elde edil i rianrmaI dagilim gosterip

rmiyorsa nonparametrik testler

ametrik; p>0.05 durumunda
pylece Kolmogorov-Smirnov testi
fark gosterdidi icin nonparametrik testler

gostermedidi incelenir. Normal deder gosteriyorsa parametri
kullanilir. “p” degerinin 0.05 diizeyinde anlamli gtkmasi (p<0:
ise parametrik testlerin kullanilmasi gerekir (Can, 201
uygulanmis ve tiim degiskenlerde .05 diizeyindef@anlaml
kullaniimistir. Alana katki degiskeninin serbestlik depeces rlerinden farkli gikmasinin sebebi, bu
degdiskenin sadece pedagojik formasyon grub aithverilerden olusmasidir. Oncelikle degiskenler
arasinda 2 gruba sahip olan fakiilte, sinif diizeyi, bakis I ve cinsiyet dediskenlere Mann Whitney U

testi uygulanarak sonuglara bakilmistir.

Tablo 6: Geleneksel Egitim Anlayisi Diizeyle Gruplu Degiskenler Uzerindeki Anlamlilik Diizeyi

Alt Boyut | Gruplar N |SiraOrt. |SiraTop. |U y4 p
Fakiilte Egitim Fa?<u|te5| o 225 |151.6 35460.0 9990.0 |-.031 025"
Fen Edebiyat Fakiiltesi |89 157.2 13995.0
Sinf Diizeyi | > 221 1164.6 1363950 | g090 | 2.166 |.030°
4.Sinif 93 140.4 13060.0
' 209 [150.8 315356.5
Bakis Agisi smdengelim 105 1706 179180 |95915 |-1.823 |.068
Cinsiyet Kiz 246 | 1458 1395455 o563 5 (L1210 |.226
Erkek 68 |140.7 10005.5

<0 tizeyinde anlaml

Yapilan Mann Whitney U testlerine gére elde edilen bulgular Tablo 6'da gésterilmistir. Buna gore
fakiilte ve sinif dlzeyi dediskenlerinde anlamh farklar gorilirken; bakis acisi ve cinsiyet
degiskenlerinde .05 diizeyinde anlamli bir fark yoktur.

Oncelikle fakiilte degiskenine bakildiginda egitim fakiiltesinde 6grenim géren ogrencilerin sira
ortalamalarn 151.6 (U:9990.0; Z:-031) cikarken, fen edebiyat fakiltesinde 6grenim goren 6grencilerin
sira ortalamalarn 157.2 (U:9990.0; Z:-031) cikmistir. Buna goére fen edebiyat fakdltesinde 6grenim
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goren Ogrencilerin geleneksel editim anlayisina yonelik algilarinin egitim fakiltesinde 6drenim goren
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu soylenebilir.

Sinif diizeyinde incelendiginde ise 3.sinif 6grencilerinin sira ortalamalarinin 164.6 (U:8689.0; Z:-2.166),
4.sinif 6grencilerinin sira ortalamalarinin ise 140.4 (U:8689.0; Z:-2.166) seklinde ortaya ¢cikmistir. Elde
edilen bulgulara gore 3.sinif 6grencilerinin lehine anlamli farkliigin oldugu soylenebilir. Bunasgore sinif

Bakis acisi ve cinsiyet degiskenlerinin 6grencilerin geleneksel editim anlayislar lizeginde anlam
olusturmadidi da yine Tablo 6'da elde edilen verilerden ortaya cikan bulgulara gor

Tablo 7: Geleneksel Egitim Anlayisi Diizeylerinin 2 Gruplu Degiskenler Uzerin @ mlilik Dizeyi
Alt N Sira df

Boyutlar Gruplar Ortalamalari P

2 ders 21 PN
Basarili 3 ders 32
Olarak 4 ders

Tamamlanan | 5 ders

Ders Sayisi 6 ders

7 ders

"Materyal tasarlarim."
"Ogrencilerin  6grenme

4.256 | 3 .007

fille 227.23

Ogretim belirlerim." .
. g o S 4.117 |3 .034
Tercihi Ogrenc'||ler|n bildikler 277.39
cikarim.
" Dersi kendim anlatirm." 38 240.62

"p<0.05 diizeyinde anlamli

e edilen bulgular Tablo 7’de gosterilmistir. Elde edilen veriler
tamamlanan ders sayisi” (X> = 4.256; df: 3; p=.007) hem de
4.117;, df: 3; p=.034) dediskenlerinde .02 diizeyinde anlamli farklar
e hangi degisken gruplari arasinda anlaml farklarin oldugunu goérebilmek
llarak gruplar arasinda goklu karsilastirma yoluna gidilmistir.

Yapilan Kruskall Wallis testi
dogrultusunda hem “b
“ogretim tercihi” (X>

Tablo 8. "Basarili Olarak Tamamlanan Ders Sayisi" Degiskeni icin Yapilan Dunnett - C Testi

(%] (%)) w wv (%)) (7))

f - - - p - - -

() (0] (0] () (0] (0]

© © © © © ©

N o < LN O ~
2 Ders X
3 Ders
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4 Ders

5 Ders

6 Ders

7 Ders X

Yapilan Dunnett-C analizi sonuglarina gore dedisken icerisinde yer alan gruplar ara

farklarin 2 ders ile 7 ders arasinda ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Buna gore farkin

gruplarin sira ortalamalarina ise Tablo 9'da yer verilmistir. .
Tablo 9. " Basarih Olarak Tamamlanan Ders Sayisi " Degiskeni Icinde

Uygulanan Mann Whitney U Testi

Basaril Olarak Sira Sira U 7
Tamamlanan Ders Sayisi N Ortalamasi | Toplami P

2 Ders 21 214.55 11585.0 7121 007"
7 Ders 19 233.64 1&242.0

"p<0.05 diizeyinde anlamli

Tablo 9'daki verilere gére 7 derste basarili olanlarin
1.121), 2 derste basarili olanlara gére 214.55 (U:4.668;

derste basarili olan 6grencilerin lehine anlamli bir‘onuc

Tablo 10. "Ogretim Tercihi" Degiskeni icin Yapilan esti
c < =, g

3 TS E e

© £ S < L

> —_ .= O'C ¢ €

c s c V= — =

= 2 ox © =

© Q= o5 B oo

Z 8 78 058 es

21

aya ciktigi soylenebilir.

a yliksek oldugu goriilirken; 7

"Materyal tasarlarim."

belirlerim."
"Ogrencilerin  bildiklesihde a

"Ogrencilerin  6grenme M

cikarim."
"Dersi kendim anm

Yine yapilan
farklarin "@g

Mnalizi sonuglarina goére dedisken igerisinde yer alan gruplar arasinda anlamli
ilerin bildiklerinden yola ¢ikarim.”ile "Dersi kendim anlatinm."” arasinda ortaya ¢iktigi
na gore farkin ortaya ciktigi gruplarin sira ortalamalarina ise Tablo 11'de yer

Tablo 11: "Ogretim Tercihi " Degiskeni icinde Yer Alan Gruplara Uygulanan Mann Whitney U Testi

. Sira Sira U 7
_Ogretim Tercihi N Ortalamasi | Toplami P
Ogrencilerin bildiklerinden

yola cikarim. 66 311.21 13698.5 5.114 -1.778  |.021"
Dersi kendim anlatirim. 38 322.55 15687.0

"p<0.05 diizeyinde anlamli
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Tablo 11'deki verilere gore "Dersi kendim anilatinm.” ydoniinde 6gretim tercihini belirtenlerin sira
ortalamalarinin 322.55 (U:5.114; -1.778), "Odrencilerin bildiklerinden yola cikarim.” yéniinde 6§retim
tercihini bildirenlere gore 311.21 (U:5.114; -1.1778) daha yiksek oldugu goriiliirken; "Dersi kendim
anlatinm.” yoniinde 6gretim tercihinde bulunan 6grencilerin lehine anlamli bir sonucun ortaya giktigi
soylenebilir.

Yapilandirmaci Egitim Anlayisinin Belirlenen Degiskenlere Gore Anlamlilik Diizé
Arastirmanin dordiinci alt probleminde belirlenen degiskenlerin 6grencilerin yapi
anlayisi tizerinde anlaml bir fark olusturup olusturmadigi incelenmek istemistir. Ar;
ulasabilmek icin belirlenen degiskenler ise fakiilte, sinif diizeyi, basarili olarak ta
bakis acisi, cinsiyet, alana katki, 6gretim tercihi seklinde belirlenmistir.

Tablo 5te arastirma kapsaminda belirlenen badimsiz degiskenlerin 6rnekl una gore normal
dadgiim gostermedidi belirtildigi icin Gclinci alt problemde yapilan, islemlere“benzer sekilde veriler
analiz edilmistir. Oncelikle degiskenler arasinda 2 gruba sahip ola llte, simif diizeyi, bakis agisi ve
cinsiyet dediskenlere Mann Whitney U testi uygulanarak sontiglara Ir.

Tablo 12: Yapilandirmaci Egitim Anlayisi Diizeylerinin iskenler Uzerindeki Anlamlilik

Dizeyi
Alt Boyut Gruplar N .Sl Sia Top. |U y4 p
] Egitim Fakdltesi 225 660.0 .
Fakiilt 7490.0 |-.1071 |.011
axuite Fen Edebiyat Fakiiltesi |89 "( . 17495.0
sinif Diizeyi | > 4. 26895.0 | gy890 |-2.556 |.112
4.Sinif % 9 16660.0
Tamevarim 1447 | 28356.5
Bakis AdSl | Tiimdengelim 105 |1535  |11918.0 | o0t 1413 ).102
.. Kiz 6 |177.6  |315455
Cinsiyet o m re1a  |139es |71635 |-1330 |.155

"p<0.05 diizeyinde anlam

sadece fakiilte vinde anlamh fark gorilirken; sinif dizeyi, bakis agisi ve cinsiyet
degiskenlerinde<6 1izeyinde anlamh bir fark yoktur.

Gelenekselianlayista da oldugu gibi fakiilte degiskenine bakildidinda egitim fakiiltesinde 6grenim goren
ogrencilerin'stta: ertalamalar 163.5 (U:7490.0; Z:-1.071) cikarken, fen edebiyat fakiltesinde 6grenim
gorer“6grencilerin sira ortalamalan 151.2 (U:7490.0; Z:-1.071) cikmistir. Buna goére egitim
fakiltesinde “6grenim goren oOgrencilerin yapilandirmaci editim anlayisina yonelik algilarinin fen
edebiyat fakiiltesinde 6grenim goren 6grencilere goére daha yiiksek oldudu sdylenebilir.

Sinif diizeyi, bakis acisi ve cinsiyet degiskenlerinin 6grencilerin yapilandirmaci egitim anlayislari
lizerinde anlaml farklar olusturmadi§i da yine Tablo 12'de elde edilen verilerden ortaya cikan
bulgulara gore goriilmektedir. Bu degiskenlerin 6grencilerin yapilandirmaci egitim anlayislar {zerinde
fark yaratan degiskenler olmadigi s6ylenebilir.
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Tablo 13: Yapilandirmaci Egitim Anlayisi Diizeylerinin 2 Gruplu Degiskenler Uzerindeki Anlamlilik

Dizeyi

Alt Sira

Boyutlar Gruplar N Ortalamalan | ¥ ? df P
2 ders 21 222.93

Basarili 3 ders 32 191.49

Olarak 4 ders 78 237.73 3

Tamamlanan | 5 ders 131 | 241.01 )

Ders Sayisi | 6 ders 33 233.41
7 ders 19 199.45
"Materyal tasarlarim." 69 288.71

o Ogren_cne"rln O6grenme  stillerini 141 | 201.65

Ogretim belirlerim. 3471 |3 085

Tercihi "Ogrencilerin  bildiklerinden  yola 66? | > o > '
gikarim."
" Dersi kendim anlatirm." 38

Yapilan Kruskall Wallis testi sonuglarina gére bagarili ola milanan ders sayisi ve 6gretim tercihi
degiskenlerinin 6grencilerin yapilandirmaci editim Anla erinde anlaml farklar olusturmadigi
gorilirken; bu bagimsiz dediskenlerin 6grencilerin llandirmac editim anlayiglar Uzerinde fark
yaratan degiskenler olmadigi sonucuna ulasilabilmektedir:

TARTISMA

Ogretmen adaylarinin égrenme 6
yapllandirmaci 6gretime ya da gel
calismaya derinlik katabilme
anlayislar {izerinde ne gibi

etme anlayislarinin belirlenmeye calisildidi bu galismada, onlarin
ekselgdgretime daha yatkin oldugu goriimustir. Ayni zamanda
elirlenen bagimsiz dediskenlerin 6grencilerin 6grenme 6gretme
turabilecedi gorilmek istenmistir. Bu amagla birlikte dncelikle
biyat fakiltesi 6grencilerinin 6grenme 6gretme anlayis diizeylerine

i alan ve almaya devam eden 6grencilerin yapilandirmaci egitim anlayigini
Olcen maddelere g larak “katihlyorum” seviyesinde bir katilma derecesi gosterirken; geleneksel

egitim anl Olcen maddelerin ortalamasinda ise “az katiliyorum” seviyesinde bir katiim derecesi
gostermi ir.. Bu bulgulara gore kendi fakiiltelerinde derslerinin icerigi ve 6gretim tarzlan olarak
gele anlayisi ile egitim gormekte olan fen edebiyat fakdiltesi 6grencilerinin almis
olduklari oji egitiminden sonra “katiliyorum” diizeyinde bir diizey belirtmis olmalari bu programin

olumlu yénde bu 6drencilere etki ettigi sdylenebilir. Ancak hala geleneksel egitim anlayisi igin
“katiiyorum” diizeyinde bir katihm da gosteriyor olmalan dikkat g¢ekici bir bulgudur. Burada dnemli
olan diger bir nokta iki farkli felsefeye gore editim alan bu 6grencilerin yapilandirmaci 6gretmen
kavramini tanimlayabiliyor olup olmadigidir. Demirel'in (2008), yapilandirmaci égretmeni “acik fikirli,
cagdas, kendini yenileyebilen, bireysel farkliliklari dikkate alan, uygun égrenme yasantilari saglayan ve
ogrenenle birlikte 6grenen kisi” seklinde yapmis oldugu tanimla Chan ve Elliot'un (2004) gelistirmis
oldugu Olcekte yapilandirmaci 6gretme anlayisini 6lcen maddelerin iceriklerinin birbirleriyle tutarh
oldugu goriilmektedir. Demirtas (2016) tarafindan (niversite 6drencilerinin yapilandirmaci diisiinme
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diizeylerini artirmayi hedefleyen deneysel bir calisma kapsaminda gelistirilen psiko-egitim programinin
etkili oldugu sonucuna ulagsmasi, pedagoji editiminin katkisini destekler niteliktedir.

Egitim fakdltesinde 6grenim goren 6grencilerin 6grenme 6gretme anlayislarinin diizeylerinin incelendigi
arastirmanin ikinci alt probleminde yapilandirmaci egitim anlayisini 6lgen maddelerin  genel
ortalamasinin “Katiliyorum” diizeyinde, geleneksel egitim anlayisinin “Katilmiyorum” diizeyir
ortalamanin ise “Az katiliyorum” diizeyinde ciktigi gorilmistir. Egitim fakiltesi 6grencil
puanlarinin yapilandirmaci editim anlayisinda, pedagojik formasyon grubunda yer alan
daha yiiksek bir ortalama puan ile “katiliyorum” diizeyinde veri sagladigi soyle i
egitim fakiiltesi 6grencilerinin bu dersleri daha iyi 6ziimsedigi, yapilandirmaci 6
kavramini daha iyi anladigi seklinde yorumlanabilir. Karadag, Deniz, Kor iz'in"(2008)
yapmis oldugu calismada sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaci 6§renme yaklas ygulayabilecekleri
yeterli egitim diizeyine ve sinif yonetimine sahip olduklarini gorisiinde oldug
edilen bulgularla ortiistliigu sdylenebilir. EGitim fakiltesi 6grencilerini
degil; alan derslerinde de vyapilandirmaci egitim anlmsma

ygun egitim ortamlarinin  nasil

olusturulduguna dair ders sayisinin fen edebiyat fakiltesinde 6§ ren O6grencilere gore daha
fazla olmasi da yapilandirmaciligi daha iyi 6ziimsedikleri ind umlanabilir. Bilindigi lzere
yapllandirmacilik, bireylerin diinyaya iliskin algilamalarini vesbilgiletini aktif olarak yapilandirdigini ve bu
yapilandiriima sirecinin hayat boyunca devam et'wfini sa akiadir (Rezaei ve Katz, 2002; Edmonds,

1999; Matson ve Parsons, 2006).

Arastirmanin {glincli ve dordiinci alt problemi en badimsiz dediskenlerin hem geleneksel
6grenme 6gretme anlayislari hem de yapilan 0 Ogretme anlayislar Gzerinde anlamli fark
olusturup olusturmadigi goriimeye calisilmi Ozellj geleneksel 6grenme Ogretme anlayis
isken sayisinin yapilandirmaci 6grenme 6gretme anlayis
sonugtur. Geleneksel 6grenme 6gretme anlayisinin

fakiilte, sinif, basarili olarak tam
fark yaratan bagimsiz degiske
glkmasi, arastirmanin birinci
dikkat gekici bir sonug
basarili olan 6grencile

r oldugu &rﬂlmektedir. Fen edebiyat fakiiltesinin lehine bir sonucun
inci alt probleminde elde edilen bulgularla birbirini desteklemesi
yylenebilir. Benzer sekilde meslek bilgisi derslerini daha fazla alip
lerden daha az sayida basari gdsterenlere goére yapilandirmaci
da lehine bir sonucun ¢ikmasi da siirecin 6nemini ortaya gikarmistir. Bu

durum yapilandirmaci ayabilmek adina yapilan etkinlik sayisina da bagli olabilir. Yapilandirmaci
6grenme yakl ygulama konusunda kendilerinin yeterli dizeyde gérmemeleri yapilan birgok
aragtirma ile kglin & Karacaoglu, 2005, Gomleksiz, 2005; Ozdemir, 2005; Korkmaz, 2006)
paralellik

yapllandirmacilik tim diinyada oldugu gibi Tirkiye'de de kabul goérmis bir egitim
anlayisidir. Bilginin bireylerde bilgi olarak kalmamasini, bunun beceriye donilismesini, 0§renmeyi
Ogrenerek problem ¢ézme becerisi gigli bireylerin yetistiriimesini amaglayan bu anlayisin egditim
sisteminde yer alan Ogretmen, ©6drenci, yonetici ve veliler de 06ziimsenmesi ve icsellestiriimesi
gerekmektedir. Meslek bilgisi derslerinin, pedagoji editiminin siirecte hem 6drenci hem de 6gretmen
aday! pozisyonunda olan kisilerde olumlu etkiler yaratabildidi yapilan bu arastirmayla da goriilmektedir.
Yapilan bu galismanin disinda farkli Giniversitelerde 6grenim goren 6grencilerle ya da sistemde yer alan
ogretmenlerle de yapilarak alan yazina ¢ok boyutlu bir bakis acisi kazandirilabilir. Metodolojik acindan
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da durum tespitleri ya da igerik analizleri ile nitel ve devaminda karma ydntemli galismalarla daha
glicli bulgular elde edilebilir.

Not: Bu calismanin bir kismi 18 Nisan 2020 Tarihinde“11'inci Uluslar arasi Egitimde Yeni Yonelimler
Kongresi”“nde sozlu bildiri olarak sunulmustur.
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