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Ozet

Bu arastirmada; ilkokul dordiinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ve yaratici okuma becerileri ile Ustbilissel
farkindaliklarinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi; 6grencilerin okudugunu anlama ve yaratici okuma
becerileri ile Ustbilissel farkindaliklari arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglanmistir. iliskisel tarama modelinin
kullanildigi ¢calismanin 6rneklemi 409 6grenciden olusmaktadir. Veriler; Kisisel Bilgi Formu, Bilgilendirici Metinlerde
Okudugunu Anlama Testi, Okudugunu Anlama Testi, Yaraticit Okuma Siirecini Degerlendirme Olgegi ve Cocuklar igin
Ust Bilissel Farkindalik Olgegi araciligiyla toplanmistir. Verilerin analizinde bagimsiz gruplar igin t-Testi, ANOVA ve
Pearson korelasyon analizinden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin okudugunu anlama ve yaratici
okuma becerilerinin orta, Ustbilissel farkindaliklarinin ise yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin bir aylk
siirede okuduklari kitap sayisinin okudugunu anlama ve yaratici okuma becerileri Gzerinde anlamh farklilik
olusturdugu gorulmastir. Kiz 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin erkek 6grencilere gore anlaml dizeyde
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin Gstbilissel farkindaliklari ile okudugunu anlama ve yaratici okuma
becerileri arasinda pozitif yonli ancak zayif bir iliski oldugu sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Sozciikler: Okudugunu Anlama, Yaratici Okuma, Ustbilissel Farkindalik, ilkokul Ogrencileri

EXAMINATION of READING COMPREHENSION AND CREATIVE READING SKILLS AND METACOGNITIVE AWARENESS
of PRIMARY SCHOOL STUDENTS

Abstract

In this study; examining primary school fourth grade students' reading comprehension and creative reading skills and
metacognitive awareness in terms of various variables; It was aimed to determine the relationship between
students' reading comprehension and creative reading skills and their metacognitive awareness. The sample of the
study, in which the relational screening model was used, consisted of 409 students. Data; The Personal Information
Form was collected through the Reading Comprehension Test in Informative Texts, the Reading Comprehension
Test, the Creative Reading Process Evaluation Scale, and the Metacognitive Awareness Scale for Children. In the
analysis of the data, t-Test, ANOVA and Pearson correlation analysis were used for independent groups. As a result
of the research, it was determined that the students' reading comprehension and creative reading skills were
moderate and their metacognitive awareness was high. It was observed that the number of books that the students
read in a month made a significant difference on their reading comprehension and creative reading skills. It was
determined that the reading comprehension skills of female students were significantly higher than that of male
students. In addition, it was concluded that there is a positive but weak relationship between students'
metacognitive awareness and reading comprehension and creative reading skills.

Keywords: reading comprehension, creative reading, metacognitive awareness, primary school students
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GIRIS

Okul hayati siiresince 6grencilere bircok bilgi ve becerinin kazandirilmasi hedeflenmektedir. Ancak bu becerilerden
bir b6élimi hem ginlik hayatta hem de okul hayatinda digerlerinden daha fazla kullanilmakta ve farkli konu
alanlarini da icerdigi icin 6ne ¢ikmaktadir. Bu temel becerilerin basinda dil becerileri gelmektedir. Dil becerilerinden
biri olan okuma becerisi, sembollerin zihinsel kavramlara donustilrildigit, anlamlandirildigi ve beyinde
yapilandinldigi, zihin gelisimine en bilylk katkiyi saglayan 6grenme alanidir (Glines, 2007).

Okuma, bilgiye ulasmada kullanilan en 6nemli anahtardir. Alan yazinda okumaya yénelik bircok tanim yer almaktadir.
Haerazi ve Irawan’a (2020: 63) gore okuma, yazar ve okur arasinda temelde var olan bir miizakere sirecidir. Akyol’a
(2016) gore okuma; 6n bilgilerden faydalanilan, yazar ve okuyucu arasinda gerceklesen etkili iletisime dayali, uygun
bir yontem ve amag¢ dogrultusunda diizenli bir ortamda gercgeklestirilen anlam kurma stirecidir. Basoglu, Dilidlizgln,
Edizer ve Karag6z (2019: 166) ise okumay! yalnizca sozcuklerin ifade edildigi bir kodu ¢6zmek degil, dile dokulmus
dislinceleri ¢6zimleme, yorumlama ve birlestirmeyi gerektiren Ust diizey bilissel bir siire¢ olarak tanimlamaktadir.
Okumaya yonelik verilen tanimlar incelendiginde okumanin bir amag¢ dogrultusunda yapildigina, yazar ile okuyucu
arasindaki etkilesime, kod ¢6zmenin yani sira zihinsel islem siireci de gerektirdigine ve okuyucunun bilissel
becerilerine katki sagladigina vurgu yapildigi goriilmektedir.

Okumanin islevsel olmasinin 6n kosulu olan anlama becerisini gelistirmis olan bireyler, okuduklarindan gikarimlar
yaparak bunlar hakkinda degerlendirmelerde bulunabilirler. Iyi okuyucu yazarin vermek istedigi mesaji dogru bir
sekilde belirler ve bu mesajin dogrulugunu sorgular. Yani elestirel okuma siirecini ise kosar. Bu noktada bireyin
yaratici okuma becerisi 6n plana ¢cikmaktadir. Okunan metnin hayal glict kullanilarak, yaratici bir tavirla yeniden insa
edilmesi stiphesiz kalici anlama agisindan énemlidir.

Russel’a (1961) gore iyi bir okuma birbiriyle iliskili dort diizeyde yapilmaktadir. Bunlar; metinde gegcen anahtar
kelimelerden yola c¢ikarak kelimelerin cagristirdigi bilgileri hatirlama, ayrintii bir sekilde okumaya gerek olup
olmadigina karar vermek icin metin lizerinde hizli bir sekilde gbz gezdirme, metni tam olarak anlamak i¢in okuma ve
yaraticic okumadir. lyi okuyucular, okuma siirecinde vyaratici diisiinme becerileri ile hayal giiciinden
yararlanmaktadirlar. Okuyucunun bu becerilerden vyararlanarak okumasi, vyaraticc okuma kapsaminda
degerlendirilmektedir.

Yaratici okuma bireylerin okuma sirecine etkin olarak katilmalarini gerektiren ve okuma siirecinde yaraticilik, hayal
gicl, elestirel disiinme gibi becerilerini kullanmalarini saglayan bir okuma yaklasimidir (Kirmizi ve Kasap, 2017).
Yaratici okuma; yazili, gorsel veya isitsel bir okuma Grlininin yeniden ortaya konmasi, yeni bakis acilariyla
degerlendirilmesi veya dislenenlerin okunan Griinde bigcimlenmesidir (Aytan, 2016a). Yaratici okuma kisaca, liretmek
icin okuma olarak tanimlanabilir.

Her okuma kendi icinde yaraticidir. Clinkli okuyucu, okuma siirecinde -6zellikle hikaye edici metinlerde- zihinsel
imajlar yoluyla metne kendinden bir seyler katar (Luchetta, 2018: 86). Yaratici okuma, okuyucu igin yeni olan
kavramlarin olusturdugu metinler izerinden gergeklesme isidir ve okuyucunun bir metni okumasi, anlamlandirmasi
icin yaratici bir anlayis sergilemesi gerekmektedir (Moorman ve Ram, 1994). Torrance’a (1965) gore bir birey yaratici
okuma yaptiginda, okudugu metindeki sorunlara ve olasiliklara duyarhdir. Eksik bilgiler, ¢c6ziilmemis sorunlar, yetersiz
unsurlar ve odaginin disindaki seyler onun dikkatini ¢ceker. Okuyucu bu eksiklikleri tamamlamak igin yaratici disinme
becerisini kullanarak olaylar arasinda yeni iliskiler kurar, hipotezler gelistirir ve gereksiz bilgileri saf disi birakarak
okudugu metni tutarl bir bltln haline getirir.

Ogrencilerin yaratici okuma becerilerinin gelistirilmesi icin yapilmasi gerekenler sunlardir (Smith, 1974; Smith1965):

e Ogrencilere, metinde bulunmayanlarla ilgili (metin disi) sorular sorulmalidir.

e Ogrencilerin metin hakkindaki gériislerini agiklamasi saglanmalidir.

e Ogrencilerin metinde gegen olaylari dogru ya da yanlis olarak yargilamadan fikir yiiriitmesi saglanmalidir.

e Ogrencilerin metne eklemeler yapmasi saglanmalidir.

e Ogrencilerden, yazarin tartistigi konuyla ya da metindeki problemle ilgili yazardan farkl éneriler sunmalari
istenmelidir.

e Ogrencilere “Bu fikri farkli bir duruma uyarlayabilir miyiz?” sorusu yéneltilerek yazarin fikrini genisletmeleri
saglanmalidir.
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Okudugunu anlama sirecinde okurun 6n bilgileri, deger yargilari, olaylara ve olgulara bakis agisi, okumaya istekli
olmasi, ilgi duymasi ya da okuma hususunda kaygili olmasi gibi faktérler anlama diizeyini etkileyen unsurlardir
(Altunkaya ve Sulukgi, 2018: 2503). Yaratici okuma ile birlikte bireyler okuduklari metinleri daha iyi ¢oziimleyerek ve
hayal glicli, yaraticilik gibi becerileri yardimiyla metni farkli boyutlara tasiyarak daha iyi anlamlandirirlar. Ancak
okullarda mekanik okumanin gereklerini yerine getiren fakat okudugu metni tam olarak hatirlayamayan 6grenciler
bulunmaktadir. Bu durum 6grencilerin, zihinsel slreglerini tamamlayamamasi ve Ustbilis becerilerinin eksikliginden
kaynaklanmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin, 6grencilerine Ustbilis stratejilerini 6gretmesi ve 6grencilerin, okuma
ve okudugunu kavramada Ustbilis agisindan bagimsiz hareket edebilecek hale gelmelerinin saglanmasi gerekmektedir
(Melanhoglu 2014).

Alan yazinda Ustbilis kavramina yonelik farkli tanimlar mevcuttur. Dafik, Sucianto, Irvan ve Rohim’e (2019: 594) gére
stbilis, kontrolliin kontrolini iceren en Ust dizey bilgi anlamina gelir. Duman (2013) ise Ustbilisi, kisinin bilissel
slireglerini planlama, izleme, diizenleme, kontrol etme, yénetme, degerlendirme ve yansitmalar araciligiyla tecriibe
etmesi; nasil dislindigin ve 6grendiginin farkinda olmasi seklinde tanimlamaktadir. Katranci'ya (2012: 37) gore
Ustbilis, bireyin kendi distinme sirecinin farkinda olmasi ve bu siiregleri izleyerek kontrol etmesi, diizenlemesi,
degerlendirmesidir. Adler’e (2001: 52) gore ise Ustbilis dislinme hakkinda disiinmedir.

Ustbilis, okudugunu anlama ve 6z kontrol alanlarinda énemli bir rol oynar (Flavell, 1979). Ustbilis stratejilerini
kullanan birey ilk okuma ve yazma siirecinde, kendi 6grenme bigimini taniyan, bu bicime gore uygun yontem, teknik
ve malzemeleri secebilen, kendi 6grenme siirecini planlayabilen, izleyebilen, denetleyebilen ve degerlendirebilen
biridir. Ustbilis becerilerini kazanmis bireyin, hayatin her alaninda kullandigi okuma becerilerini de gelistirmis olmasi
beklenir (Ozbay ve Bahar, 2012).

Ustbilis basarili 6grenme icin gereklidir. Clinkii Ustbilis, bireylerin kendi bilissel becerilerini daha iyi ydnetebilmelerine
ve yeni bilissel beceriler yapilandirarak diizeltilebilecek zayifliklarini belirlemelerine olanak saglar (Duman, 2013). Bu
noktada, “kendi kendine 6grenme” o6zelligi/yeterligini kazandirdigi inanciyla da, Ustbilis kavrami 6n plana
ctkmaktadir. Ustbilis kavraminin &grenme siirecinde bu denli 6n plana ¢ikmasinin nedeni, bu yetinin bireye kendi
kendine 6grenme becerisi kazandirmada etkili oldugu seklindeki varsayimdir (Akpunar, 2011). ileri okur, basta okuma
oncesi ve okuma esnasi olmak (izere okuma slirecinin tamaminda uygun stratejileri kullanabilme becerisini kazanmis
kisidir. ileri okurun kullanacagi stratejilerden biri de “Ustbilis”tir (Ozbay ve Bahar, 2012).

Alanyazin incelendiginde Ustbilisin, Ustbilissel bilgi ve Ustbilissel kontrol/dizenleme olarak iki ana boélimde ele
alindig1 gorilmektedir. Ustbilissel bilgi yordam bilgisi, bildirimsel bilgi ve duruma bagh bilgi olmak Uzere ii¢ alt
basamaktan; Ustbilissel kontrol ise tahmin, planlama, izleme ve degerlendirme olmak lizere dort alt basamaktan
olusmaktadir (Melanlioglu, 2011: 67). Ustbilissel bilgi, bilissel islemlerin sonuglarini ve siireclerini etkileyen etmenler
veya degiskenlerle ilgili bireyin sahip oldugu bilgi ve inanglar olarak tanimlanabilir (Flavell, 1979: 907). Ustbilissel
bilginin ¢ asamasi vardir. Bu asamalardan biri olan yordam bilgisi asamasi bireyin bir isi nasil yapacagini bilmesi
seklinde agiklanabilir. Bildirimsel bilgi asamasi ise bireyin sahip oldugu yeterlilikler hakkindaki bilgisidir. Duruma bagli
bilgi asamasi; bireyin, yordam bilgisi ve bildirimsel bilginin her ikisine birden sahip olmasini da beraberinde getirir. Bu
asamada bireyin karsilastig bir durumda hangi bilgiyi islevsel olarak kullanabilecegini bilmesi; baska bir deyisle hangi
durumda ne yapacagini bilmesi gerekir (Ozsoy, 2008).

Birey kendine soracagi sorular yardimiyla bilissel stirecini kontrol edebilir ve diizenleyebilir. Bireyin planlama, izleme
ve degerlendirme asamalarinda kendine soracagi sorulardan 6rnekler Tablo 1'de verilmistir (Schraw, 1998: 121).
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Tablo 1: Ustbilissel Kontrol Listesi

Asamalar Sorular

. Gorevin dogas! nedir?

. Amacim nedir?

. Ne tir bilgi ve stratejilere ihtiyacim var?

. Ne kadar zamana ve hangi kaynaklara ihtiyacim olacak?

Planlama

. Ne yaptigimla ilgili net bir bilgim var mi?
. Gorev mantikli mi?

. Hedeflerime ulasiyor muyum?

. Degisiklik yapmam gerekir mi?

izleme

. Hedefime ulastim mi?

. Ne ise yaradi?

. Ne ise yaramadi?

. Bir dahaki sefere isleri farkh sekilde yapabilir miyim?

Degerlendirme

A WONRERPIPAPWONERPAPWOUDNERE

Tablo 1'de yer alan 6rnek sorular incelendiginde goérev dncesi, gorev sirasi ve gorev sonrasl asamalara yonelik kontrol
amach sorularin yer aldigi goriilmektedir. Ustbilissel kontrol stratejileri hedefe ulasmayi kolaylastirir. Bu siirecte
kendi 6grenme durumunu denetleyen bir birey, hedefledigi amaca en uygun yoldan ve daha kisa siirede ulasabilir.
CUnku Ustbilissel kontrol stratejileri ile birey kendi 6grenme sirecini siirekli izleyecek, degerlendirecek ve gerekli
gordugl zaman kullandigi stratejileri degistirebilecektir (Katranci ve Yangin, 2013).

Arastirmalar Ustbilis stratejilerinin  dogrudan 6gretim vyoluyla 6grencilere kazandiriimasinin etkili oldugunu
gostermektedir. Dogrudan o6gretim modelinde 6gretmenler 6grencilere stratejileri neden ve ne zaman kullanmalari
gerektigini, hangi stratejileri kullanmalari gerektigini ve bunlari nasil kullanacaklarini agiklar. Bu asamada 6gretmen,
dgrencilere model olarak sesli diisiinme teknigini kullanir. Ustbilissel stratejilerin 6gretimi, 6grencilerin bu stratejileri
bagimsiz bir sekilde kullanma becerisi kazanana kadar devam eder. Ustbilissel stratejilerin dgretiminde isbirlikli
o6grenme yontemi de kullanilabilir. Bu stiregte iyi okuyucular ile zayif okuyucular eslestirilerek, zayif okuyucularin bu
stratejileri 6grenmeleri saglanabilir (Adler, 2001).

Alanyazinda okudugunu anlama becerisini konu alan arastirmalar (Akyol ve Sural, 2021; Bayat ve Cetinkaya, 2020;
Ergen, Boyraz, Batmaz ve Kansu, 2020;Deveci, 2019; Kizgin, 2019; Kiran, 2019; Gir, 2018;Katranci ve Kusdemir, 2016;
Kusdemir, 2014; Kocaarslan, 2015; Gurblz, 2014; Cift¢i ve Temizylrek, 2008; Kolic ve Bajsanski, 2006),ustbilissel
strateji kullaniminin okudugunu anlama becerisi tUzerindeki etkisini arastiran ¢alismalar (Kandemir ve Memis, 2019;
Cetinkaya ve Ozbilgin, 2019; Karababa ve Kaya, 2018; Altunkaya ve Silikgii, 2018; Rasmussen ve ince, 2017;
Dabarera, Renandya, ve Zhang, 2014; Melanlioglu, 2014; Kana, 2014; Bozkurt ve Memis, 2013;Sarag, 2010; Karakelle
ve Sarag, 2007;Mokhtari ve Reichard; 2002) ve yaratici okuma becerisini konu alan arastirmalar (Yurdakal ve Kirmizi,
2020; Han, 2020; Yurdakal, 2018; Kasap, 2019; Aytan, 2016b; Aytan, 2014; Hizir, 2014; Uzun, Bozkurt ve Erdogan,
2011; Uzun, 2009) yer aldigi gérilmustir. Ancak okudugunu anlama becerisi, yaratici okuma becerisive Ustbilissel
farkindahg birlikte ele alan bir arastirmaya ulasilamamistir. Bu nedenle arastirmadan elde edilecek sonuglarin
alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Yaratici okuma ve Ustbilissel farkindaligin, okudugunu anlama becerisi tizerindeki etkileri goz 6nlinde bulundurularak
bu arastirmada; ilkokul dérdiincl sinif 6grencilerinin bilgilendirici ve dykuleyici metinlere yonelik okudugunu anlama
ve yaratici okuma becerileri iletstbilissel farkindaliklarinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi; 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri, yaratici okuma becerileri ve Ustbilissel farkindalklariarasindaki iliskinin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu genel amag dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir:

1. ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin bilgilendirici ve dykiileyici metinlere ydnelik okudugunu anlama becerileri,
yaratici okuma becerileri ve Ustbilissel farkindaliklari hangi diizeydedir?

2. ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin bilgilendirici ve 6ykiileyici metinlere ydnelik okudugunu anlama becerileri,
yaratici okuma becerileri ve Ustbilissel farkindaliklari;
a) Cinsiyete,
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b) Anne-baba 6grenim durumuna,

c) Bir aylik stirede okunan kitap sayisina gore anlamli farklilik gostermekte midir?

3. ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin bilgilendirici ve 6ykiileyici metinlere ydnelik okudugunu anlama becerileri,
yaratici okuma becerileri ve Ustbilissel farkindaliklari arasinda iliski var midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli
Arastirmada iliskisel tarama modeli kullaniimistir. Tarama modeli, belirlenen evrenden secilen 6rneklem Uzerinde
yapilan arastirma yoluyla evrenin nicel olarak betimlenmesini saglar (Cresswell, 2012: 376). Korelasyonel arastirma,
bazi iliski tlirt ya da tirlerinin derecesini belirlemeye. Bu yaklasimda arastirmacinin, istenilen verilerin toplanmasi
icin gerekli olan araclarin uygulanmasi disinda siirece etki etmemesi esastir (Blyukoztlrk, Cakmak, Akglin, Karadeniz,
ve Demirel, 2018: 16). iliskisel tarama modeli kullanilan arastirmalarda iki veya daha fazla degisken arasindaki
iliskinin belirlenmesi hedeflenmektedir.

Evren ve Orneklem
Arastirmanin evrenini, Kirikkale ili merkezinde yer alan ilkokullarin dérdinci siniflarinda 6grenim géren 2594 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi ise secgkisiz drnekleme yontemlerinden basit seckisiz 6rnekleme yoluyla
belirlenen 190 erkek, 219 kiz olmak lzere toplam 409 6grenciden olusmaktadir. Basit seckisiz 6rnekleme, evrendeki
her bir birime esit secilme olasiligi vererek secilen birimlerin 6rnekleme alindigi yontemdir (Blyukoéztirk ve dig, 2018:
89).

Veri Toplama Araglari
Arastirmada veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu, Bilgilendirici Metinlerde Okudugunu Anlama Testi,
Okudugunu Anlama Testi, Yaratici Okuma Siirecini Dederlendirme Olgedi, Cocuklar igin Ust Bilissel Farkindalk Olcegi
A Formu isimli 6lgcekler kullaniimistir. Veri toplama araglarina yoénelik aciklamalar basliklar halinde sunulmustur.

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formunda Ogrencilerin; cinsiyetlerini, anne-baba 06grenim
durumlarini ve bir aylik sirede okuduklari kitap sayisini belirlemeye yénelik sorular bulunmaktadir.

Bilgilendirici Metinlerde Okudugunu Anlama Testi

Ozdemir (2017) tarafindan gelistirilen Bilgilendirici Metinlerde Okudugunu Anlama Testi'nde (BMOAT) li¢ adet
bilgilendirici metin ve bu metinlere yonelik hazirlanmis 45 adet ¢oktan se¢meli soru bulunmaktadir. BMOAT nin
gelistiriimesi asamasinda hesaplanan KR-20 glivenirlik katsayisi 0,89’dur. Bu arastirma kapsaminda belirlenen KR-20
givenirlik katsayisi ise 0,87’dir. Ogrencilerin sorulara verdikleri dogru yanitlar 1, yanlis yanitlar ise 0 puan olarak
degerlendirilmektedir. Testten alinabilecek en dislik puan 0, en yliksek puan ise 45’tir. Bu arastirma kapsaminda
o6grencilerin testten aldiklari puanlar 100°llk sisteme ¢evrilmistir.

Okudugunu Anlama Testi

Kusdemir (2014) tarafindan gelistirilen Okudugunu Anlama Testi (OAT) 6grencilerin oykuleyici ve bilgilendirici
metinlere yonelik okudugunu anlama becerilerini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Bu arastirmada Kusdemir
(2014) tarafindan hazirlanan OAT’nin sadece 6ykiileyici metne yénelik olan bélimi kullanilmistir. Olgegin
gelistiriimesi asamasinda kapsam gecerligi uzman gorisi alinarak belirlenmis olup testin geneline yonelik hesaplanan
Kapsam Gegerlik indeksi (KGi) 0,94 olarak bulunmustur. Oykiileyici metne yonelik testte 10 adet agik uglu soru
bulunmaktadir. Ogrencilerin sorulara verdikleri dogru yanitlar 2, eksik yanitlar 1, bos ya da yanlis yanitlar ise 0 puan
olarak degerlendirilmektedir. Testten alinabilecek en diisiik puan 0, en yilksek puan ise 20’dir. Bu ¢alismada
6grencilerin OAT’den aldiklari puanlar 100°liik sisteme g¢evrilmistir.
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Yaratici Okuma Siirecini Degerlendirme Olgegi

Arastirmaya katilan 6grencilerin yaratici okuma becerilerini belirlemek amaciyla Kasap ve Susar Kirmizi (2017)
tarafindan gelistirilen Yaratici Okuma Siirecini Dederlendirme Olgegi (YOSDO) kullanilmistir. YOSDO; Farkli Diisiinme,
Yazar ve Karakterlerle iletisim Kurma, Metni Yeniden Olusturma isimleri verilen (¢ alt boyuttan olusmaktadir. Begli
Likert tipinde puanlanan olgek “Her zaman, Siklikla, Ara Sira, Cok Nadir, Hicbir Zaman” seklinde derecelendirilmistir.
Olcekten alinabilecek en diisiik puan 28, en yiiksek puan 140’tir. Olcegin, gelistiriimesi asamasinda belirlenen
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,88’dir. Bu arastirma kapsaminda hesaplanan Cronbach Alpha givenirlik
katsayisi ise 0,90dir.

Cocuklar icin Ust Biligsel Farkindalik Olgegi A Formu

Arastirmanin ornekleminde yer alan 6grencilerin Ustbilissel farkindalik dizeylerini belirlemek amaciyla; Sperling,
Howard, Miller ve Murphy (2002) tarafindan gelistirilen; Karakelle (2007) tarafindan Tirkceye uyarlanan Cocuklar
icin Ust Bilissel Farkindalik Olcedi A Formu (UBFO-A) kullaniimistir. UBFO-A 3-9 sinif seviyesinde &grenim géren
ogrencilerin Ustbilissel farkindaliklarini 6lgmek amaciyla gelistirilmistir. 12 madde iceren ve tek boyutlu olan 6lgek,
“Higbir zaman, Bazen, Her zaman” seklinde iiglii Likert tipinde derecelendirilmistir. Olcekten alinabilecek en diisiik
puan 12, en yiiksek puan 36’dir. Olgegin, gelistirilmesi asamasinda belirlenen Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
0,64'tlr. Bu arastirma kapsaminda hesaplanan Cronbach Alpha glvenirlik katsayisi ise 0,84’t(r.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi
Verilerin toplanmasi sirecinde oncelikle arastirmada kullanilan oOlgekler ve uygulama sireci icin gerekli izinler
alinmistir. Veri toplama araglarinin uygulanmasi asamasinda dncelikle 6grencilere arastirmanin amaci ve uygulanacak
veri toplama araglar hakkinda bilgi verilmistir. Olgeklerin uygulanmasi her grup igin 40’ar dakikadan olusan dort
oturumda tamamlanmistir. ilk oturumda Kisisel Bilgi Formu ve UBFO-A, ikinci YOSDO, iigiincii oturumda 6ykiileyici
metne yonelik OAT, dordiincli oturumda ise BMOATuygulanmistir.

Veri toplama siireci tamamlandiktan sonra oncelikle toplanan formlar her 6grenci icin tasniflenerek incelenmistir.
Yapilan inceleme sonucunda eksik ya da hatali dolduruldugu belirlenen 27 6grenciye ait formlar arastirma
kapsamindan ¢ikarilmistir. Daha sonra &lgeklerden elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Oykileyici
metne yonelik OAT acik uglu sorulardan olustugu icin 6grencilerin bu teste verdikleri cevaplar arastirmacilar
tarafindan ayri ayri puanlanmis ve puanlayicilar arasi glivenirligin belirlenmesi amaciyla bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Yapilan hesaplama sonucunda puanlayicilar arasi givenirlik katsayisinin 0,91 oldugu gorilmustdr.
Guvenirlik katsayisinin oldukga yiiksek olmasi nedeniyle iki farkli puanlayicinin verdikleri puanlarin ortalamasi alinmis
ve bu teste yonelik nihai puana ulasiimistir.

Verilerin analizinde kullanilacak istatistik testlerinin belirlenmesi icin 6ncelikle Kolmogorov Smirnov testi ile verilerin
normal dagihm gosterip gostermedigi incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda ulasilan bulgular Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2: Arastirmada Kullanilan Olgeklere Yénelik Normallik Testi Sonuclari

Olgek N z P Carpiklik Basiklik
BMOAT 409 ,057 ,101 -,035 -,489
OAT 409 ,051 ,112 -,459 -,105
YOSDO 409 ,040 ,125 -,230 -,048
UBFO-A 409 ,131 ,069 ,251 -,936

Tablo 3 incelendiginde olgeklerin tamamindaki P degerlerinin, 05’ten blyilk oldugu; carpiklik ve basikhk degerlerinin
de -1 ile +1 araliginda oldugu goérilmektedir. Bu bulgulara gére arastirma kapsaminda toplanan verilerin normal
dagildig1 kabul edilmis ve yapilan analizlerde parametrik testlerden bagimsiz gruplar icin t-Testi, tek yonli varyans
analizi (ANOVA) ve Pearson korelasyon analizi kullanilmistir. Tek yonla varyans analizi sonucunda anlamh farklilik
tespit edilmesi durumunda bu farkhligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin varyanslarin homojen
dagilmasi dikkate alinarak Bonferroni testi kullanilmistir.

Ogrencilerin dlceklerden aldiklar puanlarin degerlendirilmesinde Tekin (2000) tarafindan énerilen Aralik Genigligi =
Dizi Genisligi / Yapilacak Grup Sayisi formiiliinden yararlanilmistir. Ogrencilerin arastirmada kullanilan élceklerden
www.jret.org @Her hakki saklidir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger fm
sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.

38



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi Journal of

Research in Education and Teaching
Kasim 2021 Cilt: 10 Sayi: 4 ISSN: 2146-9199

aldiklari puanlarin diizeyinin belirlenmesinde kullanilan puan araliklari Tablo 3’teverilmistir

Tablo 3: BMOAT ve OAT Olceklerinden Alinan Puanlarin Degerlendirilmesinde Kullanilan Araliklar

Olgek Alt Boyut Puan Araligi Diizey
0-33,33 Duslk

BMOAT ve OAT - 33,34-66,66 Orta
66,67-100 Yiksek
11-25,66 Duslk

Farkh Disiinme 25,67-40,33 Orta
40,34-55 Yiksek
7-16,33 Daslk

Yazar ve karakterlerle iliski kurma 16,34-25,67 Orta
. 25,68-35 Yiiksek
YOSDO 10-23,33 Dusuk

Metni olusturma 23,34-36,67 Orta
36,68-50 Yiksek
28-65,33 Daslk

Olgek Geneli 65,34-102,67 Orta
102,68-140 Yiksek
12-20 Duslk

UBFO-A - 20,01-28 Orta
28,01-36 Yiksek

BULGULAR

Arastirmanin bu boéliminde, yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular alt problemlere gore diizenlenerek
sunulmustur. Arastirmaya katilan ilkokul dordiinci sinif 6grencilerinin bilgilendirici ve 6ykiileyici tiirdeki metinlere
yonelik okudugunu anlama becerileri, yaratici okuma becerileri ve Ustbilissel farkindalik diizeylerine iliskin bulgular
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin Okudugunu Anlama ve Yaratici Okuma Becerileri ile Ustbilissel Farkindalik Diizeyleri

.. En En — .
Olgek Alt Boyut N Dilsiik Yiiksek X S Diizey
BMOAT - 409 2 98 54,87 20,15 Orta
OAT - 409 5 95 56,33 19,24 Orta
Farkh Disiinme 409 11 55 37,10 8,07 Orta
YOSDO Yazar ve karakterlerle iliski kurma 409 7 35 21,32 6,75 Orta
Metni olusturma 409 10 50 33,54 8,65 Orta
Genel Yaratici Okuma 409 28 140 91,96 20,55 Orta
UBFO-A - 409 12 36 28,50 5,04  VYiksek

Tablo 4’e gbre arastirmaya katilan 6grencilerin bilgilendirici ve o6ykileyici tlirde metinlere yonelik okudugunu
becerileri ve yaratici okuma becerileri orta diizeydedir. Ogrencilerin Ustbilissel farkindaliklarinin ise yiiksek diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Ancak Ustbilissel farkindaliga yonelik ortalama puanin orta diizey sinirina (28,00) oldukca
yakin olmasi da dikkat gekici olarak degerlendirilmektedir.

Arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin bilgilendirici ve 6ykdleyici tirde metinlere yonelik okudugunu anlama
becerilerinincinsiyete gore farkhlik gosterip gostermedigi bagimsiz gruplar icin t-Testi ile incelenmistir. Yapilan
inceleme sonucunda elde edilen bulgular Tablo 5'te sunulmustur.
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Tablo 5: Ogrencilerin Bilgilendirici ve Oykiileyici Metinlere Yénelik Okudugunu Anlama Becerilerinin Cinsiyete
Gore t-Testi Sonuglari

Metin Tura Cinsiyet N } S Sd t P
Erkek 190 53,29 19,38
Bilgilendirici Klrz € 716 o8 oc - 407 -3,210 ,001*
] Erkek 190 51,48 20,59
Oykileyici rxe 407 22,999 ,003*
Kiz 219 57,82 19,33
*<,05

Tablo 5'te yer alan sonuglar incelendiginde, arastirmanin oOrnekleminde yer alan 06grencilerin hem
bilgilendirici hem de 6ykiileyici metne yonelik okudugunu anlama becerilerinin kiz 6grenciler lehine anlamh farklilik
gosterdigi gortlmektedir. Arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin yaratici okuma becerilerinin cinsiyete gore
anlamli farklihk gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar icin t-Testi sonuglari Tablo 6’da
gosterilmistir.

Tablo 6: Ogrencilerin Yaratici Okuma Becerilerinin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglari

Boyut Cinsiyet N } S Sd t P
Farkli Disiinme Erkek 190 36,72 7,91 407 877 381
: Kiz 219 37,42 8,21 ’ '
Y?za?r ve Karakterlerle Erkek 190 21,36 6,77 407 105 916
lliski Kurma Kiz 219 21,29 6,75
Erkek 190 33,30 8,67
Metni Olusturma ke 407 -,519 ,604
Kiz 219 33,75 8,58
.. Erkek 190 91,39 20,65
Olcek Geneli rxe 407 -527 598
Kiz 219 92,46 20,49

Tablo 6’da yer alan analiz sonuglarina gére dgrencilerin YOSDO’niin hem alt boyutlarindan hem de &lcek
genelinden aldiklari puanlarin ortalamalari, cinsiyete gore anlamh farkhlik géstermemektedir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin Ustbilissel farkindaliklarinin cinsiyete gore farklilik gosterip gdéstermedigine yonelik analiz sonuglari Tablo
7'de sunulmustur.

Tablo 7: Ogrencilerin Ustbilissel Farkindaliklarinin Cinsiyete Gére t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N } S Sd t P
Erkek 190 28,35 4,99

407 -,571 ,569
Kiz 219 28,64 5,09

Tablo 7’de vyer alan sonuglara goére Ogrencilerin Ustbilissel farkindaliklari cinsiyete goére anlamli farkhlik
gostermemektedir. Arastirmanin 6rnekleminde yer alan ilkokul dordinci sinif 6grencilerinin bilgilendirici ve
oykileyici metinlere yoénelik okudugunu anlama becerilerinin anne 6grenim durumuna gore karsilastirilmasina
yonelik bulgular Tablo 8'de gosterilmistir.
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Tablo 8: Ogrencilerin Bilgilendirici ve Oykiileyici Metinlere Yénelik Okudugunu Anlama Becerilerinin Anne Ogrenim
Durumuna Gore Karsilastiriimasi

Betimsel istatistik Sonuglan ANOVA Sonuglari
I Anne _ Varyansin Kareler Kareler
Metin Turd Ogrenim Durumu X Kaynag Toplami Ortalamasi P Fark
1-ilkokul 55 50,33 17,94 G. Arasi 1822,09 3 607,366
. ... 2-Ortaokul 69 53,94 17,65 G.Ici 150841,6 365 413,265
Bilgilendirici 5 | co 157 56,72 20,25 Toplam  152663,7 368 1,470 222 -
4-Lisans ve Uzeri 88 55,96 23,55
1-ilkokul 55 54,03 18,07 G. Arasl 1302,31 3 434,105
.. 2-Ortaokul 69 56,91 19,27 G.lici 138060,7 365 378,249
Oykdleyici 1,148 ,330 -
YKUIEYIC 3 Jise 157 58,83 18,52 Toplam  139363,0 368 e

4-Lisans ve Uzeri 88 55,17 21,88
Tablo 8'de yer alan analiz sonuglarina gore arastirmaya katilan 6grencilerin hem bilgilendirici hem de
oykileyici metinlereyonelik okudugunu anlama becerileri, anne 0grenim durumuna gore anlamli farklilik
gostermemektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin dykdleyici ve bilgilendirici metinlere yonelik okudugunu anlama
becerilerinin baba 6grenim durumuna gore farkhlik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan ANOVA
sonuglari Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9: Ogrencilerin Bilgilendirici ve Oykileyici Metinlere Yénelik Okudugunu Anlama Becerilerinin Baba Ogrenim
Durumuna Gore Karsilastirilmasi

Betimsel istatistik Sonuglari ANOVA Sonuglari
Metin Tiirii Baba Ogrenim N < Varyans:m Kareler Kareler p Fark
Durumu Kaynagi Toplami Ortalamasi
1-ilkokul 34 54,23 17,75 G. Arasi 5727,43 3 1909,146 5.3
2-Ortaokul 40 44,38 17,34 G.igi 145436,1 360 403,989 i
Bilgilendirici ’ ’ ! ! 4,726 ,003* 2-4
NBIenainicl 3 lise 149 5542 19,28 Toplam  151163,5 363 15
4-Lisans ve Gzeri 141 57,88 22,08
1-ilkokul 34 49,23 19,03 G. Arasi 4710,342 3 1570,114
s 2-Ortaokul 40 50,35 20,32 G.lci 129760,4 360 360,446 "
Ovkileyici 3-Lise 149 58,08 17,27 Toplam  134470,7 363 4,356 ,005% 1-4
4-Lisans ve Uzeri 141 59,26 20,27
*<,05

Tablo 9’a gore arastirmaya katilan 6grencilerin hem bilgilendirici hem de Oykileyici metne yonelik okudugunu
anlama becerileri, baba 06grenim durumuna gore anlamh farklilik gostermektedir. Bilgilendirici metne yonelik
okudugunu anlama becerisindeki farkhiligin babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerle babasi lise ile lisans ve Uzeri
diizeyde okul mezunu olan 6grenciler arasinda; oykileyici metne yoénelik okudugunu anlama becerisindeki farkliligin
ise babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerle lisans ve Uzeri diizeyde okul mezunu olan 6grenciler arasinda oldugu
belirlenmistir. Bununla birlikte bilgilendirici metinlere yénelik okudugunu anlama becerisinde babasi ilkokul mezunu
olan 6grencilerin ortalamasi hari¢ tutuldugunda, baba 6grenim diizeyi ylkseldik¢e her iki metne yonelik okudugunu
anlama becerisi ortalama puanlarinin arttig1 gériilmektedir. Ogrencilerin yaratici okuma becerilerinin anne dgrenim
durumuna gore farklilik gosterip géstermedigini belirlemek icin yapilan analiz sonuclari Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10: Ggrencilerin Yaratici Okuma Becerilerinin Anne Ggrenim Durumuna Gore Karsilastiriimasi

Betimsel istatistik Sonuglan ANOVA Sonuglari
Anne Ogrenim _ Varyansin Kareler Kareler
Boyut Durumu X Kaynag Toplami Ortalamasi F P Fark
1-ilkokul 55 36,80 8,61 G.Arasl 292,9 3 97,621
. 2-Ortaokul 69 36,87 8,61 G.ici 23499,1 365 64,381 -
Farkli Distinme 5 |, 157 36,89 7,66 Toplam  23791,9 368 1,516 ,210
4-lisans ve uzeri 88 38,96 7,81
y 1-ilkokul 55 21,90 6,57 G.Arasl 1053 3 35,108
azar ve :
.. 2-Ortaokul 69 21,78 6,89 G.lgi 16623,7 365 45,544
Ei:if;eﬂerlen@h 3-Lise 157 21,02 6,95 Toplam  16729,0 368 771511 -
4-Lisans ve Uzeri 88 22,31 6,37
1-ilkokul 55 33,93 8,86 G.Arasl 237,8 3 79,260
2-Ortaokul 69 32,34 9,13 G.ici 27392,2 365 75,047
Metni Olust 1,056 ,368 -
B WE S 157 33,79 8,03 Toplam  27629,9 368 S0
4-Lisans ve Uzeri 88 34,81 9,23
1-ilkokul 55 92,63 20,88 G. Arasil 1365,3 3 455,099
.. . 2-Ortaokul 69 90,99 21,91 G.ci 152671,9 365 418,279
Olgek geneli . 1,088 ,354 -
3-Lise 157 91,70 19,42 Toplam 154037,2 368

4-Lisans ve Uzeri 88 96,08 20,80

Tablo 10 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin yaratici okuma becerilerinin anne 6grenim durumuna goére
anlamh farkhlik gostermedigi goérilmektedir. Arastirmanin  6rnekleminde yer alan ilkokul dordinct sinif
ogrencilerinin yaratici okuma becerilerinin baba 6grenim durumuna gore karsilastiriimasina yonelik analiz sonuglari
Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11: Ogrencilerin Yaratici Okuma Becerilerinin Baba Ogrenim Durumuna Gére Karsilastiriimasi

Betimsel istatistik Sonuglari ANOVA Sonuglari
Baba Ogrenim _ Varyansin  Kareler Kareler
Boyut Durumu X Kaynagi Toplami Ortalamasi F P Fark
1-ilkokul 34 37,22 9,69 G. Arasi 23,737 3 7,912
- 2-Ortaokul 40 38,18 7,68 G.ici 22981,044 360 63,836 -
Farkli Distnme 5 . 149 37,45 7,27 Toplam  23004,781 363 124,946
4-Lisans ve tzeri 141 37,73 8,35
Y 1-ilkokul 34 22,10 6,88 G. Arasl 87,818 3 29,273
azar ve :
.. .. 2-Ortaokul 40 22,54 7,48 G.lgi 16355,027 360 45,431
Ei::‘;eﬂerlen@h 3-Lise 149 22,01 6,43 Toplam  16442,844 363 /644,587 -
4-Lisans ve tzeri 141 21,16 6,80
1-ilkokul 34 34,27 8,61 G. Arasi 116,220 3 38,740
. 2-Ortaokul 40 33,05 8,00 G. ici 26648,948 360 74,025
Metni Olust 523 ,666 -
e DIURIUMaA 5 1ise 149 34,59 8,18 Toplam  26765,167 363 P52
4-Lisans ve Gzeri 141 33,57 9,17
1-ilkokul 34 93,59 22,92 G. Arasl 193,188 3 64,396
. . 2-Ortaokul 40 93,77 19,78 G. i 149458,484 360 415,162
Olgek geneli . ,155 ,926 -
3-Lise 149 94,05 18,97 Toplam 149651,671 363

4-Lisans ve Gzeri 141 92,46 21,31

Tablo 11 incelendiginde &grencilerin yaratici okuma becerilerinin YOSDO’niin; farkh tim alt boyutlari ile 6lcek
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genelinde baba 6grenim durumuna gore anlaml farkhhk gostermedigi goriilmektedir. Arastirma kapsaminda yer alan
ogrencilerin Ustbilissel farkindalklarinin anne 6grenim durumuna goére karsilastiriimasina yonelik bulgular Tablo
12’de sunulmustur.

Tablo 12: Ogrencilerin Ustbilissel Farkindaliklarinin Anne Ogrenim Durumuna Gére Karsilastiriimasi

Betimsel istatistik Sonuglari ANOVA Sonuglari
Anne Ogrenim Durumu N X Varyanim Kareler Kareler P Fark
Kaynagi  Toplami Ortalamasi
1-ilkokul 55 28,37 524 G.Aras 18,484 3 6,161
Z-Qrtaokul 69 28,48 4,84 G.lgi 9675,821 365 26,509 0,232 0,874 -
3-Lise 157 28,44 5,16 Toplam 9694,306 368
4-Lisans ve Gzeri 88 28,96 5,30

Tablo 12’ye goére arastirmaya katilan 6grencilerin Ustbilissel farkindaliklarinin anne 6grenim durumuna goére anlamh
farkhhk goéstermemektedir. Ogrencilerin Ustbilissel farkindaliklarinin baba 6grenim durumuna goére degisip
degismedigini belirlemek amaciyla yapilan analiz sonuglari Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13: Ogrencilerin Ustbilissel Farkindaliklarinin Baba Ogrenim Durumuna Gére Karsilastiriimasi

Betimsel istatistik Sonuglari ANOVA Sonuglari
Baba Ogrenim Durumu N X Varyanim Kareler Kareler P Fark

Kaynagi  Toplami Ortalamasi

1-ilkokul 34 28,25 5,52 G.Arasi 87,958 3 29,319

2-Ortaokul 40 27,37 5,67 G.ici 9640,705 360 26,780

3-Lise 149 28,99 4,55 Toplam 9728,663 363 1,095 0,351

4-Lisans ve Uzeri 141 28,62 5,56

Toplam 364 28,60 5,18

Tablo 13’e gore arastirmanin 6rnekleminde yer alan 6grencilerin Ustbilissel farkindaliklari baba 6grenim durumuna
gore farkhlik gostermemektedir. Ogrencilerin bilgilendirici ve 6ykiileyici metinlere yénelik okudugunu anlama
becerilerinin, bir ayda okuduklari kitap sayina gore farkllik gésterip gostermedigini belirlemek icin yapilan ANOVA
testi sonuglari Tablo 14’te gosterilmistir.

Tablo 14: Ogrencilerin Bilgilendirici ve Oykiileyici Metinlere Yonelik Okudugunu Anlama Becerilerinin Bir Ayda
Okunan Kitap Sayisina Gore Karsilastiriimasi

Betimsel istatistik Sonuglan ANOVA Sonuglari
e Okunan _ Varyansin Kareler Kareler
Metin Turd Kitap Sayisi X Kaznaél Toplami Ortalamasi F P Fark
1- Bir kitap 37 47,60 19,00 G. Arasi 7274,906 3 2424,97
2- iki kitap 36 49,30 20,70 G.igi 158489,77 405 391,33 14
Bilgilendirici  3- Ug kitap 64 49,59 17,98 Toplam 165764,68 408 6,197 ,000* 3.4
4- Dort kitap 272 57,85 20,16
ve uzeri
1- Bir kitap 37 48,22 18,26 G. Arasi 4608,28 3 1536,09
2- iki kitap 36 54,53 15,98 G. ici 146495,62 405 361,72
Oykiileyici 3- Ug kitap 64 52,84 22,23 Toplam 151103,89 408 4,247 ,006* 1-4
4- Dort kitap 272 58,50 18,66
ve uzeri
*<,05

Tablo 14’te verilen analiz sonuglari incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin hem bilgilendirici hem de
oykileyici metne yonelik okudugunu anlama becerilerinin, bir ayda okuduklari kitap sayisina gore anlamh farklihk
gosterdigi gorulmektedir. Anlamli farkhligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin Bonferroni testi
yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore; bilgilendirici metne yonelik okudugunu anlama becerisindeki farkhligin bir
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ayda dort ve Uzeri sayida kitap okuyan 6grencilerle ayda bir kitap ve g kitap okuyan 6grenciler arasinda oldugu
tespit edilmistir. Oykileyici metne yonelik okudugunu anlama becerisindeki farkhligin ise bir ayda dért ve Uzeri
sayida kitap okuyan dgrencilerle ayda bir kitap okuyan &grenciler arasinda oldugu goriilmistir. Ogrencilerin yaratici
okuma becerilerinin, bir ayda okuduklari kitap sayisina gére farklilik gosterip gostermedigine yonelik karsilastirma
sonugclari Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15: Ogrencilerin Yaratici Okuma Becerilerinin Bir Ayda Okunan Kitap Sayisina Gére Karsilastiriimasi

Betimsel istatistik Sonuglari ANOVA Sonuglari
Okunan _ Varyansin  Kareler Kareler
Boyut Kitap Sayisi X Kaznaél Toplami Ortalamasi P Fark
1- Bir kitap 37 33,08 7,84 G.Arasl 770,1 3 256,688
2- iki kitap 36 35,82 7,01G.Ici 25803,4 405 63,712 1-3
Farkh Disinme 3- Ug kitap 64 37,85 7,30 Toplam 26573,5 408 4,029 ,008* 1-4
4- Dort kitap 272 37,64 8,27
ve Uzeri
1- Bir kitap 37 18,94 6,56 G. Arasl 338,9 3 112,968
Yazar ve 2- iki kitap 36 20,61 5,48 G.lci 18254,2 405 45,072
Karakterlerle 3- Ug kitap 64 22,62 6,47 Toplam 18593,1 408 2,506 ,059 -
iliski Kurma 4-Dért kitap 272 21,44 6,93
ve Uzeri
1- Bir kitap 37 30,14 9,60 G. Arasl 577,4 3 192,460
Metni 2- i.l'<i kitap 36 32,30 7,46 G.lci 29681,6 405 73,288
Olusturma 3- Ug kitap 64 33,73 7,22 Toplam 30258,9 408 2,626 ,050 -
4- Dort kitap 272 34,12 8,83
ve Uzeri
1- Bir kitap 37 82,17 20,90 G. Arasl 4661,5 3 1553,849
2- iki kitap 36 88,73 17,36 G.ci 167602,2 405 413,833
. . L 1-3
Olgek geneli 3- Ug kitap 64 94,20 18,48 Toplam 172263,8 408 3,755 ,011* 14
4- Dort kitap 272 93,20 21,02
ve Uzeri
*<,05

Tablo 15'te yer alan sonuglara gore 6grencilerin yaratici okuma becerileri farkh disiinme alt boyutu ile 6lcek
genelinde anlamh farklilik gostermektedir. Anlamh farkliigin kaynagini belirlemek icin yapilan analiz sonucunda
farkhhgin; ayda (g kitap ile dort ve Gzeri sayida kitap okuyan 6grencilerle ayda bir kitap okuyan 6grenciler arasinda
oldugu belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin Ustbilissel farkindaliklarinin bir ayda okuduklari kitap sayisina
gore farkhlik gosterip gdstermedigini belirlemek igin yapilan analizsonuglari Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16: Ogrencilerin Ustbilissel Farkindaliklarinin Bir Ayda Okunan Kitap Sayisina Gére Karsilastiriimasi

Betimsel istatistik Sonuglari ANOVA Sonuglari
Okunan Kitap N < Varyansvln Kareler Kareler p Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi
1- Bir kitap 37 27,35 4,91 G. Arasl 176,345 3 58,782
2- i.I.<i kitap 36 27,29 4,86 G.lgi 10221,334 405 25,238 2329 074 i
3- Ug kitap 64 27,96 4,42 Toplam 10397,679 408 ’ !

4- Dort kitap ve Uzeri 272 28,95 5,19

Tablo 16’da verilen analiz sonuglari incelendiginde 6grencilerin Gstbilissel farkindaliklarinin bir ayda okuduklar kitap
sayisina gore farklilasmadigi goérilmektedir. Arastirmaya katilan ilkokul doérdiincl sinif 6grencilerinin bilgilendirici ve
oykdileyici metinlere yonelik okudugunu anlama becerileri, yaratici okuma becerileri ve Ustbilissel farkindaliklari
arasinda iliski olup olmadigini belirlemek icin Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Analiz sonucunda ulasilan
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bulgular Tablo 17’de sunulmustur.

Tablo 17: Bilgilendirici ve Oykiileyici Metinlere Yénelik Okudugunu Anlama Becerisi, Yaratict Okuma Becerisi ve
Ustbilissel Farkindalik Arasindaki iliski

Degisken Bilgilendirici Metin Ovykiileyici Metin Yaratici Okuma Ustbilissel Farkindalik
Bilgilendirici Metin 1

Oykiileyici Metin ,502%* 1

Yaratict Okuma -,042 -,029 1

Ustbilissel Farkindalik 1206%* ,149%* 157%* 1

Tablo 17'de yer alan Pearson korelasyon analizi sonuglari incelendiginde Ustbilissel farkindalik ile diger beceriler
arasinda anlamli, pozitif yonli ancak zayif bir iliski oldugu goriilmektedir. Yaratici okuma becerisi ile bilgilendirici ve
oykiileyici metinlere yonelik okudugunu anlama becerileri arasinda iliski olmadig1 belirlenmistir. Bilgilerindirici ve
oykdileyici metinlere yonelik okudugunu anlama becerisi arasinda ise anlamli, pozitif yonli ve orta diizeyde bir iliski
oldugu tespit edilmistir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada, ilkokul dordiinct sinif 6grencilerinin bilgilendirici ve 6ykileyici metinlere yonelik okudugunu anlama
becerileri, yaratict okuma becerileri ve (Ustbilissel farkindaliklarinin cgesitli degiskenler agisindan incelenmesi;
ogrencilerin okudugunu anlama ve vyaratici okuma becerileri ile Ustbilissel farkindaliklari arasindaki iliskinin
belirlenmesi amaglanmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin bilgilendirici ve oykileyici metinlere yonelik okudugunu anlama becerilerininorta
dizeyde oldugu belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde bu bulguyla benzerlik ve farklilik gosteren arastirma
sonuglarinin bulundugu goérulmistir. Kusdemir’in (2014) yaptigi calismada doérdinci sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerine iliskin 6n test puanlarinin orta ve diisiik dizeyde oldugu belirlenmistir. Sara¢ Ekmen
(2019),Kandemir (2019), Kiran (2019),Sarach Celik’in (2019),Gur (2018), Katranci ve Kusdemir (2016),Kocaarslan
(2015) ve Gurbilz (2014) tarafindan yapilan arastirmalarda mevcut calismaya benzer sekilde 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte Cayir (2011),Belet ve Yasar (2007) ile
Ozenici'nin (2007) gergeklestirdigi arastirmalarda ise dgrencilerin okudugunu anlama becerilerinin disiik diizeyde
oldugu sonucuna ulasiimistir. Alanyazinda yer alan benzer galismalarin sonuglari 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin genellikle diisiik ya da orta dizeyde oldugunu gostermektedir. Okuma etkinliklerinde; okuma
oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda kullanilan bir takim stratejiler metnin anlasilmasini dolayisiyla
okudugunu anlamay! kolaylastirmaktadir (Akyol, 2016; Yilmaz, 2008). Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin
istenilen seviyede olmamasi okul i¢i ve okul disi ortamlarda okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi etkinliklere
yeterince yer verilmemesinden kaynaklanabilir.

Orneklemde yer alan kiz égrencilerin okudugunu anlama becerilerinin hem &ykiileyici hem de bilgilendirici
metinlerde erkek 6grencilere gore anlaml diizeyde yliksek oldugu tespit edilmistir. Alanyazinda bu bulguyu destekler
nitelikte arastirmalar bulunmaktadir (Kandemir, 2019; Deveci, 2019; Kizgin, 2019; Kiran, 2019; Giir, 2018; Bayraktar,
2017;Kutlu, Yildinim, Bilican, ve Kumandas, 2011; Uzun, 2010; Sert, 2010; Vatansever, 2008; Sallabas, 2008; Ciftci ve
Temizylrek, 2008; Kolic ve Bajsanski, 2006; Glingér ve Agikgdz, 2005). Kolic ve Bajsanski (2006) yaptiklari
arastirmada kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore okuma ve okudugunu anlama konusunda daha iyi olduklari
sonucuna ulasmiglardir. Bayraktar'in (2017) gergeklestirdigi arastirmada kiz 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin erkek 6grencilere gore daha yiksek oldugu belirlenmistir. Kutlu ve dig. (2011) 6grencilerin okudugunu
anlama becerisine yonelik yaptiklari ¢alismada kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére okudugunu anlamada 1.86 kat
daha fazla basarili oldugunu saptamislardir. Bu durumun, kiz 6grencilerin dil gelisimini daha hizli tamamlamasindan
ve okul yasaminda daha dizenli olmalarindan kaynaklandigi dustnulebilir. Bu bulgudan farkl olarak Akbalik (2019)
ile Sabak Kaldan (2007)cinsiyetin okudugunu anlama becerisi tizerinde anlamh bir etkisinin olmadigi sonucuna
ulasmistir.
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Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin, annelerinin 8grenim durumuna gore anlamlh farklilik géstermedigi
tespit edilmistir. Uzun (2010), yaptigi arastirmada anne 6grenim durumunun 6grencilerin okudugunu anlama basarisi
lizerinde herhangi bir etkisinin olmadigl sonucuna ulasmistir. C6gmen (2008) tarafindan yapilan arastirmada ise anne
6grenim durumunun, 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanma sikhgi izerinde etkili olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Bununla birlikte okudugunu anlama becerisinin anne 6grenim durumuna goére farklilastigini belirleyen
calismalar da bulunmaktadir (Beyhatin, 2019; Kandemir, 2019; Kiran, 2019; Gir, 2018; Kuyumcu Vardar ve
Sarioglu,2017; Girbuz, 2014; Sert, 2010; Sabak Kaldan, 2007; Caliskan, 2000). Beyhatin’in (2019) yaptigi arastirmada
anne 6grenim dlzeyi yilikseldikge 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin de arttig gérilmustir. Sert (2010)
arastirmasinda anne 6grenim duizeyi yliksek olan 6grencilerin anne 6grenim diizeyi daha diislik olan 6grencilere gore
okudugunu anlama becerilerinin anlamli diizeyde ylksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Alanyazinda yer alan anne
6gretim durumunun 6grencilerin okudugunu anlama diizeyine etkisi ile ilgili farkli sonuclar, arastirmalarin ¢alisma
gruplarinin sahip olduklari 6zelliklerden kaynaklanabilir.

Arastirmada baba 6grenim durumunun 6grencilerin, bilgilendirici vedykiileyici metinlere yonelik okudugunu anlama
becerileri Gzerinde anlamli bir farklilik olusturdugu; baba 6grenim dizeyi yikseldikge 6grencilerin okudugunu anlama
puaninin da artigi belirlenmistir. Alanyazinda bu sonucu destekler nitelikte bulgulara ulasan ¢alismalar bulunmaktadir
(Kandemir, 2019; Kiran, 2019; Gir, 2018; Kuyumcu Vardar ve Sarioglu, 2017;Uzun, 2010; Sert, 2010; Sabak Kaldan,
2007; Caliskan, 2000).Kandemir (2019) ile Kuyumcu Vardar ve Sarioglu (2017) tarafindan yapilan calismalarda,
okudugunu anlama puan diizeyi en yiiksek olan 6grencilerin babasi (iniversite mezunu olan 6grenciler oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglardan farkli olarak Beyhatin (2019) tarafindan yapilan arastirmada baba 6grenim
durumunun, 6grencilerin okudugunu anlama becerisi (izerinde anlamli bir farkhlik olusturmadigi gérilmastir. Birgcok
arastirmada baba 6grenim diizeyi yukseldikgce c¢ocuklarin okudugunu anlama becerisinin de artmasina yonelik
bulguya ulasilmasibabanin;égrenim durumuna bagl olarakokumaya verdigi 6nemin artmasindan, ¢ocuklariyla birlikte
kitap okumasindan, kitliphane ziyaretlerinde bulunmasindan ve okuma konusunda ¢ocuguna model olmasindan
kaynaklanabilir.

Ogrencilerin kitap okuma sikliginin okudugunu anlama becerisi izerinde anlamli bir etkisinin oldugu tespit edilmistir.
Bir aylik stirede dort ve Uzeri sayida kitap okuyan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinindaha az sayida kitap
okuyan 6grencilere gore anlamli dizeyde ylksek oldugu gorilmustir. Sabak Kaldan’in (2007) yaptig1 arastirmada
ogrencilerin okudugunu anlama becerileriyle bos zamanlarin kitap okuma ile degerlendirilmesi arasinda anlamli bir
iliskinin oldugu belirlenmistir. Arastirmaya gore ayda en az bir kitap okuyan 6grencilerin okudugunu anlama
basarilari daha vyiksektir. Kandemir'in (2019) gerceklestirdigi arastirmada kitap okumayi sevdigini soyleyen
o6grencilerin okudugunu anlama puanlarinin, kitap okumayi sevmedigini soyleyen 6grencilere gore daha ylksek
oldugu belirlenmistir. Coskun (2003) yaptig1 arastirmada kitap okuma sikliginin artmasiyla birlikte 6grencilerin etkili
okuma becerilerinin de anlaml diizeyde arttigini tespit etmistir. Sert (2010) tarafindan yapilan arastirmada diizenli
kitap okuma aliskanhgi olan 6grencilerin okudugunu anlama dizeylerinin diizenli kitap okuma aliskanligi olmayan
ogrencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Kiran’in (2019) yaptigl arastirmada 6grencilerin okudugu
hikaye kitabi sayisi arttikca okudugunu anlama basari dizeylerinin de arttigi gortlmustir. Bu bulgulardan farkl
sekilde Sara¢ Ekmen (2019) ile Akbalk (2019) tarafindan yapilanarastirmalarda 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin kitap okuma sikliklarina gore degismedigi belirlenmistir. Okudugunu anlayan, distincelerini dogru bir
sekilde ifade eden, yeni fikirler ireten, hayal glicli ylksek ve yaratici bireyler yetistirmenin temelinde kitap okuma ve
bu eylemi aliskanliga dénistirmenin 6nemli oldugu ifade edilebilir. Bu arastirmada 6grencilerin bir aylik strede
okuduklari kitap sayisi arttik¢a, okudugunu anlama becerilerinin de yilikselmesine yonelik bulgunun, kitap okuma
aliskanliginin 6nemini bir kez daha ortaya koydugu soylenebilir.

Arastirmaya katilan dordiinci sinif 6grencilerinin yaratici okuma becerilerinin, arastirmada kullanilan arastirmada
kullanilan YOSDO’niin alt boyutlarinda ve &lcek genelinde orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Alanyazin
incelendiginde yaratici okuma alaninda yapilan ¢alismalarin sinirli oldugu gérilmektedir. Kasap’in (2019) yaptigi
deneysel calismanin yaratici okuma ile ilgili 6n test sonuglari incelendiginde dordiinci sinif 6grencilerinin yaraticl
okuma becerilerinin diisiikdizeyde oldugu goérilmektedir. Isiksalan (2018) yaptigi calismada metinlerarasi okumayi
Uistbilissel bir beceri olarak degerlendirmis ve 6grencilerin metinlerarasi okuma yoluyla yaratici okuma becerilerini
gelistirdikleri sonucuna ulagsmistir. Aytan (2016b) Yaratict Okuma Becerisiyle Zenginlestirilmis Tirkce Derslerinin
Ogrencilerin Yaraticiliklarina Etkisi isimli ¢alismasinda uygulanan yaratici okuma egitimi programinin égrencilerin
yaratici okuma becerileri lizerinde pozitif yonde ve anlamli diizeyde bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmistir.
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Yurdakal (2018) c¢alisma grubunu dordiinci sinif Ogrencilerinin  olusturdugu arastirmada vyaratict okuma
uygulamalarinin 6grencilerin okuma basarilari, okumaya yonelik tutumlari, yaratici diisiinme becerileri ve yaratici
okumaya yonelik algilari izerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu belirlemistir. Alanyazinda yer alan arastirmalarin
sonuclari birlikte degerlendirildiginde yaratici okuma uygulamalarinin 6grencilerin okudugunu anlama ve yaraticl
okuma becerileri tzerinde etkili oldugu gorilmektedir. Buna gore yaratici okuma becerilerinin yapilacak etkinliklerle
kazandirilabilir bir beceri oldugu ancak bu arastirmada 6grencilerin yaratici okuma becerilerinin orta diizeyde
olmasina dayanilarak bu beceriye yonelik yeterli calismanin yapilmadigi ifade edilebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yaratici okuma becerilerinin cinsiyete gore farkhhk géstermedigi tespit edilmistir.
Uzun, Bozkurt ve Erdogan (2011) tarafindan6, 7 ve 8. sinif 6grencileriyle gerceklestirilen ¢alismada bu mevcut
arastirmadan farkl sekilde kiz 6grencilerin, yaratici okuma becerisi bakimindan erkek 6grencilerden anlamli diizeyde
daha iyi durumda olduklari belirlenmistir. Baki’nin (2020) besinci sinif 6grencileriyle yuruttigiu calismada elestirel
okuma becerisinin, yaratici okuma sirecini degerlendirme becerisinin dnemli bir yordayicisi oldugu belirlenmistir.
Bununla birlikte elestirel okuma becerisi ile yaratici okuma siireci arasindaki iliskinin kiz 6grencilerde de yiksek
olmasina karsin erkek 6grencilerde daha etkin bir sekilde agiga ¢iktigi gorilmustir. Benzer arastirmalarin cinsiyet ile
yaraticc okuma arasindaki iliskiye yonelik farkli sonuglari ulasmasi g¢alismalarin farkh sinif diizeylerinde
ylratilmesinden kaynaklanabilir. Bununla birlikte yaratici okuma becerisi ile cinsiyet iliskisini inceleyen sinirli sayida
calisma olmasinin bu konuda yorum yapmak icin yeterli olmadigi ifade edilebilir.

Arastirmanin 6rnekleminde yer alan 6grencilerin yaratici okuma becerilerinin anne ve baba 6grenim diizeyine gore
anlamh farkhlik gostermedigi tespit edilmistir. Aytan (2014) yaratici okuma becerisinin gelisimi ve bu beceriyi
gelistirmek icin uygulanan yéntemlerin temelini 6gretmen ve 6grencinin olusturdugunu;6gretmene diisen gorevin
sinif ici ve sinif disi okuma uygulamalarini gelistirme oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte 6grencinin yaratici okuma
becerisini gelistirmeye yonelik sinif disi okuma ortami olarak evdeki uygulamalarda ebeveynlere 6nemli gorevler
distigl soylenebilir. Ancak bu konuda 6gretmenlerin, ebeveynleri konu hakkinda bilgilendirmesi gerektigi
unutulmamalidir.

Arastirmaya katilan ilkokul doérdiinct sinif 6grencilerinin yaratici okuma becerilerinin, bir aylik siirede okuduklari
kitap sayisina gore anlamh farklilik gésterdigi belirlenmistir. Ogrencilerin kitap okuma sikligi arttikca yaratici okuma
becerileri de gelismektedir. Aytan (2014) yaratici okuma becerisini gelistirmede; okudugunu anlama becerisini
gelistirme, kelime alistirmalari yapma, konusma ve yazma aktiviteleriile tartisma bolima gibi etkinliklerinetkili
oldugunubelirtmektedir. Bu arastirmada kitap okumanin yaratici okuma becerisine katki sagladigi gorilmustar.
Ancak yaratici okumanin nasil yapilacaginin 6grencilere 6gretilmesi gerektigi diisintlmektedir.

Arastirmaya katilan ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin Ustbilissel farkindaliklarinin yiksek diizeyde oldugu
gorulmistir. Oguz ve Kutlu Kalender (2018) arastirmalarinda ortaokul 6grencilerinin Ustbilissel farkindaliklarinin
yiiksek diizeyde oldugunu belirlemislerdir. Baysal, Ayvaz, Cekirdekci ve Malbelegi (2013) ile Ozsoy ve Giinindi (2011)
calisma grubunu (niversite 6grencilerinin olusturdugu arastirmalarda oOgrencilerin ylksek diizeyde bir Gstbilissel
farkindahga sahip olduklari sonucuna ulasmislardir. Agpak (2019) tarafindan vyapilan arastirmada ortaokul
dgrencilerinin iistbiligsel farkindaliklarinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Ustbilis stratejilerinin kullanimi {i¢ ayr
doneme ayrilmaktadir. Bu dénemlerden ilki bes yasa kadar olan, Ustbilissel stratejilerin hi¢ kullanilamadigi ve
dgretilemedigi asamadir. ikinci ddnem islemsel bilgiyi kapsamakta ve ilkokulun ilk yillarindan itibaren 6zellikle de 3
siniftan itibaren dgrencilere etkili bir sekilde &gretilebilmektedir (Ozsoy, 2008; Senemoglu, 2005). Bu arastirmanin
ornekleminde yer alan 6grencilerin ilkokul dérdiincl sinifta 6grenim gordikleri dikkate alindiginda, arastirmaya
katilan Ogrencilerin Ustbiligsel farkindaliklarinin yiksek diizeyde olmasina yonelik bulgunun beklenen bir sonug
oldugu ifade edilebilir.

Arastirma sonucunda cinsiyetin, 6grencilerin Ustbilissel farkindaliklari Gzerinde herhangi bir etkisinin olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Bu sonug kiz ve erkek 6grencilerin Ustbilissel farkindalik dizeyi agisindan birbirlerine benzer
ozellikler gosterdigini gostermektedir. Alanyazinda bu sonuca benzer sonuglara ulasan arastirmalar oldugu
gorilmektedir (Erdagi Toksun, 2020; Agpak, 2019;Liliana ve Lavinia, 2011; Ozsoy ve Giinindi, 2011;0zsoy, Cakiroglu,
Kuruyer, ve Ozsoy, 2010; Balci, 2007; Sperling ve dig., 2002). Sperling ve dig. (2002) 3-9 sinif 6grencilerinin {stbilis
dizeylerini belirlemeyi amacladiklari ¢calismalarinda cinsiyetin Ustbilissel farkindalik (izerinde herhangi bir etkiye
sahip olmadigini belirlemislerdir. Balci (2007) tarafindan yapilan arastirmada besinci sinif 6grencilerinin Ustbilissel
farkindaliklarinin cinsiyete gore degismedigi gorilmistir. Liliana ve Lavinia (2011) Ustbilissel Farkindalik Envanteri
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kullanarak elde ettikleri verilere dayanarak cinsiyetin bazi boyutlar haricinde Ustbilissel farkindalik diizeyi Gizerinde
herhangi bir etkisinin olmadigi, hem kiz hem de erkek Ogrencilerin 6grenme konusunda Ustbilissel becerilerini
kullandiklari sonucuna ulasmislardir. Alanyazin incelendiginde bu arastirmanin aksine Ustbilissel farkindaligin kiz
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasan ¢alismalar oldugu da gortilmektedir (Cokkizgin, 2019;
Ozdemir ve Arik, 2018; Oztiirk, 2017; Atay, 2014;Baggceci vd., 2011; Oguz ve Kutlu Kalender, 2018; Giirefe, 2015; Dilci
ve Kaya, 2012). Bagceci vd. (2011) yaptiklari arastirmada kiz 6grencilerin Ustbilissel farkindaliklarinin anlamli dizeyde
ylksek oldugunu tespit etmislerdir. Oguz ve Kutlu Kalender (2018) ortaokul 6, 7 ve 8. sinif Ogrencileriyle
gerceklestirdikleri arastirmada Ustbilissel farkindahgin  kiz 6grenciler lehine anlamli  farkhlik gosterdigini
belirlemislerdir.

Arastirmanin 6rnekleminde yer alan 6grencilerin Ustbilissel farkindaliklarinin anne ve baba 6grenim durumuna goére
anlamli bir farklilik gdstermedigi tespit edilmistir. Bu bulguya benzer sekilde Erdagi Toksun (2020), Ozdemir ve Arik
(2018), Gurefe (2015) tarafindan yapilan arastirmalarda da ebeveynlerin 6grenim durumunun ¢ocuklarinin Ustbilissel
farkindalklari Uzerinde anlamli bir etkisi olmadigl sonucuna ulasmistir. Atay’in (2014) ortaokul Ogrenciyle
gerceklestirdigi arastirmada ¢ocuklarin Ustbilissel farkindalik diizeyi tizerinde anne 6grenim durumunun herhangi bir
etkisi olmadig gorilirken; baba 6grenim durumunun anlamli bir farklilik olusturdugu sonucuna ulasiimistir. Sevgi ve
Caglikose (2020) ise arastirmalarinda baba 6grenim durumunun Ustbilissel farkindaliga herhangi bir etkisi olmadigini;
anne Ogrenim durumu ylikseldikce c¢ocuklarinin Ustbilissel farkindaliklarinin da anlamh dizeyde arttigini
belirlemislerdir. Bununla birlikte Cokkizgin (2019) ile Kaya ve Firat (2011) yaptiklari ¢alismalarda anne ve baba
6grenim durumunun 6grencilerin Ustbilissel farkindalk dizeyleri Gizerinde anlamh bir farkllik olusturdugu sonucuna
ulasmislardir. Alanyazinda yer alan ebeveyn 6grenim durumunun 6grencinin Ustbilissel farkindalik diizeyine etkisi ile
ilgiliulasilan farkli sonuglarin, arastirmalarin ¢alisma gruplarinin ve arastirmalarda kullanilan 6lgeklerin farkhihgindan
kaynaklandigi dusinilmektedir

Arastirma kapsaminda yer alan ilkokul dérdiinci sinif 6grencilerinin bir aylik sirede okuduklari kitap sayisinin,
Ustbilissel farkindaliklari tizerinde anlamli bir etkisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Oguz ve Kutlu Kalender (2018)
tarafindan yapilan arastirmada da bu calismaya benzer sekilde 6grencilerin Ustbilissel farkindalik diizeylerinin bir
ayda okuduklar kitap sayisina gore farkhlik gostermedigi tespit edilmistir. Kana’nin (2014) gergeklestirdigi
arastirmada oOgrencilerin Ustbilissel okuma stratejilerini kullanma durumlarinin okuduklari kitap sayisina goére
degistigi sonucuna ulasmistir. Erdagi Toksun (2020) tarafindan yapilan arastirmada da 6grencilerin kitap okuma
sikliginin Ustbilissel farkindaliklarini anlamli diizeyde etkiledigi tespit edilmistir. Ustbilissel farkindalik, bireyin kendi
disiinme sireci hakkinda disiinmesini icermektedir. Bu becerinin gelismesi icin 6grencilere diisiinme sirecinin nasil
sorgulanacaginin ve degerlendireceginin ogretilmesi gerekmektedir. Okunan kitap sayisinin artmasi ile bireyin
Ustbilissel farkindaliginin da gelismesi beklenen bir sonug olarak distindlebilir. Ancak arastirmada okunan kitap
miktarinin Ustbilissel farkindalik Gzerinde herhangi bir etki olusturmamasi, 6grencilere diisinme siirecinin nasil
degerlendirileceginin yeterince 6gretilmemesinden kaynaklanabilir.

Arastirmada 6grencilerin Ustbilissel farkindaliklari ile bilgilendirici ve dykiileyici metinlere yonelik okudugunu anlama
becerileri ve yaratici okuma becerileri arasinda anlamli, pozitif yonli ve zayif bir iliski oldugu sonucuna ulasiimistir.
Sarag (2010)arastirmasinda Ustbilissel bilginin okudugunu anlama diizeyine anlaml bir katkisinin olmadigini ancak
Ustbilissel izleme ve Gstbilissel becerinin genel zeka ile birlikte okudugunu anlama diizeyindeki degiskenlige anlaml
katki sagladigi sonucuna ulasmistir. Okuma sirecine yonelik Ustbilissel farkindalik, dncelikle 6grencilerin bilissel
stratejiler hakkinda yeterli bilgi sahibi olmalarini gerektirmektedir. Arastirmada elde edilen 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin orta diizeyde olmasi bulgusuyla okudugunu anlama becerisi ile Ustbilissel farkindalik arasindaki
iliskinin zayif olmasina yonelik bulgular birlikte degerlendirildiginde 6grencilerin okuma sirecine yonelik bilissel
stratejiler hakkinda yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadiklari distintilmektedir.

Arastirmaya katilan ilkokul dérdinci sinif 6grencilerinin yaratici okuma becerileriyle; bilgilendirici ve oykileyici
metinlere yonelik okudugunu anlama becerileri arasinda iliski olmadigi belirlenmistir. Uzun, Bozkurt ve Erdogan
(2011) cahsmalarinda 6grencilerin; islevsel okuma modeline gére okuma ediminin dizgesel c¢iktilarinda metin ylizey
vapisini kavramayi gerektiren ilk Ug¢ cikti seviyesinde sinirli kaldigini, cogu 6grencinin yaratici okumayla iliskili oldugu
diusundlen butlinlestirme ve tarihsel gonderim ciktilarina erisemedikleri sonucuna ulasmislardir. Han (2020) besinci
sinif 6grencileriyle gerceklestirdigi calismasinda yaratici okuma etkinliklerinin; 6grencilerin 6ykileyici metin anlama
basarilari Gzerinde diisiik dizeyde etkili oldugunu, bilgilendirici metin anlama basarilari Gzerinde ise herhangi bir
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etkisinin olmadigini belirlemistir. Yaratici okuma binyesinde okudugunu anlama ve elestirel okuma becerilerini de
barindirmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin orta diizeyde olmasi nedeniyle
belirtilen degiskenler arasinda iliski tespit edilememis olabilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara dayanilarak su dnerilerde bulunulmustur:

- Sinif 6gretmenleri, 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek icin okuma stratejilerinin
kullanimina yonelik etkinliklere daha fazla zaman ayirabilir.

- Sinif 6gretmenleri 6grencilerinin yaratici okuma becerilerini gelistirmek icin sinif ici etkinliklerde bu
becerileri kullanmayi gerektiren yontem ve tekniklere daha fazla yer verebilir.

- Ogrencilerin yaratici okuma becerilerinin gelistiriimesine katki saglamak icin ebeveynlere, ev ortaminda
yapilabilecek etkinliklere yonelik seminerler diizenlenebilir.

- Okudugunu anlama becerileri ile Gstbilissel farkindalik arasindaki anlamliiliski dikkate alinarak derslerde bu
becerilerin birlikte gelistirilmesine yonelik etkinliklereyer verilebilir.

- Okudugunu anlama ve yaratici okuma becerileri ile Gstbilissel farkindahgin 6grencilerin akademik basarilari
Gizerindeki etkisini belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir.

- Ogrencilerin okudugunu anlama, yaratici okuma becerileri ile Ustbilissel farkindaliklarinin sinif diizeyine
gore gelisimini inceleyen boylamsal arastirmalar diizenlenebilir.
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