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Ozet

Bu calismada, Dogu Akdeniz Universitesi Temel Egitim Bélimi Okul Oncesi Ogretmenligi 6gretmen adaylarinin ve
dgretim elemaninin “Okul Oncesi Egitim Programlari” dersine iliskin dgrenci merkezli egitim programlarina dair
gorislerini incelemek ve tutumlarini ortaya koymaktir. Ogretmen adaylarinin 6grenci merkezli egitim programlarina
ve lisans dersi baglaminda alanin egitim programlarini kapsayan dersi ne derece sekillendirdiklerini ve bakis agilarini
yansitmay! amaglamaktadir. Yapilan onceki c¢alismalar isiginda nitelik ve nicelik baglaminda literatiire katkida
bulunmaktir. Arastirmanin nicel ayaginda, Mancir Habib’in (2014) yilinda yaptigi ¢alismada kullanmis oldugu ‘Egitim
Fakiiltesi Ogretim Elemanlarinin Ogrenci Merkezli Egitimi Algilama ve Uygulama Diizeylerinin Belirlenmesi Olgegi’ ve
yari yapilandiriimis gorlisme sorulari uygulanmistir. Arastirmanin nitel ayaginda ise yari yapilandirilmis gériisme
teknigi kullanilmistir. Bu yontemle Okul Oncesi Egitim Programlari dersini veren dgretim elemant ile dersi almis olan
elli 6gretmen adayiyla calisilmistir. Anketten elde edilen veriler SPSS 24 programi ile analiz edilmistir ve yari
yapilandiriimis milakatlardan elde edilen veriler ise betimsel analiz yontemi ile arastirmaci tarafindan analiz
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: 6grenci merkezli egitim, okul 6ncesi egitim programlari dersi, okul 6ncesi egitim programi

INVESTIGATION OF VIEWS ON STUDENT-CENTERED CURRICULUM IN PRESCHOOL EDUCATION UNDERGRADUATE
PROGRAM

Abstract

In this study, it is aimed to examine the opinions of Eastern Mediterranean University Primary Education
Department Preschool Teacher Teachers and Instructors on the “Pre-School Education Programs” course OOEG 215.
In the quantitative part of the study, the 'Determination of Student-Centered Education Perception and Application
Levels Scale of Faculty Members of Education Faculty' and semi-structured interview questions used in the study
conducted by Mancir Habib (2014). In the qualitative part of the research, semi-structured interviews were used in
order to elicit further details regarding their perceptions and attitudes towards student centered education. With
this method, the instructor who gave the Preschool Education Programs course and the teacher candidates who
took the course were taken as the whole population of this research study. The data obtained from the
questionnaire was analyzed by using SPSS 24 program and the data gathered from the semi-structured interviews
were analyzed by using the descriptive analysis.

Keywords: student centered education, preschool education programs course, preschool education program
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GiRiS

Gilnlimiuzde degisen diinya ile ihtiyaclar ve ihtiyaclarin saglanmasi icin elde edilen ¢dziim yollari degismektedir.
Bununla birlikte yasanan degisimler bireylerin yasamlarini etkilemekle beraber, egitimi de etkilemektedir.
Toplumlarin degerlerini yeni kusaklara aktarma yontemlerinden en yaygin olani egitimdir. Egitim kanali ile kiltlrlerin
aktarilmasinin yaninda toplumlar bilgi ve deger yargilarini da aktarir. Gelismek isteyen toplumlarin egitime buyik
onem gostermeleri gerekmektedir (Gursel ve Stinbil, 2014: 3). Egitim, en genel anlamiyla insanlarin amaglarina gére
yetisme sirecidir. Bu slregten gegen insan Kkisiligi farklilasir. Farklilasma egitim siirecinde kazanilan bilgi, beceri,
tutum ve degerler yoluyla gerceklesir. Bireyler dogumlarindan itibaren bir 8grenme siirecinin icerisindedir. insanlar
kisiliklerinin temellerini olusturan bir kisim davranisi aile ortaminda kazanir (Fidan, 2012).

Bireylerin 6grenme ve egitim silireci aile ile tanistigl ilk glinden, okul ¢agina kadar olan her adimda gerceklesir.
Ailenin fikirleri, dislinceleri, yasam kosullari ve hayata bakis acilarini 6grendikten sonra bireyler formal egitim
kurumlarina kazandirilarak egitimlerine devam ederler. Ginimizde okullar egitim sirecinin en 6nemli kismini
olusturur. Egitim yalnizca okullarda yapilmaz. Egitim ve 6grenme hayatin her aninda ig ice oldugumuz siireglerdir.
Gunlik hayattaki egitim-okul bitisikligi birbirini desteklemektedir. Fakat egitim denilince okulda animsatir (Fidan,
2012).Bireyler okul disinda kendilerini gelistirmeye ve 6grenmeye her an aktif sekilde devam ederler. Ogrenci
davranisinda istendik degismelerin olusabilmesi icin uzun bir zamana ve sirekli, tutarl, kaynasmis 6grenme
yasantilarinin 6grenciyi etkilemesi gerekir (Gursel ve Sunbil, 2014: 9). Hayatinin her zamaninda 6grenme ve
egitimine devam etmekte olan birey gindelik yasanti ile birlestirilerek egitim siirecini tamamlamasi kalici egitimi
saglar.

Egitim toplumlarin gelismesini etkilemektedir. Toplumlar gelistikge is bolimi c¢esitlenir. Meslek yasami
uzmanlasmayi gerektirir. Artik birgcok bilgi ve becerinin uzmanlarca verilmesi zorunluluk haline gelir. Aile, sokak ve is
yeri gittikce gelisen ve gesitlenen teknolojilerin aktarmasini basaramaz. Vatandaslik gérevinin gerektirdigi bilgi, beceri
ve degerlerin herkese ayni sekilde verilmesi herkesin ortak bir egitim siirecinden gecirilmesi ile miimkiin olur.
Belirttigimiz bu durumlar egitimin “okul” olarak kurumlasmasini ortaya cikarmistir (Fidan, 2012). Okul egitimi
formaldir. Egitim belli amaglara gére 6nceden hazirlanmis programlara gore yurutdlir. Okullarda egitim planladir
(Fidan, 2012). Bireyler belirli yas dénemlerinde diizenlenmis olan egitim programlarina katilr.

GUnUmuz okul Oncesi egitim programinda Ogrencinin 6n planda tutulup, 6gretmenlerin 6grencilerin istek ve
tutumlarina uygun yeni bilgileri 6grenmesini saglarken 6grencilerin yetenek ve tutumlarini kesfederek; duygu ve
disincelerini 6zgirce kendini ifade etmesine yardimci olmak, farkli bakis agilarini gérmelerini saglamak ve bir birey
olarak kendini fark etmesi icin rehber olmasi beklenmektedir. Ogretmenler 6grencilere bilgileri ve &gretilmesi
gereken becerileri aktarirken egitim programlarinin diizenledigi durum ve iceriklerine gore ilerletmelidir. Ayrica her
yonden gelismesi icin olanaklar saglayarak kalici ve dogru bilgi aktarimi yapmalidir (http://talimterbiye.mebnet.net/
Erisim tarihi: 20.02.2020).

“Egitim programlari (curriculum) ‘izlenen yol’ anlaminda egitimde de kullaniimaya baslanmistir’” (Demirel, 2017).
Egitim programi igin yetistirmekten yola ¢ikarak yetisek sozcligiini kullanmayi benimsemis ama daha ¢ok egitim
programi kavrami ginimize kadar kullanagelmistir. Genel anlamda egitim programi, 6grencilerin yasantilarini
dizenleme olarak tanimlanabilir (Demirel, 2015).Egitim programlarinin hazirlanmasi hedeflerin belirlenmesi ile
baslar. icerigin diizenlenip, 6grenme-6gretme etkinliklerinin planlanmasi ve degerlendirme asamasiyla son bulur.
Program hazirlanirken 6grencinin istek ve durumlari géz éniinde bulundurulmalidir. istenilen hedefler belirlenirken
o6grencilerin ge¢mis yasantilari gdz onlinde bulundurularak ulasilabilir diizeyde konulmalidir. Gegmisten gelen
geleneksel yontemlerden yani, 6gretmenin 6n planda oldugu ve 6grenciye sorumluluklarin yiklendigi bir egitim
tarzinin farklilasmaya ugrayarak yerini dgrenci merkezli egitime (OME) yerini birakmaktadir. Ogrenci merkezli
egitimin (OME) uygulanmasinda &gretmen 6grenme etkinliklerinde rehber konumunda pasif konumda olsa da
basrolii oynamaktadir. Clnkl Ogrencilere 6zglr 6grenme ortamini saglayacak ve onlara bireysel 6grenme
stratejilerini bulma konusunda yol gosterecek kisi 6gretmenlerdir. Bu ylizden 6grenci merkezli egitim yaklasiminin ne
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oldugu, nasil uygulanmasi gerektigi, ne gibi hazirliklarin yapilmasi gerektigi, 6nemi ve gerekliligi 6gretmenler
tarafindan g¢ok iyi bir sekilde bilinmesi gerekmektedir (Mancir, 2014).

Her bir mezun 6gretmen adayindan beklenen bu performans gostergelerinin egitim fakiltelerinde kazandirilmasi ve
o6gretmen adaylari tarafindan i¢sellestirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle 6gretmen egitimcisi olan akademisyenlerin
de bu performanslara uygun adaylar yetistirmeleri son derece 6nemlidir (Aksoy, Akbas & Seferoglu, 2018).

Ogrenci merkezli egitimi aktif olarak benimseyen egitim kurumlarinda &grencinin ihtiyaglari ve tutumlar 6n
plandadir. Ogrencilerin her birinin farkliliklari ve bireysel ézellikleri degerlidir. is birligine dayali 6grenmeyle beraber
her dgrencinin bireysel 6grenimi de gdz éniinde tutularak yani her yénden aktif bir egitim siireci planlanir. Ogrenci
aktif rol aldigi egitimin bir pargasi olarak bilgiyi yorumlayarak kendine gére anlamlandirmasi esastir. Egitim sirecinde
her alanda &grenciyi gelistirerek, egitimi nitekli hale getirmek amaciyla ¢ok yonlii etkinlikler tercih edilir. Ogrenci
merkezli egitimi destekleyen “elestirel diisinme etkinlikleri, grup etkinlikleri, proje ve performans ddevleri..” gibi her
alandan destekleyici yéntemler kullaniir. OME’ ye dayali okulda &grenciyi yasama hazirlayacak bir egitim soz
konusudur. Ogrenci, egitim siiresi boyunca bilgiyi gergek hayatla iliskilendirmesi, problemlere ¢éziim &nerileri
gelistirebilmesi ve iletisim yeteneklerini gelistirilebilmesi 6nem tasir (Ozpolat, 2013).

Ogretmenin dgrencilerle bu siireci tamamlarken en iyi sekilde iletisimi yiiksek tutmasi gerekmektedir. Ogretmen
ogrenci iletisiminin saglikli olmasi 6grenmenin gerceklesmesinde etkilidir. Saghkli bir iletisimin kurulmasi igin 6gretim
hizmetinde teknolojik araglar kullaniimalidir (Demirel, 2005). Teknolojik ara¢ ve gereclerle egitim desteklenerek
daha kalici 6grenmelerin temelinin atilmasi saglanir. Okul O6ncesi egitim, ¢ocuklarin ilk adim olan aileden sonra ilk
sosyallestikleri ortamdir. Okul 6ncesi donemde, zorunlu okul caginin temellerini olusturan becerileri ve yeterlilikleri
gelistirilebilecek esnek, gocuk merkezli bir programa ihtiya¢ duyulmaktadir (Ozsirkinti, Akay & Bolat, 2014). Erken
yaslar (0-6 yas), insan hayatinin diger donemlerinin temelini olusturan bir donemdir. Okul 6ncesi donem, insan
hayatinin tim dénemlerinin ilk basamagini olusturan, cocukluk kisilik ve diger gelisim alanlarinin (bilissel, dil, sosyal,
duygusal ve fiziksel) en hizli oldugu dénem olarak ifade edilmektedir (Diken, 2014). Dogru adimlarla tamamlanmis bir
okul 6ncesi egitim programi ile gocuklar saglam temelli gelisebilir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Okul 6ncesi 6gretmen adaylari ve 6gretim Uyesinin 6grenci merkezli egitim kapsaminda goéruslerinin derinlemesine
incelenmesi amaciyla gergeklestirilen arastirma, karma yontem kullanilarak durum calismasi olarak desenlenmistir.
Durum c¢alismasi giincel bir olguyu gilinlik yasamda islendigi cercevede incelenerek, farkli veri kaynaklariyla elde
edilebilip desteklenebilecegi sinirlar igerisinde kullanilabilen yontemlerdir (Yin, 1984; Akt.: Yildirim ve Simsek, 2016).
Yildirim ve Simsek 2016’ da belirttigi gibi durum calismalarinda olgunun derinlemesine incelenmesi s6z konusudur.
Karma yontem arastirmasi secilerek 6gretmen adaylarinin ve 06gretim Uyesinin bakis acilarinin incelenmesi
hedeflenmistir. Karma arastirma yontemi; arastirmaya dahil edilmesi beklenen grubun hem nitel hem nicel arastirma
yaklasimlarin yontemlerinden yararlanilarak fikir ve baglamlarin genis perspektiften ele alinip, kombinasyon yapildigi
arastirma tiridir (Creswell ve Clark, 2015).Nitel ve nicel arastirma metotlari ayri 6ge ve hipotezlere dikkat
cekmektedir. Boylelikle arastirmacinin sundugu arastirma sorularina anlamli yanitlar arama firsati dogar. Olgularin
anlasilmasinda tek kapsamli incelemeler yeterli degildir. Farkh tekniklerin birlikte islenmesi gerekir. Karma yontem
arastirmalarinda nitel ve nicel boyutta elde dilen bilgiler ayni zamanda birbirlerinin tutarhliklari agisindan inceleme
firsati sunar. Boylelikle yapilan calismanin inandiricilik ilkesinin kuvvetlenmesinde katki saglar (Yildinm ve Simsek,
2016).

Calisma Grubu

Arastirmanin evreni 2019-2020 Egitim Ogretim yilinda Dogu Akdeniz Universitesi’'nde Temel Egitim Bolimi “Okul
Oncesi Egitim Programlari” dersini almis olan &gretmen adaylari ve dersi veren dgretim Uyesini kapsamaktadir.
Calismaya 50 Ogretmen adayi ile 1 o6gretim Uyesi katilmi saglanmistir. Yar yapilandiriimis goérismeler igin 50
6gretmen adayi arasindan rastgele sadece 10 6gretmen adayi secilerek gortismeler yapilmistir. Yapilan ¢alismada
katilimci sayisinin sinirli olmasindan dolayi derinlemesine bir ¢alisma yontemi izlenmistir.
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Veri Toplama Araci

Arastirmada gerekli izinleri alinarak “Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarinin Ogrenci Merkezli Egitimi Algilama ve
Uygulama Dizeylerinin Belirlenmesi Olcegi” kullanilmistir. Yari yapilandiriimis sorular énceden alaninda uzman
kisilerin gorust alinip uygulanmistir. Mancir Habib (2014) anketi 6n uygulama ile test edilmis ve sonuglarina bagl
kalinarak faktér analizi yapilmis. Olgek iki farkli boyut olarak; Egitim Programlari dersi baglaminda dgrenci merkezli
egitim ve 6gretmen adaylarinin 6z yeterliklerine dair genel algilari ele almaktadir. Mancir Habib’ in 2014’ te kullanmis
oldugu ve bu galismada da kullanilan gértisme sorulari literatiir taranarak elde edilen teorik bilgiler dogrultusunda ve
daha 6nceden uygulanmis olan veri toplama yontemleri 1siginda meydana getirilmistir. Yari yapilandiriimis sorular
o6nceden alaninda uzman kisilerin gorist alinip uygulanmistir. Bu arastirmada ise hem 6gretmen adaylarinin hem de
6gretmenin gorislerinin ele alinabilmesi icin yéntem olarak durum ¢alismasi arastirmaci tarafindan tercih edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada yer alan anket sorulari standart sapma, ylizde ve aritmetik ortalama degerleri SPSS 24 (spss son stirimu)
programi yardimiyla bulunmus, uzman destegi ile analiz edilmistir. Ogretim elamanina ve rastgele secilen 6gretmen
adaylarina uygulanan yari yapilandiriimis goriisme sorularina ise igerik analizi yapilarak sonuglara ulasiimistir.
Toplanan veriler yaziya dokiltiikten sonra oncelikle arastirma sorulari kodlanmistir ve daha sonra 6gretmen
adaylarindan elde edilen gorisler bu kodlara gore kategorize edilmistir. Ayni fikirde yer alan gorusler ayni kategori
altinda birlestirilip yorumlanmistir.

Sinirhiiklar

Bu calisma belirtilen maddeler ile sinirlandiriimistir: 2019-2020 6gretim yilinda Dogu Akdeniz Universitesi Egitim
fakiiltesi “Okul Oncesi Egitim Programlari” dersini almis olan 2. sinif 6gretmen adaylari ve bu dersi veren dgretim
elemanit ile sinirhdir. Bir digeri ise calismanin veri toplama acisindan cinsiyet cesitliligi az olup, arastirmada elde
edilen bulgular degerlendirilirken bu sinirlilik g6z 6niinde bulundurulacaktir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, en basta da vurgulandigi gibi gelecek nesilleri yetistirecek 6gretmen adaylari ve onlarin yoluna
1stk tutan dgretim Uyesinin Okul Oncesi Egitim Programlari (OOEG215) dersi kapsaminda &grenci merkezli egitimi
algilama ve uygulama hakkindaki fikir ve diisiincelerini ortaya ¢ikartmaktir.

Ogretmen adaylarinin lisans egitimini aldiklari Okul Oncesi Egitim Programlari dersine yonelik tutumlarinin 8 tespit
edilebilmesi agisindan 6nem tasimaktadir. Egitimde kullanilan klasik 6gretme yontemlerine yeni bakis agisi olarak
o6grenci merkezli egitimi, egitim programlarinin 6nemini ve uygulanabilirliginin farkindaligina ulasilmasina yararl
olacaktir. Bu genel amag c¢ercevesinde asagidaki alt amaclara yanit aranmaya g¢ahisiimistir:

1. Ogretim elemanlarinin Okul Oncesi Egitim Programlari dersinin genel 6zellikleri hakkindaki gorisleri nelerdir? 2.
Ogretmen adaylarinin Okul Oncesi Egitim Programlari dersinin genel 6zellikleri hakkindaki gériisleri nelerdir? 3. Okul
dncesi egitim programlar dersini veren &gretim elemaninin 6grenci merkezli egitim ve yine OME’nin program
gelistirme Uzerindeki 6nemi ile olan gérusleri nelerdir?

4. Okul oncesi egitim programlari dersini alan 6grencilerin 6grenci merkezli egitim ve yine bu ders kapsaminda
OME’nin program gelistirme lzerindeki onemi ile olan gorusleri nelerdir?

BULGULAR

Arastirmanin Degiskenlerinin Aritmetik Ortalamasi (Mean)

Okul &ncesi 6gretmenligi lisans programinda ‘Okul Oncesi Egitim Programlar’ dersini almis olan &gretmen
adaylarinin ayri ayri her soruya vermis oldugu yanitlar analiz edilerek tablolar lzerinde gosterilmistir. Katilimcilarin
aritmetik ortalamasi her paragraf icin asagidaki Tablo 1 de gosterildigi gibi siniflandiriimistir.
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Tablo 1: Anket ParagraflarininOnay Derecesi

Likert-Olgegi Siniflandirmasi Agiklamasi

1 1-1.79 Kesinlikle Katilmiyorum
2 1.8-2.59 Katilmiyorum

3 2.6-3.39 Kararsizim

4 3.4-4.19 Katiliyorum

5 42-5 Tamamen Katiliyorum

Arastirmaci, anket paragraflarinin derecesini Idek, Fonk, Sidhu, & Hoon (2014)’ de yaptigI arastirmaya 6rnek alarak
Tablo 1’de ki belirtilen kuralda esas alinarak, paragraftaki aritmetik ortalama 1-1.79 ise tamamen katilmiyorum, 1.8 —
2.59 katilmiyorum, 2.6 — 3.39 karasizim, 3.4 — 4.19 katiliyorum ve 4.2 — 5 tamamen katiliyorum gostermektedir.

Arastirmanin Alt Problemine iliskin Nicel Bulgular

Olgekte bulunan 25 soru ‘Ogretmen’ ve ‘Ogretmen Adaylari olarak iki farkh baslik altinda analiz edilmistir.

Tablo 1: Ogretmen Adaylari igin Ogretmenimiz Ogrenci Merkezli Egitim Algilama ve Uygulama Diizelerinin

Belirlenmesi

Maddeler Ortalama(Mean) STD Derecelendirme
Ogretmenimiz

Ogvrencmm etkinliklerine katihmini 436 0.72 Tamamen Katiliyorum
saglar.

Ogrenciyi 6grenmeye gidiler. 4.48 0.65 Tamamen Katiliyorum
O'grenulerln bireysel farkhhklarini 4.08 0.83 Katilyorum
dikkate alir.

O“grenu[un ode-v ve proje calismalarina 4.3 0.74 Tamamen Katiliyorum
gore degerlendirme yapar.

OME icin Ogretmenin egitime ihtiyaci 3.08 137 Kararsizim

vardir.

Ogrencilere sorumluluk verir. 4.52 0.58 Tamamen Katiliyorum
Ogrenciyi  dogru  sorularla  bilgiye 4.34 0.82 Tamamen Katiliyorum
ulastirir.

Ders materyallerini verimli kullanir. 4.36 0.66 Tamamen Katiliyorum
Ogrenciyi 6diillendirir. 3.26 1.19 Kararsizim

Ogrenuye_ kendini Ozglirce ifade etme 434 0.798 Tamamen Katiliyorum
firsati verir.

Dersi kitaptan anlatir. 2.92 1.12 Kararsizim

Ogre.nc'l merkezli egitimi Ogreten bir 418 1.04 Katilyorum

dersimiz olmali.

Yenilikleri takip eder. 4.4 0.7 Tamamen Katiliyorum
Bireysel  farkhhklari  gbz  6ninde 416 1.06 Katilyorum
bulundurur.

Egitim  teknolojilerini  etkin  olarak 424 0.69 Tamamen Katiliyorum
kullanir.

B!.Igldte'n cok bilgiyi edinme yollarini 3.94 0.91 Katilyorum

gosterir.

Degerlendirmeyi test ile yapar. 3.24 1.04 Kararsizim

Prczje V.e odevlerle  Slgme  ve 4.22 0.76 Tamamen Katiliyorum
degerlendirme yapar.

Ogretmenimi Aritmetik

Ogretmenimiz ritmett 4.03 0.87 Katiliyorum

Ortalama Degeri
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Katihmcilarin 6gretmenimiz ogeleri icin aritmetik ortalama puanlari 2,92 ile 4,52 arasinda degismektedir. Ayni
zamanda standart sapmalari, maddelerin, maddeler arasindaki ortalama aritmetik ortalamadan (mean) yuksek bir
sapma gostermedigini géstermistir. Bu nedenle, katiimcilarin ‘Ogretmenimiz’ dgeleri icin ortalama puanlari 4,03'tiir.
Bu puanlar, 6gretmeni, 6gretmen adaylari tarafindan olumlu algilandigini ve tatmin edici oldugunu géstermektedir.

Tablo 2: Ogretmen Adaylar Aritmetik Ortalama

Artitmetik
Maddeler Ortalama STD Derecelendirme
(mean)
Ogretmen Adayi Olarak
OME hakkinda yeterli bilgiye sahibim. 3.74 0.78 Katiliyorum
Ogrenci merkezli egitimde 6gretmen tamamen pasiftir. 2.2 1.14 Katilmiyorum
Geleneksel yontemde 6grenme daha etkin gerceklesir. 2.4 1.34 Katilmiyorum
OME gerekli bir sistemdir. 4.4 0.93 Tamamen Katiliyorum
OME' yi uygulamak icin daha ¢ok erken. 2.24 1.17 Katilmiyorum
OME fakiiltemizde ise yaramaz/yaramiyor. 2.52 1.42 Katilmiyorum
Ogrenci Aritmetik Ortalama Degeri 2.92 1.13 Kararsizim

Katilimcilarin Tablo 2’ de gérultugi gibi; maddeler icin aritmetik ortalama puanlari 2.2 ile 4.4 arasinda degismektedir.
Ayni zamanda standart sapmalari, maddelerin, maddeler arasindaki ortalama aritmetik ortalamadan (mean) yiksek
bir sapma gostermedigini géstermistir. Bu nedenle, ankete katilan 6gretmen adaylarinin, ortalama puanlari 2,92'dir.
Bu puanlar, 6gretmen adaylari igcin maddeler Gzerindeki algilarinin ne katiliyorum ne de katilmiyorum bir baska
degisle karasizim ifadesinde olugunu gostermektedir.

Arastirmaya Ait Nitel Bulgular
Arastirmanin nitel verilerinden elde edildigi bélimiinde ise ‘Ogretim elemaninin Okul Oncesi Egitim Programlari
dersinin genel 6zellikleri hakkindaki goriisleri nelerdir?’ sorusuna gorisiini su sekilde ifade etmektedir.

01:

‘Oncelikle hem bireysel ¢alismalar hem kiiciik grup calismalari yapmay: daha pratik buluyorum. Aktif égrenme
yéntemlerinden mesela kartopu, test teknigi, alti sapkal diisiinme teknigi gibi teknikleri de kullaniyorum zaman
zaman derslerde. Ama sey ¢ok daha fazla ise yariyor. Yani bireysel etkinlikten ¢ok kii¢iik grup etkinligi planlamasi,
sunmasi ve sinif tarafindan degerlendirilmesi, kii¢iik uygulamalara yer verilmesi onlari ¢cok daha aktif hale getiriyor.”
Ogretim lyesi dlcme ve degerlendirme yaparken sinif icerisinde yapilan kiiciik grup etkinliklerinde ve 6grenme
tekniklerinin uygulamasinin yapilmasini da degerlendirmeye aldigini ve ayni zamanda test tekniklerini de entegre
ettigini vurgulamistir. Egitimin degerlendirme kisminda ise 6gretmen adaylarinin farkli 6grenme teknigi ve stiliyle
olgilmesi her birey icin kendi 6grenme stiline bagl olarak basarisini gbsterebilme sansi getirebilecegini soyleyebiliriz.
01:

‘Séyle, yani 6grenci merkezli olmasi igin yaptigim sey kiiciik uygulamada ya da iste bu aktif 6grenme tekniklerinin
uygulamasini da dederlendirme siirecine katiyorum. Onun haricinde ara sinav, genel dedgerlendirme, quiz gibi test
tekniklerini kullaniyorum.’

Ogretim elemanina yoneltilen ‘Okul &ncesi egitim programlari dersini veren 6gretim elemaninin 8grenci merkezli
egitim ve yine OME’nin program gelistirme tizerindeki 6nemi ile olan gériisleri nelerdir?’ sorusuna verdigi cevaplar su
sekildedir.

0.1:

‘Odrencinin aktif oldudu, kendi 6drenme siirecini planlayip, uygulamasini yapip dederlendirme siirecinde de kendi
goriislerini ifade edebilecedi, kendi 6grenme hizina gére bireysel olarak égrenme siirecini planlayabilecegi bir
yaklasim.’
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0.1:

‘OME daha fazla zaman aliyor. Hem planlana hem uygulanana hem de dederlendirme de daha fazla zaman ayirmasi
ve lizerinde diisiinmesi gereken bir siireg.’

0.1:

‘Ogretmenin rolii séyle yani ¢ok klise olacak ama rehber olmall. Fakat rehberlik yapacadi siireci cok iyi planlamali.
Ciinkii eger 6grencinin siiregle ilgili bilgi birikimi, deneyimi, nispeten égretmene gére daha azsa onlara bu bilgileri
aktif 6grenme ile sunmadan onlara rehberlik yapmasi ¢okta istedigi sonuca gétiirmeyebilir.’

0.1:

‘Ogrencinin rolii éncelikle motivasyona sahip olmasi, 6§renmeye istekli olmasi, 6§renmede kendini tanimasi yani
hangi yéntemlerle daha iyi 6grenebilecedini kendinin bilmesi.”

Ogretim tyesi OME’ de 6gretmenin rehber rol aldigi, 6gretmen adayinin ise 6grenmeye istekli olmasi gerektigi fikrini
belirtmistir. Ogrenci merkezli egitimin dezavantajlarindan uzun zaman almasini séylemis olup yaparak- yasayarak
kendi istegiyle dgrenilen bilgilerin daha kalici olabilecegi fikrindedir. Ogrenci merkezli egitimde 6grenmenin hem
ogrencinin istegi hem de 6gretmenin destek olmasi ile tamamlanacagini hitap etmistir.

Ogretmen adaylarinin ‘Ogretmen adaylarinin Okul Oncesi Egitim Programlari dersinin genel 6zellikleri hakkindaki
gorisleri nelerdir?’ sorusuna verdikleri cevaplar asagida sunulmustur.

S.4,S.6veS.8:

‘Oncelikle sunu séylemek isterim. Okulun sira diizeni olarak tek tahtaya bakti§imiz icin grup ¢alismasina yénelik bir
diizenlememiz yok. Hep alisilagelmis klasik halbuki daha ¢ok laboratuvarlarlazenginlestirebiliriz. Bilim fuarlari
yapilacak sekilde kongre salonlari diizenlenebilir. Eger yeterli ve kapsamli bir egitim devam ederse daha iyi olur.’
S.3ve S.6:

‘Okul éncesinden 6drenci merkezli, yaparak yasayarak editim verilmeli. Odretmen rehber konumunda, cocuklarla
gézlem yapmali, cocuklar yaparak- yasayarak égreniyor diye kendi haline birakmamali. Ogretmen disiplini daha iyi
kullanmali ¢linkii; 6gretmenin tutumu ¢ok énemli. Disiplinle bu diizen arasinda uyum saglayabilmeli.’

S.5:

‘Mesela grup ¢alismasi yapma imkdnimiz oldugunda gerekli materyalleri kullaniyoruz (Projeksiyon filan). O yiizden
yeterli buluyorum. Odrenciler istedidinde materyalleri kullanmasina firsat verilebilir.’

S.4:

‘Ulkelerin egitime ayirdidi biitce yetmeyebilir. Her 6§rencinin ilgi ve ihtiyaglarina yénelik bir politika saptanmayabilir.
Dista kalan meslek gruplari olabilir. Her zaman oldugu gibi.’

Genel olarak, 6gretmen adaylar 6grenci merkezli egitimin kendi derslerinde aktif olarak kullaniimasi fikrindedir.
Derslikler ve sinif ortaminda farkli etkinlikler icin uygun olmadigini ve OME igin yeni diizenlemeler yapilmasi
gerektigini disiinmektedirler. Hocalarinin her zaman siiregte destekgi oldugunu ve OME’ nin kendi gelisim ve bilgileri
icin cok yararli olacagini diisiinmektedirler. Ogretmenin rehber konumunda ve égrencilerle birlikte fikir ve gérisleri
alinarak ilerlenmesi gerektigini belirtirler.

Ogretmen adaylarina ‘Okul dncesi egitim programlari dersini alan 6grencilerin dgrenci merkezli egitim ve yine
OME’nin program gelistirme Uzerindeki 6nemi ile olan gorisleri nelerdir?’ sorusu yoneltildiginde gorislerini su
sekilde belirtmislerdir;

S.4,5.7,5.8ve S.9:

‘OME her 6drencinin ilgisine ve ihtiyaclarina yénelik program gelistiren bir sistemdir. OME tamamen édrenciye
yonelik egitim. Odgretmenin pasif, 6§rencinin aktif oldudu bir sistemdir. OME merkeze ddrenciyi alan tamamen
6drenciye faydali bir gézeten egitim sistemidir.”

S.2,S.3,S5.5,S.6 ve S.10:

‘OME, ders aninda konu islenirken égrencinin aktif olmasi, 6§rencinin de fikirlerini alan é§rencinin ne hissettigini tek
6gretmenin derste aktif olmadi§i 6gretmenin dgrenciyi de derse katarak isledigi bir tiirdir. Cocugun kendini daha
rahat ve giivende hissettigi bir ortamdir. OME égrencilerin sorunlari veya paylasmak istedikleri, konusmak istedikleri
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durumlari karsilikli olarak paylasilip konusulmasidir. Ogretmenlerin 6grencilerin ne istedigine dair fikir alisverisi
yapmasl.’

S.3veS.5:

‘Ogretmen rehber olmali, cocuda géstermeli. Ogrenci durumunu veya sorununu paylasir. Odretmende bu durum veya
soruna yardimci olur. Emir kipiyle degil, ¢cocugun kendi fikir ézgiir iradesiyle tamamlamasina yardimci olmall.
Ogrencide kendi 6zgiir diisiincesiyle etkinligi tamamlamalidir.’

S.4:

‘Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarini iyi saptamasi gerektir. Ogrencide ayni sekilde 6§retmene geri déniit vermesi lazim.
Yani hem 6grenci hem égretmen iyi bir etkilesim icinde olmalidir. Akademisyen hocalarimizin bilgisinin iyi oldugunu
kendimce saptadim. Kendi derslerimde kendi ilgimiz dogrultusunda ilerledigimizi diisiiniiyorum. Ozellikle simdi salgin
var ve yine bizi hocalarimiz destekliyor.’

S.6veS.7:

‘Gelenekselden kasti her zaman belirli bir diizen bir sey vardir. Her zaman yapilan belirli giinlerde. OME daha iyi bilgi
aktarimi olmasi daha iyi bilgi edinmesi konu iizerinden. Ogrencinin fikri alindidi icin ne kadar fikir alinirsa cesitte
cogalir.’

S.1:

‘Geleneksele gére daha iyi bilgi alma siiresi olur. Bilgilendirme agisindan iyidir. Odrenci merkezli editimin
dezavantajlarindan biri daha kisitl 6gretmen ve égrenci arasindaki iletisim.”

S.2:

‘Geleneksel yontem daha ¢ok 6gretmen merkezliye yakin, 6grenci merkezlide ¢ocuga yénelik bir egitim oldugu igin
dgretmeni cok kapsamadigini diisiiniiyorum. Odretmen sadece gézlem ve ¢ok aktif degil. Ogrenci daha aktif.”

S.1:

‘Glintimiize bakilirsa, égrenciler daha ¢ok bilgi almak istiyor. Siirekli 6gretmenlerinin verdigi yénlerle degil 6zgiir bir
bicimde ilerlemeleri daha iyi olur.”

Sonuc olarak, 8gretmen adaylarinin pek cogu OME’nin geleneksel ydnteme gére daha avantajli oldugu fikrindedir.
Geleneksel yontemde rutin yapilmakta olan ders plani ve 6gretmenin aktif oldugu bir egitim sistemi oldugunu icin
OME’ nin daha etkili bir sistem oldugu diisiincesindedirler. Ogretmenin &grencilerin ihtiyaglarini saptayip ona uygun
sekilde ilerlemesi gerektigi ve gozlemlerini yaparken 6grenciye yardimci olmasi gerektigi fikrini savunmuslardir.

TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmanin temel amaci Dogu Akdeniz Universitesi (DAU) Egitim Fakiltesi Temel Egitim Bélimi Okul Oncesi
Ogretmenligi dgretmen adaylari ve dgretim elemaninin gériislerinin incelenmesi ve 6gretmen adaylarinin lisans
egitim programinda ‘Okul Oncesi Egitim Programlar’’ dersinin amaci ve dnemine vurgu yapip, egitim programinin
gelecegin 6gretmenlerinin gorusleri isiginda gelisimine katkilar 6neriler eklenmesidir.

Bu arastirmadan da elde edilen verilere bakildigl zaman, 6gretmen adaylarinin ve de 6gretmenin yansittig gorisler
dogrultusunda 6grenci merkezli egitimin giinimuzde kullanilmasinin gerekliligi, siniflarda ihtiya¢ duyuldugu ve bu
yontemle o6grencilerin aslinda derslere aktif olarak daha kolay odaklanabildigi, yaparak yasayarak ogrendigi,
motivasyonun arttigl ve 6grenme bicimlerinin degistigi hem 6gretmen hem 6grenci rollerinin de klasik egitime gore
tamamen farkllastigi ortaya ¢ikmistir. Yapilan arastirmada OME ile ilgili 6ne siiriilen goriislerde her ne kadar
avantajlar ortaya ¢ikmis olsada 6gretmen ve 6gretmen adaylar tarafindan birtakim dezavantajlarininda oldugu
ortaya konmustur. Ornegin 6gretmen adaylarinin ankette ‘OME igcin 6§retmenin editime ihtiyaci vardir’ maddesine
cogunlukla bu konuda karasiz olduklari ortaya ¢ikmistir. Yine buna benzer olarak, yari yapilandirilmis milakatlarda;
S.2: “Derslikler tamamen yeterli degil ¢clinkii derslikler bazen ¢ok kalabalik oluyor béyle oldugunda adapte olmasi ¢ok
zor oluyor ve kendimi derse veremiyorum...” Ogretmen de bu gériisii destekleyerek yari yapilandiriimis milakat
sorularinda bu goérisi destekleyerek dersi ylrittigu siniflarda sira mantigi yerine érnegin grup calismalarinda daha
mobil olabilen sandalye ve masalarin kullaniminin 6nemini vurgulamistir.

Sonug olarak hem 6gretmen hem de Ogretmen adaylari 6grenci merkezli egitimin gerekliligini ve de 6nemini
o6grenme ve 6gretme agisindan ortaya koymustur. Program gelistirmenin bir satrang oyununa benzetildigi gibi egitim
ve 6gretimde, 6zellikle 6gretmenin roli ¢ok 6nemlidir ¢linkli 6gretmenin dénemin basinda belirleyecegi pusula bir
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baska degisle yapacagl 6n hazirliklar 6grencinin donem veya yil boyunca izleyecegi 6grenimi yénlendirmektedir.
Dolayisiyla klasik egitim ve 6gretimden uzak 6grencilerin kendilerinin Uretebilecegi, 6zgliveninin artacagi, cesitli
acilardan degerlendirilebilecegi ve de elesirel, yansitici diislinme gibi becerilerin de kazandirilabilecegi ortamlarin
onlara saglanmasi OME’in etkili bir sekilde uygulanmasini saglayacaktir.
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