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Ozet

Yabanci dil 6gretiminin tarihine bakildiginda 6gretim yontemlerinin sirekli degisim halinde oldugu goze
carpmaktadir. Bir baska deyisle, yabanci dil 6gretiminde nihai hedeflere ulasmak igin arastirmacilar yeni
yontemler ortaya koymuslardir. Ancak, neden hala yabanci dil 6gretiminde basariya ulasilamadig
yontembilimciler tarafindan sorgulanmaktadir. Bu c¢alismada, yabanci dil 6gretiminde yontem kavrami
irdelenmis, basariya ulagsmak igin kullanilan yontemler hakkinda bilgi verilmis, yontemin gerekliligini sorgulayan
yontem sonrasi donem egitbilimi ele alinmis ve bu yeni egitbilimin gercgeklestirilebilirligi tartisilmistir.

Anahtar Sozciikler: Yabanci dil 6gretimi, yontem sonrasi donem egitbilimi

POST-METHOD PEDAGOGY IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING
Abstract

Looking at the history of foreign language teaching, it is striking that teaching methods are constantly changing.
In other words, researchers have theorized new methods to reach ultimate goals in foreign language teaching.
However, it is questioned by methodologists why it still has not been successful. In this study, concept of method
was addressed; information was given about methods used to achieve success; post-method pedagogy
questioning the necessity of the method was handled and feasibility of this new pedagogy was discussed.

Key Words: Foreign language teaching, post-method pedagogy

GiRiS

Glnumuzde kiiresellesmenin etkisiyle yabanci dil 6gretimi alani siirekli degisim halindedir (Richards, 2003). Bu
bakimdan, 6grenenlerin yabanci dil 6gretimi siirecinde nihai basariya ulagsmasi i¢in en etkili yollar kuramcilar
tarafindan alanyazinda tartisiimaktadir (Swan, 2009; Liu, 1995). Bu siirecte, sinif icerisinde 6grenenlerin farkli
isteklerini karsilamaya calisan yabanci dil 6gretmeni icin ise yeni bir 6gretme yaklasimini ya da yontemini
uygulamak bilinen en iyi yoldur. Dil 6gretimi alani gegmisten giinimuize pek ¢ok degisikliklere sahit olmustur.
Arastirmacilar en iyi yabanci dil 6gretim ydntemini bulmaya yonelik ¢ok fazla ¢alismalar yapmislardir. Bu tarz bir
arayisin 1880’li yillarda Francois Gouin’ in “Yabanci Dilleri Ogretme ve Ogrenme Sanati” adli eseriyle basladig
soylenir (Masouleh,2012). Eserinde Gouin yontem kullanimini desteklemistir.

Alanyazinda yéntem kavrami pek ¢ok arastirmaci tarafindan farkl ifadelerle tanimlanmistir. Oller’e gore (1993)
yontemler programlari, mifredatlari, gosterimleri, sunumlari, arastirma bulgularini, testleri, etkilesim
durumlarini, ders malzemelerini, metinleri, filmleri, videolari, bilgisayarlari ve daha fazlasini igerir.
Kumaravadivelu igin (2004) yontem disiplinlerden tireyen kuramsal kurallardan ve sinif 6gretmenlerine
yoneltilen sinif yontemlerinden olusur. Ek olarak, Richards ve Rodgers (2001) igin yontemler kismen zamaninda
tasarlanir, kisisel yoruma ¢ok az yer birakir ve egitim araciligiyla 6grenilir. Yaklasim ve yontem arastirmalari
incelendiginde ise 1840’lardan 1940’lara kadar dilbilgisi-geviri yontemi etkili olmustur. Dilbilgisi-ceviri ydntemine
bir yenilik olarak 20. ylzyilin baslarinda sunulan dizvarim yontemi hemen kabul gormistir. 1950’li yillarda dilsel-
isitsel yontemin daha iyi bir 6grenme saglayacagi distintlmustir. 1960’larin sonlarina dogru ezberleme ve yapi

56
www.jret.org @Her hakki saklidir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger tim

sorumlulugu yazaralyazarlara aittir.
Sayin Sener


http://www.jret.org/

Research in Education and Teaching

Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi Journal of re u
®

Subat 2022 Cilt: 11 Sayr: 1 ISSN: 2146-9199

alistirmalarina yer verdigi icin dilsel-isitsel yontem 6nemini yitirmeye baslamistir. Daha sonra, yabanci dilin
kurallarina dair farkindalik gelistirdigine inanilan bilissel dil 6grenme yaklasimi benimsenmistir. Ogretmenlerin bu
yaklasimi siniflarinda kullanma egilimine ragmen, yontembilimsel yonergelerin eksikliginden dolayi basariya
ulagilamamistir. Daha sonra, humanistik psikoloji, sessiz yontem, telkin yontemi, tim fiziksel tepki yontemi,
topluluk odakli dil 6gretimi gibi yaratici ydntemlerin temelini olusturmustur. Bu donemde Pennycook’a (1989:5)
gore bir ‘ydntem patlamas’’ meydana gelmistir. Bu yontemlerde dil 6grenmenin kaygidan uzak bir ortamda
gerceklesmesi gerekliligi vurgulanmistir. (Richards&Rogers, 2001). Bu yontem ve yaklasimlara ek olarak yabanci
dil 6gretiminde iletisimsel dil 6gretimi, icerige dayali dil 6gretimi ve goreve dayali dil 6gretimi ortaya ¢ikmistir
(Richards&Rogers, 2001; Richards, 2003). Bahsedilen 6gretim yontemleri icinde iletisimsel 6gretim en c¢ok
uygulanan ve kuramsal agidan en ¢ok tartisilan yaklasimdir (Savignon, 2007). Yukarida belirtilen arayislara
ragmen, dil 6gretiminde yontemlerin neden verimsiz oldugu ve arastirmacilarin neden yeni ve en iyi yontem
arayiglarina girdikleri alanyazinda dilbilimciler tarafindan tartisiimakta ve bu sorular cevaplanmaya
calisiimaktadir. Bu diisiinceden hareketle, alanyazin taramasi niteligindeki bu g¢alismada, yontem problemi
incelenecek, ydntem sonrasi donem egitbilimi hakkinda bilgi verilecek ve bu yeni alginin gergeklestirilebilirligi
tartisilacaktir.

Yontem Sonrasi D6nem Egitbilimi

Prabhu (1990) calismasinda yontemlerin gerekliligini sorgulamaktadir ve dil 6gretimi tartismasinda g¢ok sik
duyulan ama nadiren agiklanmis olan ‘en iyi yontem yoktur’ ifadesini incelemektedir. Ayrica, Prabhu (1990) bu
ifadenin, yontem teriminin genis yorumuna dayanarak lic maddesini detayli bir sekilde agiklamaktadir. Prabhu
(1990) : (1) Farkli yéntemler farkli 6gretme durumlari icin en iyidir, (2) Her yontem kismen dogru ya da gegerlidir,
(3) lyive kétii yéntemler diisiincesi yanlistir agiklamalariyla ‘en iyi ydntem yoktur’ ifadesini tartismaktadir. Prabhu
(1990) ilk olarak yontemin 6gretme durumuna bagh oldugu disincesini detayh bir sekilde sorgular ve en iyi
yontem yoktur ifadesinin tek bir yéntemin herkes igin en iyisi olmayacagi anlamina geldigini belirtir ve 6gretme
durumlarinda en iyi yéntemi etkileyen énemli farkhliklarin oldugunu vurgular. Prabhu (1990) tek yontemin herkes
icin en iyisi olmadigi dislincesinin ayni zamanda farkli ydntemlerin farkli insanlar ya da farkli 6gretme durumlari
icin en iyisi oldugu anlamina geldigine dikkat ¢ekmektedir. Bu dugsiincesi herhangi bir 6gretme durumu igin,
gercekten en iyi yontemin var oldugunu ve Ustelik onun ne olduguna 6gretmenlerin karar verecegini isaret
etmektedir. Bu nedenle en iyi yontemin ne oldugu konusunda karar verilemediyse, 6gretmenler bu duruma karar
vermek icin birbirlerinden fikir almali ve iletisime gecmelidir. Prabhu (1990) ikinci olarak baska bir kanit olan her
yontemin biraz dogrulugu ve gecerliligi vardir diistincesini detayli bir sekilde irdeler ve bir teori ile diger teorilerin
belli bolimleri arasinda Ortlisen bir anlayis varsa, bir teorinin kismen dogrulari olusturan diger teorilerin
bolimlerini icerebilecegini sdyler. Bu disiincesi segmeci bir karisim olarak disinilebilir ancak Prabhu (1990) bu
dislincesinin segmeci bir karisim olmadigini, farkli bir yéntem olmasi gerektigini ve kismen digerleriyle 6rtiisen
bltlin yontemlerin esit olarak segmeci oldugunu ifade eder. Prabhu (1990) en iyi yontem yoktur ifadesini Gglincu
olarak en iyinin ne anlama geldiginin tekrar duslinilmesi gerektigine dikkat ¢ekerek agiklar. Cogu 6gretmenin
amaci 6grenmenin hizli bir sekilde gerceklesmesidir ve en iyi yontemin en iyi 6grenme sonuglarini veren yontem
olduguna dair ortak bir diistince vardir. Bu sebeple, Prabhu’ya (1990) gére yontemlerin verilen zamanda onciliik
eden 6grenme miktarlari bakimindan degerlendirilmesi gerekir ve 6nemli olan en iyi yontemi aramak degildir,
o6gretmenlerin kendi goruslerini gercek 6gretme durumuna aktarmalarini destekleyen ortamlar yaratmaktir. Bir
bagka deyisle, bir yontem iyi ya da kot degildir ancak 6gretmenler siniflarinda kendi géruslerini ortaya koymak
icin glice sahiptir ve bu gorislerini kendi siniflarina yansitmalari ve bu siirece etkin bir sekilde katilmalari gerekir.
Prabhu(1990) "gercekten onaylamadigimiz bir 6gretme 6rnedi ile karsilastigimiz zaman, bunun sebebi
6gretmenin takip ettigi bir yéntem degil, fakat égretme siiresince égretmenin katim duygusundan yoksun
olmasidir" der. Bu baglamda, gercekten iyi oldugu distinilen bir yontemin farkh 6gretmenler tarafindan ayni
sekilde verimli bir sekilde uygulanamamasinin sebebi 6gretmenlerin yontemi katihm duygusundan yoksun olarak
uygulamasi olabilir. Sonug olarak, 6gretmenler 6gretme siirecine aktif olarak kendi goérislerini ifade ederek
katilmali ve 6gretmenlerin gorisleri dikkate alinmaldir. Ayrica, 6gretmenler en iyi yéntemi aramaktansa
bulunduklari baglamin 6zelliklerini dikkate alarak en uygun yontemi ya da yontemleri uygulamalidirlar.

Prabhu (1990) ‘en iyi yontemin var olmadigini’ ve 6gretmenler igin gergekten gerekli olan seyin, 6grenme
arzusunu tetikleyecek 6gretimin kisisel kavramsallastirma ile nasil ¢alisacagini bilmek oldugunu savunmaktadir.
Prabhu’nun calismalariyla birlikte, yéntem temelli egitbilimden yontem sonrasi egitbilime dogru bir degisim
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olmustur ve dil 6gretim yontemlerinin varliginin devam edip etmeyecegi konusu alanyazinda pek ¢ok dilbilimci
tarafindan tartisilmistir. (Liu, 1995; Bell, 2003; Liu, 2004). Bell (2003) yontemlerin hicbir yere gitmedigini,
gitmelerinin de mimkin olmadigini ifade eder ve yontem sonrasi egitbilimini iletisimci dil 6gretim yaklasiminin
farkli uyarlanmig bir modeli olarak gorir. Ayrica, bu goriise gore ydntem sonrasi egitbilim savunuculari yéntemi
bitirmek yerine yontemlerdeki sorunlari bulmali ve bu sorunlarin tstesinden gelmelidirler (Bell, 2003; Liu, 1995).
Bazi dilbilimciler ise yontemlerle ilgili ciddi stphelere sahiptir ve yonteme alternatif yollar dnermektedir
(Kumaravadivelu, 2004; Brown, 2002; Richards & Rodgers, 2001; Jarvis, 1991; Allwright, 1991; Pennycook, 1989;
Nunan, 1989). Pennycook (1989) belirli bir diinya goriisiini yansitan ve esit olmayan g iliskilerinin olusturdugu
yontem kavramini tartismada israr eder ve bunun 6grenenlerin dil 6gretme anlayisini giglendirmekten ziyade
zayiflattigini savunur. Richards (1990) yabanci dil sinifinda 6gretmenlerin bireysel 6gretme stillerini 6ne ¢ikararak
yontem sonrasinin dinamik dogasini kesfetmek icin yéntemlerin étesine bakmamiz gerektigini ifade etmektedir.
Allwright (1991) da yontemin varligi hakkinda ciddi stphelere sahiptir ve yontemin bittigini 6ne sirmektedir.
Kumaravadivelu (1994) yéntem kavramini reddeder ve yéntem sonrasi editbilim algisina dikkat cekmektedir. Ek
olarak, Brown (2002) yontemlerin 61diigii ifadesini savunmaktadir ve yontemlerin yabanci dil 6gretiminde 6nemli
bir kaynak olmadigini su maddelerle agiklamaktadir: (1) Yéntemler ¢ok kural buyurmakta ve fazla genelleme
yapmaktadirlar. (2) Genellikle ilk uygulama asamalarinda birbirlerinden farkli olmalarina karsin sonraki
asamalarda birbirlerinden ayirt edilemez hale gelmektedirler. (3) En iyi yéntemi bulmak igin dil alaninda bilimsel
deneylere artik inanilmamaktadir. (4) Yontemler emperyalizmin bir araci olarak gériilmektedir.

Bu bilim insanlari yéntemin; sinirliliginin, dil 6grenimi ve 6gretiminde kisitli etkisi oldugunun ve hayati bir yapida
olmadiginin hatta ihtiya¢ duyulanin alternatif bir yontem degil yénteme alternatif oldugunun farkina vararak
TESOL uzmanlarini uyaranlar arasinda 6ne ¢ikmiglardir. Gitgide artan bu farkindalik, ydontem 6tesi kosul olarak
adlandirilan durumun ¢ézimiine eslik etmektedir (Kumaravadivelu, 1994). Kumaravadivelu’nun (2006, 2003,
2001) yontem sonrasi donem egitbilimi fikri yukarida bahsedilen arastirmacilar tarafindan ortaya konulan biitiin
distncelere hitap eder ve yabanci dil 6gretim basarisini etkileyen ve goz ardi edilen 6gretmen bilisi, 68retmen
algisi, toplumsal gereksinimler, kiltlrel baglam, politik gereklilikler, ekonomik zorunluluklar, kurumsal kisitliliklar
gibi pek ¢ok faktore dikkat cekmektedir. Bu faktorler birbirleri ile iliskilidir, her biri dil 6gretiminin ve 6greniminin
karakterini, igerigini sekillendirmektedir ve dil 6gretimindeki basariyi ya da basarisizligi buyik olgude
etkilemektedir.

Kumaravadivelu’ya (2006) gére yontem kavraminin sinirlarinin ve tatminsizliginin bir sonucu olarak, ikinci dil
uzmanlik alani yontem sonrasi donem egitbilimini kurma ihtiyaciyla karsilasmistir. Kumaravadivelu (2006)
yontem kavraminin tasidigi dogru bilinen bes yanlis cercevesinde yéntem sonrasi dénem egitbiliminin
gerekliligini aciklamaktadir. Dogru bilinen yanhslar, yillardir inanilan ve kullanilan yontem kavramindan yontem
sonrasi donem egitbilime gecise aciklik getirmektedir. Dogru bilinen yanlhslar asagida belirtilmistir; (1) Hazir ve
kesfedilmeyi bekleyen bir yontem vardir. (2) Yéntem dil 6gretimi icin diizenleme ilkesini olusturur. (3) Yontemin
evrensel ve tarih disi bir dederi vardir. (4) Kuramcilar bilgiyi kavrar, égretmenler bilgiyi tiiketir. (5) Y6ntem
tarafsizdir ve ideolojik motivasyonu yoktur. Yukarida belirtilen yontem kavrami ile ilgili dogru bilinen yanhslar
belirten Kumaravadivelu (2006), yontemin yetersizliginden, sinirhligindan dolayi yabanci dil 6gretiminde ve
6greniminde yontem kullaniminin bir talihsizlik oldugunu ifade eder ve yontem sonrasi donem egitbiliminin
gerekliligini savunur. Kumaravadivelu (2004) yontem sonrasi dénem egitbiliminin 6zelliklerini kavramsallastirir,
uygulamak icin teklifler 6nerir ve daha sonra uygularken ortaya cikabilecek endiselere ve sorulara yer verir.
Kumaravadivelu (2004) belirleyicilik, uygulanabilirlik ve olabilirlik parametrelerini iceren t¢ boyutlu bir sistemi
vurgular ve su sekilde bu parametreleri aciklar:

o Belirleyicilik: Yerel dilbilim, sosyokiltiirel ve politik 6zelliklere dayanarak baglama duyarh bir dil
egitiminin gelismesini kolaylastirmak.

e Uygulanabilirlik: Kuramcilar ve uygulayicilar arasindaki somutlastirilmis rol iliskisini 6gretmenlerin kendi
uygulama kuramlarini kurmalarini saglayarak sonlandirmak.

e Olabilirlik: Ogrencilerin kimlik olusumu ve sosyal déniisim icin sinifa beraberinde getirdikleri sosyo
politik bilince dokunmak.
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Kumaravadivelu (2004) belirleyicilik parametresinde egitbilimlerin yerel olmasi gerektigini ve o ulkenin yerel
dilbilim, sosyo kiiltiirel ve politik farkhliklarini dikkate almasi gerektigini vurgular, aksi takdirde 6grenenlerin
ogrenmeye yonelik psikolojik engeller olusturabilecegine dikkat c¢eker. Uygulandigi cevreye hassasiyeti
vurgulayan bu parametreye program tasarimcilarinin 6nem vermesi gerekir ve bu parametre 6gretmenlere
problemleri bulma ve ¢ézme sorumlulugunu verir. Uygulanabilirlik parametresi ise kuram ve uygulama ile
iliskilidir. Kumaravadivelu (2001) 6gretmenlerin sadece kuram uygulayicisi olarak gorulmesini elestirir ve
O0gretmenlerin bagimsiz bir birey olarak kendi kuramini olusturmasini ve bu siirecte 6gretmenlere séz hakki
verilmesini vurgulamaktadir. Bir baska ifadeyle, uygulanabilirlik parametresi 6gretmen tarafindan olusturulmus
olan uygulama kuramini amaglamaktadir. Yontem sonrasi donem egitbilimine goére hi¢ bir uygulama kurami
uygulama sirasinda olusturulmadigi sirece faydah degildir. Clinkii uygulama kurami baglaminda, egitimsel
disuncelilik es zamanl olarak 6gretmenlerin yansitici becerilerinden beslenir ve bu 6gretmenlere sorunlari
tanimlamasini, anlamasini, bilgiyi ¢dzimlemesini, degerlendirmesini, segenekleri disinmesini, muhakeme
etmesini ve en uygun segenegi se¢gmesini saglamaktadir. Baska bir deyisle, uygulama kurami devam eden,
yasayan, ¢alisan, devamli yansima ve hareket iceren bir kuramdir (Chambers, 1992). Olabilirlik parametresi temel
olarak Freirean’in elestirel egitbiliminden tiirer ve 6grenenlerin sinifa getirdikleri sosyo politik bilince isaret eder.
Bir diger ifadeyle, 6grenenlerin egitimsel ortama getirdikleri tecriibeler sadece ge¢miste karsilastiklari 6grenme
ve 6gretme bolimleri tarafindan degil ayni zamanda biyidikleri daha genis sosyal, ekonomik ve politik ¢evre
tarafindan da sekillenir. ikinci dil egitimine dil ve kiiltiir getirildigi icin 6znellik séz konusudur. Bu sebeple, yabanci
dil 6gretmenleri sinifta kimlik olusumunu etkileyen sosyokdltiirel gergegi goz ardi etmemeli ve 6grenenlerin
sosyal ihtiyaglarindan dilsel ihtiyaglarini ayirmamalidir. Bir baska deyisle, yabanci dil 6gretmenleri 6grenenlerin
sosyal yikimlultklerini karsilamadan egitbilimsel yuktmliliklerini karsilayamazlar (Kumaravadivelu, 2004).

Kumaravadivelu’ya (2004) gore yukarida aciklanan belirleyicilik, uygulanabilirlik ve olabilirlik parametreleriyle
olusan baglama duyarli bir ydontem sonrasi egitbiliminin kurulumu mevcut kuramsal, pratik ve deneyimsel bilgi
tabanindan tiretilmis on buylk 6lgekli stratejiyi gerektirir. Blyuk 6lgekli stratejiler ikinci/yabanci dil 6grenimi ve
ogretimi ile iliskili kuramsal, deneysel ve deneyimsel i¢ gorilerden tireyen yol gosterici ilkelerdir. Bu sebeple, bir
blylk oOlgekli strateji 6gretmenlerin kendi duruma 6zgiligind, ihtiyaca dayah kiglk stratejilerini ya da sinif
tekniklerini gerceklestirebileceklerine dayanan genel bir plan ve genis bir kilavuzdur. Kaginilmaz bir sekilde, bu
buyuk olcekli stratejilerin her biri yerel uzmanlik ve beklentilerine bagh farkli bir igerigi ve karakteri Gstlenir. Blyik
dlcekli stratejiler sdyledir: (1) Ogrenme olanaklarini arttirmak: Ogretmenlerin 6gretme ydneticisi ve uzlastirici
rolleri arasinda denge kurduklari bir siirectir. Ogrenme olanaklarini arttirmak icin bilgi kartlari, dinleme
etkinlikleri, bilgi oyunlari, dogal bir sekilde baslatilan sohbetler ve tesvik edici tartisma konulari sinif igi
etkinliklerine drnek olarak verilebilir. (2) Algisal uyumsuzluklari en aza indirmek: Ogretmenin niyeti ve 6grencinin
yorumlamasi arasindaki olasi uyumsuzluklari fark etmedir. Bu uyumsuzluklari en aza indirmek icin 6gretmenler
‘sesli disiinme’ teknigini kullanarak 6grencilerden kendileri ve 6gretmenleri arasindaki farkliliklari beyin firtinasi
yaparak dile getirmelerini isterler (3) Uzlasmaci etkilesimi kolaylastirmak: Anlamli 68renci-6grenci, 6grenci-
o0gretmen sinif etkilesimini saglamaktir. Tartismalar, isbirlikgi etkinlikler, elestirel diisinme etkinlikleri yabanci dil
siniflarinda uzlasmaci etkilesimi kolaylastirmayi saglayan etkinliklerdir. (4) Ogrenen 6zerkligini desteklemek:
Ogrenenlerin dgrenmeyi ve ozgiirlesmeyi 6grenmelerine yardim etmektir. Ogrencilerin dzerk olmalarini
saglamak icin yabanci dil siniflarinda 6zgliin ders malzemelerinin kullanilmasini vurgulamaktadir.  (5) Dil
farkindaligini gelistirmek: Elestirel kadar genel dil farkindaligi yaratmak ve 6grencilerin dikkatini dilin resmi ve
islevsel oOzelliklerine c¢ekmektir. Benzetimler, rol yapma ve problem ¢6zme etkinlikleri 6grencilerin dil
farkindahgini gelistirir ve dilin bitiinlesik dogasina dikkat ceker. (6) Sezgisel nedenleme islemlerini harekete
gecgirmek: Dilbilgisi yapim siirecinde 6grenenlere yardim etmektir. Bu makro strateji yabanci dil 6gretiminde
zengin metinsel verinin dnemine dikkat cekmektedir. Ogrencilerde sezgisel nedenleme islemlerini harekete
gecirmek icin arastirma etkinlikleri yapilabilir. Bunu yapmak iin en iyi arag internettir. Unlii bir insanin biyografisi
hakkinda bilgi toplama, yeni bir icat ya da yeni yerler hakkinda bilgi edinme 6rnek olarak verilebilir.(7) Dilsel girdiyi
kavramsallastirmak: Dil kullaniminin dilbilimsel, sosyal ve kiiltiirel baglamlarda nasil sekillendigiyle ilgilidir. Ornek
olarak problem ¢6zme etkinlikleri, benzetimler ve rol yapma etkinlikleri verilebilir. (8) Dil becerilerini birlestirmek:
Geleneksel olarak ayrilan ve siralanan dinleme, konusma, okuma ve yazma dil becerilerinin bitiinsel birlesimidir.
(9) Sosyal iliskiyi saglamak: Ogretmenlerin sosyal, politik, ekonomik ve egitimsel cevreye karsi hassas olma
ihtiyacidir. (10) Kiiltiirel bilingliligi artirmak: Ogrenenlere kiiltiirel denekler gibi davranmaktir. Yukarida siralanan
bu stratejiler, 6gretmenlerin sinif ici etkinlikleri olusturabilecekleri genel planlardir. Bu 6nerilen blytk 6lgekli
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stratejiler ile birlikte uygulanabilirlik, belirleyicilik ve olabilirlik parametreleri baglama ve ihtiyaglara gore
o6gretmenin kendi kuramini ortaya ¢ikarmasina yardimci olan ilkelerdir. Bu galisma ilkelerinin nasil birbirine bagl
oldugu ve birbirini nasil pekistirdigi ‘egitbilimsel cark’ olarak resmedilmistir (Kumaravadivelu (2003). Egitbilimsel
cark asagida gosterilmektedir.

Sekil 1
Egitbilimsel Cark

DiL OGRETjpy;)

} Ogrenme Olanaklanni Artirmak

Belirleyicilik

Sezgisel nedenleme islemlerini k

harekete gecirmek

DIl HGRENINY

Kaynak: Kumaravadivelu, B. (2003). Critical language pedagogy: A postmethod perspective on English language
teaching. Word Englishes, 22,539-550.

Sekil 1'de goéruldigi gibi uygulanabilirlik, belirleyicilik ve olabilirlik parametreleri egitbilimsel carkin merkezini
tutan ve baglayan aks olarak diisiinilmektedir. Bliylik 6lcekli stratejiler ise cark telleri olarak egitbilimsel ¢arka
glic ve denge saglamaktadir. Egitbilimsel carkin dis cercevesinde dil 6grenimi ve dil 6gretimi vardir. Dil 6grenimini,
Ogretimini ve kullanimini etkileyen bireysel, kurumsal, sosyal ve kilturel faktorler de egitbilimsel ¢arkin iginde
gizlenmis carklardir. Yontem sonrasi donem egitbilimi ortak amaca dogru beraber hareket eden 6gretmen
egitimcileri, 6gretmenleri ve 6grenenlerinden degisime acik ve belli rollere sahip olmalarini talep etmektedir. Bu
baglamda, Kumaravadivelu (2004) 6grencileri, 6gretmenleri ve 6gretmen egitimcilerini kasif olarak tanimlamakla
birlikte yontem sonrasi donemde onlarin rollerini ve gorevlerini tartismaktadir.

Yontem sonrasi donem egitim programi O6gretmenlerin yasam boyu 0Ogrenme, sirekli gelisim, mesleki
yeterliliklerinin glncellenmesi, kendi gorislerinin 6neminin farkinda olmalari ve elestirel yeteneklerinin
gelistirilmesinin zorunlulugunu dikkate almalidir. Simdiye kadar ¢ok iyi bilindigi gibi, cogu 6gretmen yetistiren
kurumlarin ve hizmet igi egitimlerin programlari onceden secilmis ve dizilmis bir grup bilgi yogunlugunun
o0gretmenlere ya da gelecekteki 6gretmenlere aktarilmasi igin tasarlanmistir. Boylesi bir aktarim modeli yontem
sonrasi donem egitbilimini kuran 6zerk ve kendi kendine karar veren 6gretmenler yetistirmek icin yeterli degildir.
Yontem sonrasi dénemde 6gretmen egitiminin 6gretmen tarafina odaklandigi kadar egitim tarafina da
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odaklanmasi gerekir bu ylzden 6gretmen yetistiren kurumlarin ve hizmet i¢i egitimlerin programlari temelden
yapilandinimalidir. Bu yeniden yapilandirmayi basarmanin bir yolu resmi hizmet igi egitim programlarina
baslayan 6gretmenlerin daha onceki egitim tecriibelerine dayanarak ne iyi 6gretmeyi saglar ya da saglamaz
dislincesini beraberinde getirdiklerinin farkinda olmaktir. Baska bir deyisle, 6gretmen egitimcisi ve 6gretmen
arasindaki etkilesimin sdylesimsel olmasi gerekir. Boylesi sdylesimsel girisimde, 6gretmen egitimcisinin dncelikli
sorumlulugu 6gretmene 6diing alinmig bir ses saglamak degil ama bir kimlik ya da sesin ortaya c¢ikabilecegi
durumun karsilikli diyalog halinde olmasi igin firsatlar saglamak ve aydinlatmaktir. Detayli bir sekilde yontem
sonrasi dénem 6gretmen egitimcisinin rolleri su sekilde siralanmistir: (1) Ogretmen egitimcilerine bilginin
tiketicisi olarak ve 6gretmenlere bilginin Ureticisi olarak davranan su anki 6gretmen egitimi programlarindaki
esitsizligi 6gretmenlerin fark etmelerine yardimci olmak. (2) Gelecekteki 6gretmenlerin dil 6grenimi ve 6gretimi
hakkinda kisisel inanislarini, varsayimlarini ve bilgilerini elektronik bir glinlige kaydetmelerini ve paylasmalarini
saglamak. (3) Gelecekteki o6gretmenler kisisel bilgi ile profesyonel bilgiyi iliskilendirebilsin diye elestirel
distinmelerini tesvik etmek. (4) Gelecekteki 6gretmenlerin sinif sdylem ¢éziimlemelerinde temel becerileri
edinmesi igin uygun ortamlar yaratmak. (5) Kendi arastirma ajandalarinin boliminia 6gretmenlere yonlendirmek
(6) Gelecekteki 6gretmenlerin belli yazarlarla elestirel bir sekilde karsilasmalarina firsat vererek olabilirlik
egitbilimine maruz birakmak. (7) Alanyazinda bulunan genel mesleki bilgi tabanini dogrudan ve belirgin bir sekilde
ozelliklerini agciklamak ve mesleki bilgi tabaninin hem giicli hem de zayif yanlarina isaret etmek (Kumaravadivelu,
2004).

Yontem sonrasi donem egitbilimini kuran, 6zerk ve kendi kendine karar veren 6gretmenler yetistirmek igin ise
O0gretmenlerin beraberinde getirdikleri gorisler ve fikirler géz ardi edilmemelidir. Yontem sonrasi dénem
o0gretmeni kendi gelisim siireglerinde egitbilimsel kararlari vermede ne kadar kararliysa o kadar 6zerk olabilirler.
Yontem sonrasi donem 6gretmenleri kendi igcinde bulunduklari siirecin nasil gittigine dair geribildirimi elestirel
sinif gozlemi (Kumaravadivelu, 1999a, 1999b), 6gretmen arastirma ¢emberi (Freeman, 1998) ve kesfedici
arastirma uygulamalari (Allwright, 1993) gibi farkli yollarla 6grenebilirler. Daha detayli olarak, yontem sonrasi
dénem dgretmenlerinin rolleri asagida maddeler halinde siralanmistir: (1) Ogrenci bilgilerini toplamak icin anket,
gbrliisme ve arastirma gibi sorgulayici yontemleri kullanma. (2) Sinif gozleminden ve 6grenci bilgilerinden ortaya
¢ikan arastirmaci sorulari tanimlama. (3) Konular ve tirler bakimindan tanimlanmis arastirmaci sorulari bir araya
getirme ve hangilerinin bireysel ya da hangilerinin toplu olarak kesfedilebilecegine karar verme. (4) Ogrencilerin
beraberinde getirdikleri kaynaklarin hangilerinin 6grencilerin sosyokdltirel ve dilbilimsel bilgiyi iceren 6grenme,
O0gretme ve arastirma amaclari icin faydali olabilecegini kesfetme. (5) Sorgulayici etkinlikleri uygularken benzer
duslincelere sahip yerli ve uzaktaki arkadaslariyla ne dereceye kadar internete dayali, elektronik bir diyalog icinde
olduklarini 6grenme. (6) Uygun bir sinif gozlemi kullanarak kendi 6gretme hareketlerini degerlendirmek,
¢6zimlemek ve gozlemlemek icin yorumlayici stratejiler gelistirme. (7) Dil, 6grenme ve 6gretme hakkinda 6zgin
egitbilimsel belirlemelerde hangi temel varsayimlarin uygulandigina, arastirma bulgulari 1si8inda var olan hangi
varsayimlarin degismesi gerektigine ve bu dizeltmeler tarafindan egitbilimsel belirlemelerde hangi degisikliklere
izin verildigine karar verme (Kumaravadivelu, 2004). Yukarida agiklanan roller 6gretmenlerin 6zerkliklerini takip
etmelerine yardim edecek bir kilavuzdur ancak 6gretmenlerin kendi sececekleri yollar onlarin her giin siniflarinda
karsilastiklari durumlara baghdir. Ek olarak, 6gretmenlerin kendi baglama duyarl egitbilimsel bilgilerini ortaya
¢ikarmak icin Ozerkliklerini gelistirmeye yardim edilmelidir boylece 6gretmenler karsilastiklari sorunlarin
Ustesinden gelebilirler.

Yontem sonrasi donem 6gretmeni sinifta tek otorite degildir ve 6grenciler de 6gretmenleri gibi 6zerk olmalidir.
Ogrenci 6zerkliginde alanyazin bugiine kadar ézerkligin iki yéniini belirtmistir; akademik ve sosyal 6zerklik.
Akademik &zerklik 6grenme ile iliskilidir. Ogrenciler istekli ve kendi 6grenme sorumlulugunu alabildigi zaman
ozerk olurlar. Yontem sonrasi donem o6grencileri kendi 6grenme sireglerini kontrol etmek ve 6grenme
potansiyellerini en (st seviyeye cikarmak icin 6gretmenlerinin ve arkadaslarinin yardimlariyla akademik
ozerkliklerine asagidakileri yaparak destek olabilirler: Kendi 6grenme stratejileri ve stillerini yoneterek tanimlama
ve kendi dil 6grenme tarihgelerini yazma. Basarili dil 6grencileri tarafindan kullanilan strateji ve stillerin bazilarini
kendilerininkiyle birlestirerek esnetme. Diizenli sinif testlerine ve diger standart testlere ek olarak sahsi giinlik
yazilariyla dil dgrenme siirecini kontrol ederek devam eden 6grenme sonuglarini degerlendirme. Ogrencilerin
sinifta aldiklarinin disinda ek dil girdisi ve ciktisi igin firsatlara ulasma, 6rnegin, kiitiiphane kaynaklari ve 6grenme
merkezlerinden yararlanma (Kumaravadivelu, 2004). Cogunlukla i¢sel olan akademik 6zerkligin aksine, sosyal
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ozerklik sosyaldir ve sinif cevresinin isbirlikgi Gyeleri olarak etkili bir sekilde ¢alismak icin 6grencilerin becerisi ve
istekliligiyle iliskilidir. Ogrenciler sosyal 6zerkliklerini gelistirmek icin asagidaki girisimlerde bulunabilirler: Zor bir
durumda sorunu ¢dzmek ve yeterli geri bildirim almak icin 6gretmenlerin midahalesini isteme. Cahstiklari bir
proje Uzerinde bilgiyi ¢ogaltmak icin diger 6grencilerle isbirligi yapma. Dilin yetkin konusanlarla iletisime gecmek
icin firsatlardan yararlanma. Ogrenciler sosyal ve kiiltiirel olaylara katilarak ve diger katilimcilarla sohbet ederek
bunu basarabilirler. Yukarida ifade edilen etkinlikler yontem sonrasi dénem 6grencilerinin niteligini yakalamak
icin gereklidir. Ayrica, bu etkinlikler 6grencilerin &nemli iki beceriyi kazanmasina katki saglamaktadir. Ogrenciler
kendi 6grenmelerine ve arkadaslarinin 6grenmelerine yardim etmek igin sorumluluk duygusunu kazanirlar ve
kendilerinden daha az ya daha ¢ok yetkin olabilen diger 6grencilere karsi anlayis ve hassasiyet gelistirirler.

SONUGC VE TARTISMA

Yabanci dil 6gretiminde 6grencinin ve 6gretmenin karsilastiklari problemlere ¢6ziim bulmak ve ihtiyaglarini
gidermek amaciyla gelistirilmis ve uygulanmis farkli yontemlerden s6z etmek mimkindir. Bir baska deyisle,
yabanci dil 6gretiminin tarihine bakildiginda, egitbilimciler ‘yabanci dil en iyi nasil 6gretilebilir’ kaygisiyla yeni
yontem bulma arayisinda olmuslardir. Yéntem kavraminin sinirliigindan dolayi, ydontem sonrasi donem egitbilimi
yonteme alternatif olarak ortaya ¢ikmistir. Yeni bir akim olarak, yontem sonrasi donem egitbilimi 6gretmenlerin
dil 6gretimine yeni bir bakis acisiyla bakmalarini saglar ve uygulayici olarak kendi gli¢lerinin farkinda olmalarina
firsat verir (Can, 2009). Burada 6nemli olan 6gretmenlerin yontemlerin 6tesine gegmesidir (Arikan, 2006, p.7).
Bir baska deyisle, yontem sonrasi donem egitbiliminin ydntem kavramini sona erdirmedigini sadece bu kavramin
sinirliliklarinin agilmasina ve o6tesine gecgilmesine olanak sagladigini sdylemek mumkiindir. Yontem sonrasi
donem egitbilimi 6gretmenlere ¢ok biylk goérevler vermektedir ve kendi goriislerini uygulamaya gegirmek igin
daha fazla bilgi ve beceriye sahip olmalari gerekmektedir. Meslege yeni baslamis 6gretmenlere hangi ders
malzemesini kullanacagini, ne zaman ve nasil 6gretecegini belirten bir yontemi takip etme faydal gibi goriinebilir
ancak bu durumda sinifta bu 6gretmenlerden kendi fikirlerini uygulamasini beklemek ¢ok makul olmayacaktir.
Dil egitbilimleri sadece sabit yapidaki ilkeler degildir ayni zamanda dinamiklerdir. Dinamikligin en blyuk 6zelligi
degisimi ve yeniligi getirmesidir. Bu sebeple 6gretmenlerin alandaki degisime ayak uydurmasi icin akademik
camianin ilk adimi atmasi gerekmektedir. Gelecegin yabanci dil 6gretmenlerini yetistiren fakulteler fikirlerini
Ozgurce beyan eden oOzerk dil Ogretmenlerini yetistirmek igin kendi programlarinda bu degisikligi
hissettirmelidirler. Bir diger ifadeyle, yontem sonrasi donem egitbiliminin 6gretmen egitimcilerine, yabanci dil
O0gretmenlerine ve Ogrenenlere yikledigi gorevler ve rollerden dolayl degisimin ¢ok boyutlu olmasi
gerekmektedir.
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