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Ozet

Matematik igin Oz-yeterlik algisi, bireyin kendi matematikle ilgili suregleri yonetebilme yetenegi olarak
tanimlanabilir. Diger yandan, matematige yonelik akilci olmayan inanislar gercekle ilgisi olmayan ve cesitli
kaynaklardan beslenebilen olumsuz duygu ve distincelerdir. Bu ¢calisma, matematige karsi 6. Sinif 6grencilerinin
akilcr olmayan inanislari ile matematik 6z-yeterlik algilari arasindaki iliskiyi arastirmak amaciyla
gerceklestirilmistir. Arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmis olup, katilimcilar 2021-2022 egitim-6gretim
yitlinda Aydin ili Nazilli ilgesinde bulunan bir devlet okulundaki 69 altinci sinif 6grencisinden segilmistir.
Ogrencilere "Matematige Yonelik Oz-Yeterlik Algisi Olcegi" ve "Matematige Yénelik Akilci Olmayan inanislar
Olgegi" uygulanmistir. Analizler sonucunda, katilimcilarin matematik &z-yeterlik algilarinin yiiksek, matematik
acisindan akilcr olmayan inaniglarinin ise orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayni zamanda matematige yonelik
akilci olmayan inanislar ile matematik 6z-yeterliligi algisi arasinda istatistiksel olarak dikkate deger bir fark
bulunamamistir. Duyussal 6zelliklerin matematik basarisini etkileyebilecegi dislinildiginde, matematik o6z-
yeterlik algisiyla ilgili yapilan ¢alismalara ragmen matematige yonelik akilci olmayan inanislarlailgili arastirmalarin
kisitli oldugu gozlemlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Matematik 6z-yeterlik algisi, matematik igin akilct olmayan inanislar, iliskisel tarama modeli.
SIX GRADE STUDENTS’ SELF-EFFICACY AND IRRATIONAL BELIEFS ABOUT MATHEMATICS
Abstract

This research employed a relational survey model to investigate the irrational beliefs held by sixth-grade students
regarding mathematics and their correlation with self-efficacy perceptions in the subject. The study included 69
sixth-grade students from a public school in the Nazilli district of Aydin province, who participated during the
2021-2022 academic year. The participants underwent assessments using the Self-Efficacy Perceptions Scale and
the Irrational Beliefs in Mathematics Scale. The analysis revealed that the students held moderately irrational
beliefs about mathematics while displaying high self-efficacy perceptions in the subject. On the other hand, no
statistically significant difference was found between irrational beliefs about mathematics and self-efficacy
perceptions. Considering the significant impact of affective traits on mathematical achievement, it is noteworthy
that research on irrational beliefs about mathematics is relatively limited compared to the extensive body of
research on self-efficacy in mathematics.

Key Words: Self-efficacy perception towards mathematics, irrational beliefs about mathematics, correlational
research.
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GIRIS
Matematik 6gretim programinin temel amaci 6grencilerin bilissel ve duyussal becerilerini gelistirmektir (Doruk,
Oztiirk ve Kaplan, 2016). Bilissel beceriler problem ¢dzme, diisiinme, akil yiiriitme ve sorgulama gibi siireglerden
olusurken; duyussal beceriler matematigi sevme, matematige deger verme, matematigin 6nem ve gerekliliginin
farkinda olma, matematige yonelik olumlu tutum ve goriislere sahip olma gibi duygusal durumlardan meydana
gelmektedir (MEB, 2018). Bilissel beceriler 6gretim yontem ve stratejileri ile gelistirilebilirken, duyussal beceriler
Gzerinde de akran, 6gretmen, aile ve toplum, deneyim gibi unsurlarin etkili oldugu bilinmektedir.

Bloom (1956), bireyler arasindaki 6grenme farkliliklarinin yaklasik %25'inin duyussal 6zelliklerden kaynaklandigini
ifade eder. Duyussal agidan dzelliklere baktigimizda en 6nemlilerinden birisi de 6zgiiven algisidir. Ozgiiven, kisinin
bir gérevi yerine getirme, bir slireci tamamlama gibi konularda kendini ne kadar yeterli ve basarili gérdugu algisi
olarak bilinir (Bandura, 1997). Ayrica, bireyin karsilastigi zorluklarla bas etme ve krizi ydnetebilme gibi konularda
kendine olan inanci da 6z-yeterlik olarak degerlendirilir (Senemoglu, 2005). Belirlenen gorevi yapabilmek igin
gerekli olan yetkinliklere sahip olmak tek basina yeterli degildir; bu becerileri stratejik ve 6zgilivenli bir sekilde
kullanabilme yetenegi de gereklidir (Bandura, 1997; Gawith, 1995). Ek olarak, bireyin sahip oldugu 6z-yeterlik,
bir gbreve baslayabilme ve bu goérevi siirdiirebilme motivasyonu lzerinde de oldukca etkilidir (Yilmaz, Glirgay ve
Ekici, 2007). Bireyin bir alandaki 6z-yeterligi yliksek olabilirken; diger bir alandaki 6z-yeterligi diistk olabilir
(Pajares ve Schunk, 2001)

Bireyin 0Oz-yeterlik inancinin beslendigi dort temel kaynak vardir: bireysel deneyimler, baskalarinin
yasadiklarindan edinilen deneyimler, fizyolojik durumlar ve bireyin belirli bir yetenege sahip olduguna dair kendi
kendinin ikna olmasi durumudur (Bandura, 1986). Bireyler bir gérevi yerine getirirken bu dort bilgi kaynagindan
gelen algilarina gore hareket etmektedirler (Yildizhan ve Sengil, 2017). Bandura’ya (1986) gore bu algilar ve
yasantilar karsilikh bir dongl halinde birbirini etkilemekte ve beslemektedirler.

Oz-yeterlik kendi icerisinde akademik, sosyal, mesleki 6z-yeterlik gibi alt boyutlara sahiptir (Arslan, 2018).
Akademik 6z-yeterlik kavrami igerisinde en ¢ok galisilan kavramlardan birisi de matematik 6z-yeterlik algisidir.
Matematige yonelik 6z-yeterlik algisi bireyin matematiksel siiregleri yuriitmedeki kisisel basarisi ve yeterlik
dlzeyi ile ilgili algisidir (Clutts, 2010). Yapilan bir¢ok arastirmada matematik 6z-yeterlik algisi yiiksek bulunan
dgrencilerin matematikte basarili olduklari tespit edilmistir (Yenilmez ve Ozabaci, 2003; Regber, 2011; Pajares ve
Miller, 1995; Pajares ve Kranzler, 1995). Bununla birlikte bazi arastirmalarda 6grencilerin matematik 6z-yeterlik
algilari yuksek bulunurken (Walsh, 2008), bazi arastirmalarda ise 6grencilerin matematik 6z-yeterlik algilarinin
orta veya dislik dizeyde oldugu gorilmistir (Yaman ve Dede, 2006). Matematigin 6grenilmesinde gliclikle
karsilasilmasi, matematige yonelik olumsuz tutum ve inanglar, asiri kaygi, asiri endise, basarisizlik ve 6zgliven
eksiligi gibi sebepler matematige yonelik 6z-yeterlik algisinin diismesine etki eden faktérlerdendir (Doruk, Oztiirk
ve Kaplan, 2016).

Ortaokul diizeyindeki 6grencilerinin matematik 6zgiven algilariyla ilgili bircok ¢alisma mevcuttur. Arslan (2018),
ortaokul 6grencilerinin 6z-yeterlik diizeyleri ile konusma kaygilarini arastirmistir. Sivas ilinde 2016-2017 egitim-
dgretim yilinda gerceklestirilen bu arastirmaya toplamda 486 dgrenci katiimistir. Ogrencilere “Konusma Kaygisi
Olgegi” ve “Akademik Ozgiiven Olcegi” uygulanmistir. Analizler neticesinde, &grencilerin konusma endiseleri ile
akademik 6zglivenleri arasinda orta diizey bir iliski saptanmistir.

Doruk, Oztiirk ve Kaplan (2016) tarafindan yiritiilen arastirmanin temel amaci, matematik 6z-yeterliligini
etkileyen faktorleri belirlemektir. Bu nicel arastirma, bir devlet ortaokulundan toplam 246 oOgrenci ile
gerceklestirilmistir. Veriler, "Matematik Kaygi Olcegi", "Matematik Oz-Yeterlik Algisi Olgegi" ve "Matematige
Yénelik Tutum Olgegi" araciligiyla toplanmistir. Arastirmanin bulgularinda, 6grencilerin genel olarak matematik
kaygisinin diisiik, matematik 6z-yeterlik algisi ile tutumlarinin ise yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica, yapilan
korelasyon analizlerinde matematige yonelik tutum ile 6z-yeterlik arasinda pozitif orta diizeyde bir iliski;

matematik kaygisi, tutum ve 6z-yeterlik algilari arasinda ise negatif orta diizeyde bir iliski tespit edilmistir.

Delioglu (2017) tarafindan yuritilen arastirmanin amaci, 8. sinif 6grencilerinin matematik ve sinava yonelik
kaygilari ile dz-yeterlik algilarini incelemektir. Bu dogrultuda izmir'de alti farkli devlet okulundan toplam 314
sekizinci sinif &grencisiyle gergeklestirilen bu arastirmada, dgrencilere "Matematige Yonelik Oz-Yeterlik Algisi

Olcegi" ve "Sinav Kaygisi Olgegi" uygulanmistir. Yapilan degerlendirmeler neticesinde, sinav kaygisi ile matematik
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basarisi arasinda negatif orta diizeyde, matematik 6zgliven algisi ile matematiksel basari arasinda ise pozitif orta
dizey iligki saptanmistir.

Oztiirk ve Kurtulus'un (2017) yiiriittigi nicel arastirmanin temel amaci, ortaokul 6grencilerinin matematiksel iist
bilis farkindaligi ile 6z-yeterlik algisinin matematik basarisina olan etkisini incelemektir. Bu dogrultuda, 2015-2016
egitim-6gretim yilinda Konya'nin Kadinhani ilgesinde dort devlet okulundan toplam 680 ortaokul 6grencisi bu
calismaya katilmistir. Ogrencilere "Ust-bilissel Farkindalik Envanteri" ve "Matematik Oz Yeterlik Algisi Olgegi"
uygulanmis, ayrica 6grencilerin bir dnceki doneme ait karne notlari kaydedilmistir. Bulgular, matematik basarisi
Uzerinde st bilissel farkindalik ve 6z-yeterlik algisinin anlamli bir etkisi oldugunu gostermistir.

Tlzlin ve Cihangir (2020) tarafindan yuritilen arastirmanin amaci, 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin matematiksel
dislinme agamalari ve 6z-yeterlik algisi arasinda olan iligkiyi incelemektir. Bu ¢calisma, 2017-2018 egitim-6gretim
yilinda bir devlet okulundan toplam 415 6grenci ile gerceklestirilmistir. Ogrencilere "Matematik Oz-Yeterlik Algisi
Olgegi" ve "Matematiksel Diisiinme Asamalari Olgegi" uygulanmistir. Arastirma sonuglari, matematiksel 6z-
yeterlik algisiyla diisiinme asamalari arasinda bakildiginda pozitif orta diizey iliski oldugunu gostermistir.

Sevgi ve Kirlar'in (2021) ylrattiga arastirmanin amaci ise ortaokul diizeyindeki matematik tutumu ve 6zgiiven
algi dizeylerini belirlemektir. Bu arastirmada, 185 altinci ve yedinci sinif 6grencisiyle bir nicel arastirma
gerceklestirilmistir. Veriler, "Matematige Yénelik Tutum Olcegi" ve "Matematige Yonelik Oz-Yeterlik Algisi Olgegi"
kullanilarak toplanmistir. Yapilan analizlerde matematik tutumu ile 6z-yeterlik algisi arasinda pozitif orta diizey

iliski saptanmistir.

Duyussal 6zelliklerden diger biri ise inanislardir. Ellis (2004) inanci akilci inang ve akilci olmayan inang seklinde
ikiye ayirmistir. Akilci inanglar nesnel ve dogru olay ve yasantilardan beslenirken; akilci olmayan inanglar 6znel ve
bireyin algilarindan beslenen inanglardir (Bester ve Kufakunesu, 2020). Akilci olmayan inanglar duygusal
¢okiintliye ve davranis bozukluklarina sebep olabilmektedir (Ellis, 2004). Ellis (2004) akilci olmayan inanislari
genel olarak 10 maddede 6zetlemistir:

e  Baskalari tarafindan kabul edilmek ve begenilmek olmazsa olmaz bir gerekliliktir. (Kabul Talebi)
e  Kisi her zaman taninmak icin yetkin olmalidir. (Yetkinlik Talebi)

e Uygunsuz davranis cezalandiriimalidir. (Sert Ceza)

e islerin planlandigi gibi olmamasi felakettir. (Uyum Saglayamama)

e  Mutsuzluk, kontrol edemediginiz dis faktorlerden kaynaklanir. (Dis Kontrol)

e Olasi tehlikeler hakkinda surekli endiselenmek gerekir. (Stirekli Endiseler)

e -Zorluklarla yuzlesmek yerine problemlerden kaginmak gerekir. (Sorunlardan Kaginma)

e  Baskalarinin yardimi olmadan asla basarili olunamaz. (Bagimhlk Zihniyeti)

e  Gegmiste yasanan zorluklarinin Ustesinden gelmek imkansizdir. (Gegmisin Esiri)

e -Hayattaki problemlerin mikemmel bir sekilde ¢oziilememesi felakettir. (Mikemmeliyetgilik)

Ellis inanislarin insan psikolojisi tizerindeki etkisini ABC modeliyle agiklar (Zionts ve Zionts, 1997). A (Activity)
kisinin zihnindeki uyariciyi, B (Beliefs) kisinin inanislarini ve C (Consequences) ise kisinin inanislarinin sonucunu
temsil eder (Rosner, 2011). Bir matematik sinavi uyariciya 6rnek olurken bu sinavdaki basari durumunu
yorumlamak inanisa érnektir. Yani 6grenci testten basarisiz oldugunda akilci inanislara sahipse bu durumun gegici
oldugunu disitnirken; akilci olmayan inanislara sahipse matematikte her zaman basarisiz olacagini ve bu
durumun kalici oldugunu disinir (Bester ve Kufakunesu, 2020). Sonuglar durumunda ise 6grenci akilci inaniglara
sahipse basarisizlik ve stres durumlarini etkili bir sekilde yonetip matematik ¢alismaya devam ederken; akilci
olmayan inaniglara sahip 6grenciler matematik ¢alismaktan kaginma, asiri stres ve matematige yonelik olumsuz
duygu ve dusinceler gelistirme durumlari sergileyebilir (Bester ve Kufakunesu, 2020).

Ogretmen-6grenci iliskisi ve 6grenci-aile iliskisi akilci olmayan inanislarin iki temel kaynagi olarak gériilmektedir
(Bester ve Kufakunesu, 2020). Orton’a (2004) gore 6gretmenler bltin 6grenme ve 6gretme sirecini etkileyen en
dnemli unsurdur. Ogretmenlerinden kabul gdérmek isteyen, 6gretmenlerinin takdirini kazanmak isteyen
ogrenciler bu durumda asiriya kagarsa ya da herhangi bir sebepten bu istekleri karsilanmazsa 6gretmene
dolayisiyla matematige karsi olumsuz duygu ve diisiinceler gelistirebilmektedirler (Bester ve Kufakunesu, 2020).
Gonzalez ve Wolters (2006) ise aile isbirliginin akademik basari igin 6nemli bir faktor olduguna dikkat cekerek,
ailesi ve okulu arasindaki isbirliginin farkinda olan 6grencinin okula, derse, ailesine ve 6gretmenine daha olumlu
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duygu ve disinceler gelistirecegini belirtmektedir. Ailenin 6grenci lizerinde asiri beklenti ve baskisi ise akilc
olmayan inanislarin gelismesine zemin hazirlayacaktir (Levpuscek ve Zupancic, 2009).

inanislarin matematik basarisi Gizerinde etkisi oldugu bilinmektedir (Bester ve Kufakunesu, 2020). Eger bir 6grenci
matematik dersine yonelik akilci inanislara sahipse stresli durumlarla bas edebilir, motivasyonunu yiiksek tutabilir
ve olaylari gergekgi bir sekilde yorumlayabilir; fakat 6grencinin matematige yonelik inanislari akilci degilse stresle
bas edemez, olaylari akil ve mantik sinirlari igerisinde degerlendiremez ve sonucta basarisiz olur (Bester ve
Kufakunesu, 2020).

Literatirde ortaokul 6grencilerinin matematige yoénelik akilci olmayan inanislari ile ilgili yapilan kisith sayida
galisma bulunmaktadir. Bunlardan bir tanesi Bester ve Kufakunesu (2020) tarafindan Zimbabwe’de 6grenim
goren 306 tane lise 6grencisi ile yiritulen ¢alismadir. Calismanin amaci 6grencilerin matematige yonelik akilci
olmayan inanislarini, bu inanislara etki eden sosyal faktorleri ve inanis ile matematik basarisinin iliskisini
belirlemektir. Matematige Yonelik Akilct Olmayan inanislar Olcegi grencilere uygulanmis ve Sosyal Faktorler ile
ilgili bir anketi doldurmalari istenmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin matematiksel basarilari ile matematik
acisindan akilcl olmayan inanislari arasinda negatif iliski oldugu, 6gretmen-6grenci iliskisinin ve benlik algisinin
matematige yonelik akilci olmayan inanislar lizerinde orta diizey bir etkisinin oldugu saptanmistir.

Ortaokul 6grencilerinin matematik 6z-yeterlik algilariyla ilgili yapilmis ¢alismalar mevcut olmasina ragmen, akilci
olmayan inaniglar Uzerine gergeklestirilen arastirmalarin oldukga sinirli oldugu belirlenmistir. Bu nedenle,
ortaokul 6grencilerinin matematik 6z-yeterlik algilariyla akilci olmayan inaniglarinin incelenmesinin alana 6nemli
bir katki saglayabilecegi diustiniilmektedir. Bu amagla diizenlenen iliskisel tarama modeli ¢alismasinin arastirma
sorulari su sekildedir:

1. 6. sinif 6grencilerinin matematiksel 6zgliven dizeyleri nasildir?
2. Matematige yonelik akilci olmayan inanislar, 6grenciler arasinda nasil dagilmistir?
3. Matematik 6z-yeterlik algisi ile matematige yonelik akilct olmayan inaniglar arasinda bir iliski var midir?

YONTEM

Altinci sinif 6grencilerinin matematik 6z-yeterlik algilariyla akilci olmayan inanislarini ve bunlar arasindaki iligkiyi
arastirmak amaciyla diizenlenen bu ¢alisma iliskisel tarama modelinde diizenlenmistir.

Katilimcilar

2021-2022 egitim-6gretim yilinda Aydin ili Nazilli ilgesinde bir devlet okulunda 6grenim gérmekte olan 69 (34 kiz-
35 erkek) tane altinci sinif grencisi bu arastirmaya katilim saglamistir. Ogrenciler benzer akademik becerilere ve
sosyoekonomik diizeye sahiptirler. Orneklem, kolay ulasilabilir 6rnekleme modeliyle secilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada “Matematige Yonelik Oz-Yeterlik Algisi Olgegi” ve “Matematige Yénelik Akilci Olmayan inaniglar
Olgegi” olmak lizere toplam iki adet 6lgek kullanilmistir. Matematik 6z-yeterliligi Umay (2001)'in gelistirdigi dlcek
ile degerlendirilmistir. Umay (2001) tarafindan gelistirilen “Matematige Yoénelik Oz-Yeterlik Algisi Olcegi”
alanyazinda ilgili konuda en ¢ok kullanilan 6lgeklerden biridir. U¢ boyuttan olusan élgegin alt boyutlari matematik
benligi algisi, matematigi yasamda beceriye donistirme ve matematik derslerindeki davranislarindaki farkindalk
seklindedir. Matematik benlik algisindaki maddeler 3., 10., 11., 12. ve 13.iken; matematigi yasam becerilerine
donistirebilme boyutu sorulari 1, 2 ve 14. maddeler iken matematik derslerindeki davranislarindaki farkindalk
maddeleri 4., 5., 6., 7., 8. ve 9. dur. 14 maddeden olusan bu 6l¢cek 8 olumlu, 6 olumsuz madde icermektedir. Besli
likert tipine gdre alinabilecek en yiiksek puan 70 iken en diisiik puan 14’tiir. Ogretmen adaylariyla yapilan pilot
uygulamada 6lgegin giivenirlik katsayisi 0,88 olarak bulunmustur. Tablo 1 “Matematige Yénelik Oz-Yeterlik
Algis1” 6lceginin faktorlere gore bazi 6rnek maddelerini gostermektedir.

Tablo 1:“Matematige Yonelik Oz-Yeterlik Algisi” Olgegi Ornek Maddeler
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Olgek Boyutlar Ornek Maddeler

Matematik Benlik Algisi *“Matematigin benim igin uygun bir ugras olmadigini
distntyorum.”
*“Matematige cevremdekiler kadar hakim olmanin
benim igin imkansiz olduguna inanirm.”

Matematigi Yasam Becerilerine *“Matematigi glinlik yasamimda etkin olarak

Doéniigtiirebilme

kullanabildigimi diisiiniiyorum.”

*GUnUmu/zamanimi planlarken matematiksel
distnariam.”

Matematik Derslerindeki *“Matematikte problem ¢6zme konusunda kendimi
Davranislarindaki Farkindalik yeterli hissediyorum.”

*“Yeterince ugrasirsam her tirli  matematik
problemini ¢ozebilirim.”

Matematige yonelik akilci olmayan inanislar ise Kaya (2017) tarafindan gelistirilen 6lgek ile degerlendirilmistir.
Kaya (2017) tarafindan gelistirilen Matematige Yonelik Akilc Olmayan inanislar Olgegi 20 maddeden
olusmaktadir. Olcek, Ellis (2004)'in akilci olmayan inanis maddeleri matematige uyarlanarak elde edilmistir. Besli
likert tipindeki bu Olcek dort faktorden olusmaktadir: Neden bulma egilimi (6 soru), kusursuzluk egilimi (6 soru),
sartlanma egilimi (5 soru) ve kabul gérme egilimi (3 soru). 700 tane ortaokul 6grencisi ile yapilan pilot uygulamada
dlcegin giivenirlik katsayisi 0,81 bulunmustur. Tablo 2 “Matematige Yonelik Akilci Olmayan inanislar” 6lgeginden
faktorlere gore bazi 6rnek maddeleri gostermektedir.

Tablo 2:“Matematige Yénelik Akilci Olmayan inanislar Olcegi” Ornek Maddeleri

Olgek Boyutlan

Ornek Maddeler

Neden Bulma
Egilimi

*“Matematik karmasik bir ders oldugu icin nefret ediyorum.”
*“Matematik zor bir ders oldugu icin nefret ederim.”

*“Hayatta en zor sey matematik ile ilgili ugrasilardir.”

Kusursuzluk
Egilimi

*“Gelecekse iyi bir meslek sahibi olmak istiyorsam matematikte basarih
olmak zorundayim.”

*“Matematik 6gretmeninin kullandigi her ifade mutlaka dogru
olmalidir.”

*“Matematikte basarili olmak istiyorsam hata yapmamaliyim.”

Sartlanma Egilimi

*“Matematikte hata yaparsam bunun telafisi yoktur.”
*“Matematik 6gretmeni beni sevmedigi zaman ben bir higim.”

*“Tum Ogrenciler matematikte basarili olmak zorundadir.”

Kabul Gorme
Egilimi

*“Ailemin matematik derslerinde basarili oldugumu gérmesi benim icin
onemlidir.”

*“Matematik derslerindeki gayretimi herkes gormelidir.”

*“Matematik derslerindeki ¢cabalarim her zaman takdir edilmelidir.”
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Veri Toplama Siireci

Olgekleri kullanabilmek icin dncelikle gelistiricileri tarafindan élgek kullanim izni alinmis, sonrasinda Milli Egitim
Midirligi’'ne bagvurularak gerekli resmi uygulama izinleri alinmistir. Her iki 6lgek de 6grencilere ders saati
icerisinde arka arkaya uygulanarak veriler toplanmistir. Veri gizliligi adina 6grencilerden isim yazmalari
istenmemistir.

Veri Analizi

Toplanan veriler SPSS 22. 0 programi ile analiz edilmistir. Minimum, maximum ve ortalama puan ile standart
sapma degerleri hesaplanmistir. Ayrica normallik ve korelasyon testleri uygulanmistir.

BULGULAR

Veri analizine normallik testleri yapilarak baslanmistir. Normallik testlerinde 6rneklem buyukligi 50 ve lzerinde
ise Kolmogorov-Smirnov testinin degerleri daha dogru sonuglar verecektir (Baykul ve Glizeller, 2014). Bu
arastirmada da orneklem biyukligid 69 oldugu icin normallik testinde Kolmogrov-Smirnov test sonuglari baz
alinmistir. Bu teste gére matematik 6z-yeterlik algisi 6lgegi puanlari ve matematige yonelik akilci olmayan
inaniglar 6lcegi puanlari normal dagilim géstermemektedir. Tablo 3 her iki 6lgegin normallik testi sonuglarini
gostermektedir.

Tablo 3: Olceklerin Kolmogorov-Smirnov Normallik Testi Sonuglari

istatistik Serbestlik Anlamlilik
Degeri
Matematik Oz-Yeterlik Algisi Olcegi 138 69 .002
Matematige Yonelik Akilar Olmayan inaniglar .110 69 .037

Olgegi

Yapilan betimsel analizlerde Matematige Yénelik Oz-Yeterlik Algisi dlgeginden alinan en diisiik puanin 32, en
yiiksek puanin 65 ve aritmetik ortalamanin 46, 28 oldugu saptanmistir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puanin
70 iken en diistk puanin 14 oldugu gbz 6nline alindiginda 6grencilerin matematige yeterlik 6z-yeterlik algilarinin
ortalamanin lizerinde yiiksege yakin oldugu sdylenebilir. Matematige Yonelik Akilci Olmayan inanislar dlgeginden
alinan en disik puan 29 iken en yliksek puan ise 79 olmus ve puanlarin aritmetik ortalamasi 56, 97 olarak tespit
edilmistir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puanin 100 ve en disiik puanin 20 oldugu dikkate alindiginda
ogrencilerin matematige yonelik akilci olmayan inaniglarinin orta diizeyde oldugu soylenebilir. Tablo 4 6lgeklere
uygulanan betimsel analizlerin sonuglarini gdstermektedir.

Tablo 4: Betimsel Istatistik Sonuglari

Minimum Maksimum Aritmetik Standart
Ortama Sapma
“Matematige Yonelik Oz-Yeterlik 32 65 46,28 7,416
Algisi Olgegi”
“Matematige  Yonelik  Akilc 29 76 56,97 9,561

Olmayan inanislar Olgegi”

“Matematige Yonelik Oz-Yeterlik Algisi” ve “Matematige Yonelik Akilci Olmayan inanislar” dlgeginden alinan
puanlar arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla iliskisel analizler yapiimistir. Olcekler normal dagilim
gostermediginden parametrik olmayan iliskisel testlerden Spearman’ rho degerleri géz Oniline alinmistir.
“Matematige Yonelik Oz-Yeterlik Algisi” ve “Matematige Yonelik Akilci Olmayan inanislar” puanlari arasinda
istatiksel anlamli iliski bulunamamuistir. Tablo 5 iliskisel analiz testi sonuglarini gostermektedir.
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Tablo 5: iliskisel Analiz Test Sonuclari

Korelasyon Anlamlihik
Katsayisi
“Matematige Yonelik Oz-Yeterlik Algisi”/“Matematige .007 .952

Yénelik Akilci Olmayan inaniglar”

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

iliskisel tarama modelindeki bu arastirmanin amaci altinci sinif 6grencilerinin matematik 6z-yeterlik algilariyla
matematige yonelik akilci olmayan inanislarini incelemek ve bu degiskenler arasindaki iliskiyi tespit etmektir.
Arastirma sonunda Ogrencilerin matematik 6z-yeterlik algilarinin ortalamanin Gzerinde yani yutksek kabul
edilebilir oldugu tespit edilmistir. Literatlirde yapilan birgcok arastirmada da 6grencilerin matematik 6zyeterlik
algilarinin ortalamanin Gzerinde oldugu gérilmiistiir (Doruk, Oztiirk ve Kaplan, 2016; Arslan, 2018; Delioglu,
2017; Oztiirk ve Kurtulus, 2017). Duyussal algilarin matematik basarisi Gizerindeki etkisi dikkate alindiginda
matematige yonelik 6z-yeterlik algisinin yiiksek olmasi matematik basarisi igin oldukga 6nemlidir (Bloom, 1956;
Bandura, 1997; Gawith, 1995). Ogrencilerin matematige yonelik akilci olmayan inanislari orta diizeyde
bulunmustur. Bu sonug¢ Bester ve Kufakunesu (2020) tarafindan ydritilen ¢alismanin sonuglarina benzerlik
gostermektedir.

Tipki matematik 6z-yeterlik algisi, tutum ya da baska duyussal 6zellikler gibi matematige yonelik inanislar da
matematik basarisi Gzerinde oldukga etkili bir 6neme sahiptir (Bester ve Kufakunesu, 2020). Fakat ilgili
alanyazinda konuyla ilgili yapilmis g¢alismalar oldukga kisitlidir. Matematige yonelik 6z-yeterlik algisi ile ilgili
yapilmig ¢alismalarin mevcut olmasina ragmen matematige yonelik akilci olmayan inaniglar ile ilgili yapilmig
¢alismalar oldukga kisitlidir. Bu sebeple 6grencilerin matematige yonelik akilci olmayan inaniglari ve bu inaniglara
etkisi olabilecek diger faktorler ile ilgili calhismalarin yapilmasi 6nemli ve gerekli gorilmektedir. Farkh sinif
seviyelerinde farkh desenler kullanilarak yapilacak ¢alismalarin alanyazinda yenilik getirecegi 6ngorilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykiri Eylemler” bashgi altinda belirtilen eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir. (Zorunlu beyan)

Etik Kurul izni (Etik kurul izni gerektirmeyen makaleler igin etik beyan iistte yer almaktadir.)
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