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Oz

Arastirmanin amaci, 2024-2025 guz yariyilinda kademeli olarak uygulamaya konulan Tiirkiye Yzyili
Maarif Modeli Matematik Ogretim Programi hakkinda matematik &gretmenlerinin gérislerinin
incelenmesidir. Arastirmanin érneklemi amagl 6rneklem ile segilen 12 lise, 15 ortaokul 6gretmeni
olmak lizere 27 matematik 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirmada nitel yontem durum
calismasi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis goriisme formundan
yararlaniimistir. Elde edilen verilere icerik ve betimsel analiz uygulanmistir. Nitel analizler
neticesinde degisimin gerekliligi, program hakkinda gorusler, eklenen ve ¢ikarilan konular, yasanan
zorluklar ve hizmet ici egitim talepleri temalari olusturulmustur. Ogretmenler, degisen diinya
kosullari ve 21. ylizyil yasam becerilerine uyum agisindan degisimin yerinde oldugunu
belirtmiglerdir. Programin olumlu yonleri arasinda 6grenci merkezli olmasi, problem ¢6zme
becerilerini gelistirmesi, teknoloji destekli olmasi, sadelesmesi, aktif katilimi saglamasini
gostermislerdir. Konu siralamasini, bazi 6grenci ve okul tirlerini gbz ardi etmesini, pilot calisma
yapiimadan uygulamaya konmasini da olumsuz yénler arasinda belirtmislerdir. Ogretmenlerin
uygulamada karsilastiklari zorluklarin etkinlik siireleri, 6grenci hazir bulunuslugu, sistemsel alt yapi
sorunlari ve sinif mevcudu oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin hizmet igi egitim talepleri ise
teknoloji kullanimina, degerlendirmeye ve etkinliklerin nasil uygulanmasi gerektigine dair
olmustur. Ogretmenlerin bu talepleri karsilanarak programin hedeflerine ulasmasi saglanabilir.
Anahtar Kelimeler: Maarif Model, matematik 6gretim programi, 6gretmen gorisleri, hizmet igi
egitim.

Opinions of Mathematics Teachers about the Turkish Century Education Model

Mathematics Curriculum
Abstract

The aim of the study is to examine the opinions of mathematics teachers about the Turkish Century
Education Model Mathematics Curriculum, which was gradually put into practice in the autumn
semester of 2024-2025. The sample of the study consists of 27 mathematics teachers, 12 high
school teachers and 15 secondary school teachers, selected by purposive sampling. Qualitative
method case study was used in the research. A semi-structured interview form was used as a data
collection tool. Content and descriptive analyses were applied to the data obtained. As a result of
qualitative analyses, the themes of the necessity of change, opinions about the curriculum, added
and removed subjects, difficulties experienced and in-service training demands were formed.
Teachers stated that change is necessary in terms of changing world conditions and adaptation to
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21st century skills. Among the positive aspects of the programme, they pointed out that it is
student-centred, develops problem solving skills, is technology-supported, simplified, and ensures
active participation. They also pointed out the negative aspects of the programme such as the
order of the subjects, ignoring some students and school types, and being implemented without a
pre-application study. The difficulties encountered by the teachers in the implementation were
found to be activity times, student availability, systemic infrastructure problems and class
numbers. Teachers' in-service training demands were related to the use of technology, evaluation
and how the activities should be implemented. By meeting the in-service demands of the teachers,
the programme will be able to reach its goals.

Keywords: Model, mathematics curriculum, teacher opinions, in-service training demands.
Giris

Matematik, en az 2000 yildir okul ve tiirlerinde ders olarak 6gretilen temel bir disiplindir. Bu
dersin icerigi diger derslere nispeten daha az degisim gosterse de 6grenciye 6gretilmesi hedeflenen
Matematik Ogretim Programi her dénemde farkhliklar gostermistir (Baki, 2015). Tirkiye
Cumbhuriyeti’nde de Matematik Ogretim Programi gelisen diinya kosullarina ayak uydurmus ve zaman
zaman degisime ugramistir (Duru ve Korkmaz, 2010; Yenilmez ve So6lplik, 2014). Bu degisimlerin en
sonuncusu 2024 yilinda Turkiye Ylzyill Maarif Modeli adiyla Cumhuriyet’in 101. yilinda yapilmis ve
program 2024-2025 egitim-6gretim doneminde kademeli olarak uygulamaya konmustur. Bu degisimin
nedenleri arasinda degisen diinya ile uyum, 6grenci merkezlilik, teknolojiye uyum gibi bircok neden
gosterilebilir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2024). Program ayni zamanda 21. ylzyil becerileri ile uyuml|u
olmayi hedeflemektedir. Bu beceriler arasinda; yaraticilik-yenilesme becerisi, elestirel disinme ve
problem ¢6zme becerisi, iletisim becerisi, is birligi yapabilme, okur-yazarlk (bilgi, teknoloji ve medya
okuryazarhigi), sosyal ve mesleki beceriler gosterilebilir (Coban, Bozkurt ve Kan, 2019; ipeksen ve Zorlu,
2022).

21. ylzyil becerileri, bireylerin ¢agin dinamiklerine uyum saglayarak toplumsal, ekonomik ve
teknolojik dontisimlere etkin bigcimde katilim gdsterebilmeleri icin gerekli olan biligsel, kisilerarasi ve
dijital yetkinlikler bitiiniinii ifade etmektedir (Coban vd., 2019; ipeksen ve Zorlu, 2022; Yildirm ve
Altinpulluk, 2022). Alanyazinda, bu becerilerin glnimizin ekonomik, politik ve toplumsal
gereksinimlerinin bir yansimasi oldugu ve sirekli degisen bilgi caginda bireylerin etkin, tretken ve
nitelikli bireyler olarak varlik gdsterebilmeleri agisindan kritik 6neme sahip oldugunu vurgulanmaktadir
(Kafali ve Akcoltekin, 2024; Yildirim ve Altinpulluk, 2022). Ayrica uluslararasi 6lcekte kabul gormis PISA
gibi arastirmalarin bu becerilere dikkat cekmesi, bu yetkinliklerin evrensel agcidan 6nemini de ortaya
koymaktadir (Nasirci ve Kerkez, 2023; Yalgin, 2018). Akpinar ve Koksalan (2024)’a gére Tirkiye Ylzyili
Maarif Modeli 21. ylzyil becerilerine uyum saglama acisindan gerekli ve dogru adimlar icermektedir.

"Tlrkiye Ylzyih Maarif Modeli" Haziran 2024 tarih ve 2799 sayil Tebligler Dergisi'nde
yayimlanarak ydrirlige girmistir. 2024-2025 yillarinda da 1., 5. ve 9. siniflarda uygulamaya konulmus

ve kademeli bir gecis hedeflenmistir. Program bitlncil egitim ve degerlendirme anlayisina sahip,
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21.ylzyill yasam beceriyle uyumlu, 6grenci merkezli, erdem-deger-eylem modeline gére tasarlanmistir
(MEB, 2024). Program, bireyin sadece akademik basarisina degil ayni zamanda ¢ok yonli gelisimini de
destekleyecek sekilde hazirlanmistir (Arslankara ve Arslankara, 2024).

Matematik dersi 6gretim programi, matematik dersini pargalanmis kazanim yapisindan
uzaklastirip bitlincil bir icerik yapisina gecmistir. Programa matematik alan becerilerinin yaninda
bitlinlesik beceriler, degerler, okuryazarlik becerileri, egilimler ve sosyal-duygusal beceriler de
eklenmistir. Program, elestirel diisinme, problem ¢6zme ve karar verme gibi st diizey becerilerin
gelisimini destekleyecek sekilde yeniden tasarlanmistir. Ogrencileri islemsel agidan zorlayici icerikler
ortabgretim dizeyine tasinmistir. Bunlardan bazilar ortaokul diizeyinde bulunan Usli ve kokla
sayilarda islemlerdir. Bu noktada kavramsal 6grenme hedeflenmis islemsel 6grenmeler bir Ust egitim
programina birakilmistir. Bunun yaninda matematik okuryazarligini arttiran veriden olasiliga ve
algoritma gibi konular tim sinif seviyelerine eklenen konulardir. Lise matematik 6gretim programinda
da integral, cemberin analitik incelemesi gibi ist dizey konular programdan c¢ikarilmistir. Tim 6gretim
kademelerinde %20’nin lizerinde sadelesme yapilmistir (MEB, 2024).

Programin basariya ulasabilmesi icin programin uygulayicisi konumundaki 6gretmenlerin
goruslerinin incelenmesi ve karsilastiklari zorluklarin tespiti ve ¢coziimleri bliyiik Gnem arz etmektedir.
Arastirmanin amaci programin uygulayicisi konumundaki ortaokul ve lise matematik 6gretmenlerinin
Turkiye Yizyih Maarif Modeli Matematik Ogretim Programi hakkindaki gériislerinin incelenmesidir.

Arastirmada bu genel amag dogrultusunda su arastirma sorularina yanit aranmistir;

1-Matematik 6gretmenlerinin programin degisikligine dair gorisleri nelerdir?

2- Matematik 6gretmenlerinin yeni matematik 6gretim programina dair olumlu ve olumsuz
gorisleri nelerdir?

3- Matematik 6gretmenlerinin programa eklenen ve ¢ikarilan konulara dair goérisleri nelerdir?

4- Matematik 6gretmenlerinin programi uygularken karsilastiklari zorluklar nelerdir?

5- Matematik 6gretmenlerinin programa dair hizmet ici egitim talepleri nelerdir?

Literatiir inceleme

Program degisiklikleri neticesinde uygulayici 6gretmen gorislerinin alinmasi ve analiz
edilmesine dair literatlrde bir¢ok arastirma mevcuttur. Burada 2005 yilindan sonra yapilan matematik
0gretim programina yonelik 6gretmen goruslerine dair arastirmalar ele alinmustir.

Yalginkaya (2018) 9. sinif matematik 6gretmenlerinin program hakkindaki gorislerini
incelemistir. Ogretmenler programin olumlu yénlerine vurgu yapmakla beraber bazi konularin fazla
daraltildigi icin ylizeysel kaldigini ve 6grenci hazir bulunuslugunun yetersizligini ifade etmislerdir.
Benzer giclukler Ciftci vd. (2013), Ciftci ve Tatar (2015), Demir ve Vural (2017), Duru ve Korkmaz
(2010), Uyar, San ve Orhan-Karsak (2023) arastirmalarinda da gérilmustir. Programin tim yonleriyle

o0gretmenlere tanitilmadigi icin, program uygulamasinda 6gretmenler tarafindan giiglikler yasanmistir.
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Ogretmenler, 6grenci hazir bulunuslugunun, sinif mevcudunun, etkinlik sirelerinin ve alt yapi
sikintilarinin, programi etkili sekilde uygulayabilmelerinin 6nlindeki zorluklar olarak gostermislerdir.

Merter ve San (2012) lise 6gretmenlerinin matematik 6gretim programina yonelik gorislerini
incelemis ve 6gretmenlerin program hakkinda ortalama olumlu bir gériise sahip olduklarini yaptiklari
anket neticesiyle tespit etmislerdir. Ankette 6gretmenlerin en disik puanladigi kismin programin
degerlendirme boyutu oldugu ortaya cikmistir.  Yilmaz (2006)in yaptigi 6gretmen gorisleri
arastirmasinda da benzer sonuglar elde edilmistir. Ogretmenler 6zellikle degerlendirme konusunda
stkinti yasadiklarini belirtmis ve etkinlikleri uygulayabilmek icin gerekli ara¢ gerec¢ eksikligine vurgu
yapilmistir. Aydin, Lagin ve Keskin (2018) yaptiklari arastirmada lise 6gretmenlerinin program
hakkindaki gorisleri sorulmustur. Ogretmenler tek bir programin tiim okul tiirlerini kapsamamasi
gerektigini, farkli okul tirlerine gére program ve etkinlik hazirlanmasi gerektigini belirtmislerdir. Ada
ve Bicer (2020) meslek lisesinde gorev alan matematik Ogretmenlerinin matematik programi
hakkindaki gorislerini incelemis ve Aydin ve ark. (2018) ile benzer bulgular tespit etmislerdir. Nitel
durum calismasiyla ele alinan arastirmada 6gretmenlerin karsilastigi en 6nemli zorlugun 6grenci hazir
bulunuslugu oldugu tespit edilmistir.

Tlrkiye Yizyih Maarif Modeli konusunda Duyul, Duyul ve Kesman (2025) 6gretmen gorislerini
incelemistir. Arastirmada 6gretmenlerin yeni programin olumlu yoénlerini siklikla vurgulamakla birlikte
adaptasayon, firsat esitligi ve uygulanabilirlik konularinda endiseli olduklari belirlenmistir. Ayni sekilde
Maarif Modelin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi'nin birinci sinif 6gretmen gorislerine goére
inceleyen Arslan (2025), 6gretmenlerin programin yapisini olumlu karsiladigini belirtmistir. Buna karsin
ogretmenler, materyal eksikligini ve programin yogunlugunu programin olumsuz gordikleri yonleri
arsinda belirtmistir.

Literatlir arastirmalarinda matematik 6gretmenleri programin genel olarak olumlu yonlerine
vurgu yapmakla beraber, kazanim sirelerinin ders sireleriyle uyusmadigini, sinif mevcutlarinin fazla

oldugunu ve bazi sistemsel alt yapi sikintilarini dile getirmislerdir.

Yontem
Arastirma bir nitel ydntem durum arastirmasi olup veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis
gorismelerden vyararlanilmistir. Nitel arastirma yontemi sosyal bilimler ve diger disiplinlerde
derinlemesine bilgi edinmek icin kullanilan tiimevarimsal arastirma yontemleridir. Bu yontemin amaci
genellemelerden ¢ok 6znel goris, yapi ve durumlari ortaya gikarmaktir (Aydin, 2023; Baltaci, 2019;
Yildirim ve Simsek, 2008). Nitel arastirmalarda durumailiskin detayli ve derinlemesine bilgi elde etmek
icin cesitli veri toplama araglari kullanilir. Yari yapilandiriimis gériismelerde bunlardan bir tanesidir

(Buyukozturk, Kihg Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2020; Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirmanin
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orneklemini amach 6rneklem ile secilen Tirkiye genelinde Milli Egitim Bakanligina bagh okullarda
calisan hizmet siireleri 2-20 yil arasi degisen, Maarif Modeli ilk defa uygulayan 27 (12 lise, 15 ortaokul)
matematik 6gretmeninden olusmustur. Amacgh 6rnekleme, arastirmacinin galistigi konu hakkinda
arastirmanin amacina goére en iyi bilgiyi elde edebilecegi katiimcilarin secgilmesidir (McMillan ve
Schumacher, 2010). Asagidaki grafikte bu 6gretmenlerin hizmet yillari verilmistir.

Sekil 1
Ogretmenlerin Hizmet Yillari

16 yil ve lizeri;
4; 15% 5 yil alti; 9;

339 H S5yilalt
11-15 yil; 5; 5-10 yil arasi
0,
19% 11-15yil

16 yil ve Gzeri

5-10 yil arasy;
9; 33%

Ornekleme alinan &gretmenler, Maarif Modelinin ilk uygulayicisi olma 6lgiitiine gére

secilmislerdir. Ogretmenler, Tiirkiye’nin farkli devlet okullarinda ¢alismakta ve Matematik Egitimi
alaninda Yiiksek Lisans egitimi almaktadir. Ogretmenlerin tamami Maarif Model hakkinda verilen yiiz
ylize ve cevrim ici egitimlere katilmistir. Ogretmenler arastirmaya goniilliiliik ilkesine gore
katilmiglardir. Arastirmadaki 6gretmenlerden hicbiri program hazirlama komisyonunda goérev
almamistir. Arastirmada ogretmen isimleri etik kurallar geregi kodlanarak verilmistir. Ogretmen
isimleri 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 613, 014, 015, 016, 017, 018, 019, 020,
021, 022, 023, 024, 025, 026, 027 seklinde kodlanmistir.

Veri toplama araci olarak “Degisen matematik 6gretim programi hakkinda 6gretmen gorisleri
goriusme formu” kullanilmistir. Formda 6gretmenlere programin degismesi gerekliligi, yeni matematik
programinin olumlu ve olumsuz gordiigiiniiz yonleri, programi uygularken karsilastiginiz zorluklar,
matematik 6gretim programina eklenen ve ¢ikarilan konular hakkindaki goérusleri ve hizmet igi egitim
talepleri sorulmustur. Form olusturulduktan sonra uzman gorisine basvurulmustur ve bazi
diizenlemeler sonunda uygulanmistir. Veriler yazili gériis alma yoluyla toplanmistir. Ogretmenlerin
verdikleri yanitlar, icerik analizi ve betimsel analize gére degerlendirilmistir. Betimsel analizle 6zetlenen
ve yorumlanan veriler, icerik analiziyle derinlemesine incelenir ve kod, kategori ve temalar elde edilir
(Baylkozturk vd., 2020; Yildirnm ve Simsek, 2008). Nitel analizler neticesinde elde edilen bulgular grafik
ve tablolar kullanilarak gorsellestirilmistir. Veriler birebir alintilar yapilarak gliclendirilmistir. Analizler
neticesinde elde edilen temalar degisimin gerekliligi, program hakkinda gériisler, eklenen ve ¢ikarilan
konular, uygulamadaki zorluklar ve hizmet ici egitim talebi seklindedir. Bu temalar altinda olusan kod,

kategori, tekrarlanma sikhklari ve bazi katiimci ifadeleri bulgular béliimiinde verilmistir.
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Gecgerliligi saglamak amaciyla kodlama iki arastirmacinin goris birligine gére yapilmistir.
Kodlayicilar arasi goris birligi %95 olarak hesaplanmistir. Bu deger Miles ve Huberman’a (1994) gére
kabul edilir sinirlar igindedir. Yine gecerliligi saglamak amaciyla 6rneklemdeki 6gretmenlerin farkli

kademelerde, farkli okul tiirlerinde ve farkli hizmet yillarina sahip olmalarina dikkat edilmistir.

Bulgular

Bulgular ele alinirken goriisme formundaki sorulara verilen yanitlar ayri ayri ele alinip icerik
analizi ve betimsel analiz yapilmistir. Yapilan analizler neticesinde olusan temalar altinda kod, kategori,
tekrarlanma sikliklari ve katilimci ifadeleri verilmistir. Bulgular tablo ve grafikler seklinde
gorsellestirilmistir.

Ogretmenlere yoneltilen “1. Matematik 6gretim programinda degisim gerekli miydi?”
maddesine verilen yanitlardan olusan degisimin gerekliligi temasi icin elde edilen sekil asagida
verilmigtir.

Sekil 2

Degisimin Gerekliligi Temasi

Gergek hayatla iliskili _
21. yy becerileriyle iliskili _

Sadelesme

o
N
S
[e)]
o]
S

12

Sekil 2 incelendiginde 25 6gretmen program degisiminin gerekli oldugunu belirtmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu program degisiminin yerinde oldugunu ve degisen ve
gelisen diinya kosullarina ayak uydurabilmek icin kaginilmaz oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler en
¢ok sadelesme gerekliligi nedeniyle programin degismesi gerektigini belirtmislerdir. Degisen diinya
kosullari, 21. Ylzyll yasam becerileriyle uyumlu ve gercek hayatla iliskili bir program gerekliligi
degisimin nedeni olarak gosterilmistir.

Ogretmenlere yoneltilen “2. Degisen matematik programinin olumlu ve olumsuz gérdigiiniiz
yonleri nelerdir?” maddesine verilen yanitlardan olusan program hakkindaki gériisler temasi altinda

olusan kod, kategori ve tekrarlanma siklig1 asagida Tablo 1’'de verilmistir.
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Tablo 1
Program Hakkindaki Gériisler Temasi
Kategori f Kod Kategori f Kod
9 Ogrenci merkezli olma 9 Konu siralamasi
8 Problem ¢6zme 8 Bazi 6grencilerin goz ardi edilmesi
becerilerini gelistirme 5 Pilot calisma eksikligi
Olumlu 7 Teknoloji destekli Olumsuz 3 Konularin ylizeysel anlatimi
gorisler 6 Sadelesme gorisler 3 Etkinlikler sinirh
5 Aktif katihmi saglama 3 Bazi okul tirlerinin gz ardi edilmesi
4 Gergek yasamla iligkili Diger
3 Oyun temelli olma 2
2 Ders kitaplarinin igerigi
2 Materyal kullanabilme
2 Farkh 6grenme stilleri
2 Diger

Tablo 1 incelendiginde 06gretmenlerin programin olumlu goérdikleri yonleri arasinda;

programin 6grenci merkezli olmasi, problem ¢ézme becerilerini arttirmasi, teknoloji destekli olmasi,

sadelesmis olmasi, aktif katimi saglamasi, gercek yasamla iliskili olmasi, oyun temelli 6grenme, ders

kitaplarinin icerigi gibi kodlar olusmustur. Olumsuz gérdikleri yonleri arasinda; konu siralamasi, bazi

okul tarleri ve 6grencilerin géz ardi edilmesi, pilot calisma eksikligi, konularin yiizeysel anlatimi gibi

kodlar olustugu goriilmektedir. Ogretmenlerin programin olumlu goérdiikleri yénleri hakkindaki

yanitlarinin kod, tekrarlanma sikliklari ve bazi katilimci ifadeleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2

Programin Olumlu Gériilen Yénleri

Kod (f)
Ogrenci merkezli olma (9)

Problem ¢6zme becerilerini
gelistirme (8)

Teknoloji destekli (7)
Sadelesme (6)

Aktif katimi saglama (5)
Gergek yasamla iliskili (4)

Oyun temelli 6grenebilme (3)

Ders kitaplarinin igerigi (2)
Materyal kullanabilme (2)
Farkh 6grenme stilleri (2)

Diger (2)

Katihmc ifadeleri

Daha édgrenci merkezli édrencinin diisiinmesini gerektiren bir yapi
olusturulmaya ¢ahsilmis bunu olumlu buluyorum (04)

Ogrencilerin  kesfetmenin, bilgiyi kullanmasini, problemin mantigini
anlamasini sagliyor (023)

Ders kitaplarindaki kare kod ile direk EBA egitim agina kolayca baglanmasi
ve oradaki etkinlikleri égrencilerin kolayca ulasilabilmesi olduk¢a faydal
(624)

Miifredatin sadelestirilmesi ve 6grencilerin daha ¢ok uygulamaya yénelik
calismalar yapmasi bilgiyi i¢sellestirmesi agisindan olumlu oldu (08)
Ogrencilerin aktif katihmi uyguladigim etkinliklerin en olumiu yaniydi(014)
Program, matematiksel kavramlarin gercek hayat problemleriyle
iliskilendirilmesini tesvik ediyor. Bu, 6&drencilerin matematigin ne ise
yaradigini anlamalarini saghyor (017)

Eklenen matematik alan becerisi matematiksel problem ¢6zme,
matematiksel muhakeme gibi alanlarin éne ¢ikarilmasi matematidi ezberden
uzak giinliik hayatla i¢ ice olmasini saglamis (02)

Ders kitabinin igeriginden ¢ok memnunum. Konu anlatimi sirasinda
dgrencinin konuyu anlamasini saglayacak zengin etkinlikler eklenmis (020)
Program, égrencilerin kavramlari daha iyi anlamalari igin gérsel materyalleri
daha fazla kullanmamizi tesvik ediyor (O5)

Her égrencinin 6grenme stili farkhidir. Yeni program, farkli 6grenme stillerine
hitap eden materyal ve etkinliklerle zenginlestirilmistir (012)

Dedisen program giincel ve dinamik olmus. Bu olumlu (010)
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Tablo 2’de 6gretmenlerin olumlu gordikleri yonler (zerine secilen bazi katilimci ifadeleri
verilmistir. Yeni programin EBA ve teknoloji destekli hazirlanmasi gliniimiz sartlarina da uymaktadir.
Teknoloji destekli hazirlanan icerikler 6gretmenlerin olumlu karsiladigi durumlardandir. Ogretmenler,
ders kitaplarinda bulunan karekod uygulamasiyla etkilesimli etkinliklere ulasmanin kolayhgini (024)
belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler matematiksel kavramlarin gergek hayatla iliskili bir sekilde
verilmesini (017), 6grencilerin aktif katilimini (014), miifredatin sadelesmesini (08) olumlu yénler
arasinda belirtmislerdir. Yeni programin her égrencinin 6grenme tarzina hitap ettigini (012) belirten
dgretmenlerin yani sira programin dinamik olusunun (010) olumlu bir 6zellik oldugunu belirten
ogretmenler de bulunmaktadir.

Degisen matematik 6gretim programinin olumlu goérdikleri yonleri yaninda bazi olumsuz
gorilen yonler de olmustur. Ogretmenlerin programin olumsuz olarak gérdiikleri yonleri ile alakal kod

ve tekrarlanma sikliklari ve bazi katilimci ifadeleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3
Programin Olumsuz Gériilen Yénleri
Kod (f) Katilima ifadeleri
Konu siralamasi (9) Programi 5. Siniflarda uyguluyorum. Miifredatin geometri ile baslamasi

oédgrencide ényargi yaratiyor. Bu noktada O6dgrencilere matematige
isindirmakta zorlandim (07).
Bazi 6grencilerin géz ardi  Yeni program, siniftaki tiim &grencilerin ayni hizda 6grenebilecegi

edilmesi (8) varsayimina dayaniyor, ancak bu gergekgi degil (017).

Pilot calisma eksikligi (5) Pilot uygulama yapilmayarak uygulamaya koyulmasi (O5).

Konularin yizeysel Bazi konularin ise daraltiimasi bir sonra ki kademeye geciste eksiklikler

anlatimi (3) olusmasina yol acacaktir (09).

Etkinlikler sinirh (3) Medya ve bilgi okuryazarhidina yénelik etkinlikler sinirli (027)

Bazi okul tiirlerinin goz Kendim meslek lisesi 6gretmeni oldugum igin ¢ocuklar zaten matematik

ardi edilmesi (3) dersine én yargili geliyorlar. Bu programda konuyu tam anlamiyla
égrendiklerini diisiinmiiyorum (03).

Diger (2) Program sadelestirildigi séylense de aslhinda bunun 6yle olmadigi

gériilmektedir. Kapsam genislemesi s6z konusu (020).

Tablo 3’e gbre 6gretmenlerin programin en olumsuz goérdikleri yoni konu siralamasidir.
Ogretmenler 5. siniflarda miifredatin geometri ile baslamasinin 8grenci agisindan zor bir durum oldugu
belirtilmistir. Ayrica geometri ile baslandiginda 6grencileri matematige 1sindirmakta zorlandiklarini
ifade etmislerdir (07). Ogretmenler yeni programin bazi 8grenci ve okul tiirlerini de gdz ard ettigini ve
herkesin esit olarak 6grenebilecegi fikrinin gercegi yansitmadigini belirtmektedir (017, O3).

On uygulama yapilmadan programin uygulamaya konmasi da ayrica 6gretmenler agisinda
olumsuz bir durum olarak gériilmektedir (05). Bunun yaninda konularin daraltiimasinin sonraki
kademelerde sorun olusturabilecegini diisiinen 6gretmenler de bulunmaktadir (027).

Ogretmenlere sorulan “3. Matematik 6gretmenlerinin programa eklenen ve gikarilan konulara

dair gorisleriniz nelerdir?” maddesi hakkinda 6gretmen gorisleri incelendiginde 6gretmenlerin
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hepsinin eklenen konulari olumlu karsiladigi gériilmistiir. Ogretmenlere eklenen konular hakkindaki
gorusleri soruldugunda ortaokul matematik 6gretmenlerinin tamami algoritma ve veriden olasiliga
konularinin tiim sinif seviyelerine eklenmesinin olumlu oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler
algoritma konularinin yeni mifredata eklenmesi hakkinda glinimiiz teknolojisine uyum saglayan,
mantikli disiinen ve muhakeme yapabilen 6grencileri yetistirmesi bakiminda faydah gordiklerini
belirtmislerdir (09, 05, 012, 016, 021, 022.) Veriden olasiliga konusunun tiim sinif seviyelerindeki
mifredata eklenmesi hakkinda da istatistiksel okuryazarhg arttirmasi bakiminda faydah gordiklerini
belirtmislerdir (09, 012). Lise matematik 6gretmenleri de fonksiyonlar konusunda referans fonksiyonu
(y=x) kullanarak diger fonksiyon gesitlerini kullaniimasinin 6grencilerin fonksiyonlarda iliski ve baglanti
kurmasini kolaylastirdigini belirtmislerdir (08). Ogretmenler bazi konularin miifredattan gikarilmasini
temel bir problem olarak gérmektedir.

Asagida ayni maddenin ortaokul matematik 6gretmenlerinin gorislerine gore yapilan icerik
analizi verilmistir. Ogretmenlerinin cikarilan konular hakkindaki gériisleri, tekrarlanma sikliklari ve bazi
katilimci ifadeleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Ortaokul Ogretmenlerinin Miifredattan Cikarilan Konular Hakkindaki Gériisleri

Kod (f) Katihmci ifadeleri

Oran (9) Oran konusunun 6. Sinif seviyesinden ¢ikarilmasi kétii oldu. Ciinkii 6grenilen her konu bir
sonra ki konuya temel olusturmaktadir (09). Oran konusunun 6. Siniftan ¢ikariimasi
matematigin temellerini zayiflatiyor. Bu tiir konular erken yasta égrenilmeli (017).

Usli Uslii sayilarda islemlerin ¢ikarilmasi olumsuz oldu ¢iinkii farkli sayi tabanlarinda islemler

Sayilar (9) yapiimasinin matematiksel bakis agisi ve beyin gelisiminde katkisi oldugunu diisiinmekteyim
(04). Uslii, kéklii ve mutlak dederlerin tek tema altinda toplanmasi ve ders kitabinda
islemlerin azalmasi matematik dersini sanki daha sézel bir ders olmasina sebep oldu (08)

Diger (5) 5. sinif matematikte baslangi¢ (initesi olarak sayilar ve islemlerin kaldirilip yerine temel
geometrik cizimlerin yerlestirilmesini 6grenim siralamasi olarak olumsuz buluyorum (04)

Tablo 4 incelendiginde ortaokul matematik 6gretmenleri, mifredattan c¢ikarilan konular
hakkinda endiseli olduklari séylenebilir. Ornegin 6gretmenler oran konusunun sonraki siirecte islenen
konulara alt yapi hazirladigi icin 6. sinif miifredatindan cikarilmamasi gerektigini ifade etmislerdir (09,
017). Usli sayilarda ve negatif sayilarda islem yapmanin bilissel gelisime katki sagladigini (04, 08),
islemlerin azalmasi nedeniyle matematik dersinin sdzel bir ders gibi gériilmesine neden oldugunu (08)
belirtmislerdir. Mifredattan ¢ikarilan konular hakkinda lise matematik 6gretmenlerinin ifadelerinden

olusan kod, tekrarlanma sikliklari ve bazi katilimci ifadeleri asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 5
Lise Ogretmenlerinin Miifredattan Cikarilan Konular Hakkindaki Gériisleri
Kod (f) Katihmai ifadeleri
Lise égretim programindan integral konusunun kaldirilmasi da tartisma konusudur.
integral Miihendislik ve teknik bilimlere gecis yapacak égrencilerin bu konuda zorluk yasayacagi
(12) diisiiniilmektedir (026). Ogrenci limit, tiirev gériiyor zaten bu konular cok sadelestirme
olmustu énceki senelerde de ama miihendislik béliimiine gidecek bir sayisal égrencinin
integral bilmeden gitmesi bence cok biiyiik eksikliktir (021)
Kimeler Fonksiyon konusuna baslamadan énce kiimeler konusunun olmamasi da yanlis olmus
(10) (010). Kiimeler ve mantik ¢ikarilmamaliydi. Baglantili konulari var ve yine de
anlatmamiz gerekiyor (012)
Diger (3) Trigonometri 2 ve cemberin analitik incelenmesi de ayni sekilde ¢ikariimamaliydi (03)

Tablo 5’e gore lise matematik ogretmenleri 6zellikle integral konusunun mifredattan
cikarilmasini ilerde mihendislik okuyabilecek 6grenciler icin bir sorun teskil edecegini belirtmektedir
(026, 021). Kiime kavraminin gikariimasini kiime kavramindan yararlanarak gelistirilen konular igin bir
eksiklik oldugunu (012), fonksiyon, tiirev gibi kavramlari tanimlarken kiime kavramindan
yararlanilmasi gerektigini (010) bu nedenle kiimelerin programda olmasi gerektigini ifade etmislerdir.
Bunun yaninda trigonometri 2 ve c¢emberin analitik incelenmesi (03) konularinin miifredattan
cikarilmamasi gerektigini belirten 6gretmenler de bulunmaktadir.

Ogretmenlere yoneltilen “4- Matematik 6gretmenlerinin programi uygularken karsilastiklari
zorluklar nelerdir?” maddesi hakkinda 6gretmen gorusleri zorlanilan durumlar temasi altinda analiz
edilmistir. Buna gore zorlanilan durumlar temasi igin olusan kodlar ve tekrarlanma sikliklari asagidaki
sekilde verilmisgtir.

Sekil 3
Zorlanilan Durumlar Temasi
Konu siralamasi N
Sinif mevcudu G
Sistemsel sikintilar  INEEEEGEG
Ogretmen uyumu I
Ogrenci hazir bulunuslugu I
Etkinlik streleri I

0 2 4 6 8 10 12 14

Sekil 3’e gore 6gretmen yanitlarindan en ¢ok zorlanilan durumun etkinlik stireleri ve 6grencinin
hazir bulunuslugu oldugu gorilmastiir. Bunu takiben 6gretmen uyumu, sistemsel sikintilar, sinif
mevcutlari ve konu siralamasi yine 6gretmenleri zorlayan durumlardir. Verilen yanitlardan olusan
kodlar, tekrarlanma sikhgi ve bazi katilimci ifadeleri asagida Tablo 6’da verilmistir. Zorlanilan durumlar

temasi altinda olusan kod, tekrarlanma sikliklari ve bazi katilimci ifadeleri asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 6
Zorlanilan Durumlar Temasi
Kod Katilimci ifadeleri
Etkinlik streleri Bazi etkinlikler, planlanan ders siiresine sigmayabiliyor. Bu durum,
(13) programin aksamasina ve diger konularin yetismemesine neden olabiliyor
(02). Konudan konuya cok hizli gecmek 6grencilerde anlama konusunda
sikintilar olusturdu. Verilen miifredata ayrilan zaman yeterli olmadigini
diisiiniiyorum (015).
Ogrenci hazir Ogrencilerin én bilgilerinin oldugunun kabul edilmesinden dolay: zorluklar
bulunuslugu (12) yasaniyor (021). Ogrencilerin kesfetmesini bekleyen bir program ancak ¢ogu

seviyedeki 6grenciler bunu yapamiyor. Fonksiyonu dgrencinin kesfetmesi
isteniyor ancak o seviyedeki égrenci benim ¢alistiGim okulda yok (O15).
Ogrenciler matematiksel ara¢ gerecleri kullanmakta cok zorlaniyorlar ve
bundan dolay bilgiye ulasmalari da zorlasiyor (07).

Ogretmen uyumu Yeni &gretim programina uyum saglarken en zorlandigim konu yeni

(7) miifredati 6grencilere aktarirken hangi diizeyde anlatim saglamam
gerektiginde ki kararsizligim oldu (O4)

Sistemsel sikintilar ~ Uygulama i¢in fiziki sartlarda eksiklik oldugunu diisiiniiyorum (014).

(4) Kullandigimiz karekodlar bazen ¢calismiyor internet olmuyor (026).

Sinif mevcudu (3) Is birlikli 6§renme yapmamizi istiyor siniflar 45 kisi olmuyor zaman ve égrenci
yeterli diizeyde degil (013)

Konu siralamasi (2)  5.sinifin geometri dersi ile baslamasi. Odrencilerin ényargilarini kirmaya
calismak kisminda zorlanmistim (07)

Yeni degisen matematik 6gretim programinda 6gretmenlerin en ¢ok zorlandiklari konunun
etkinlik siireleri oldugu Tablo 6’dan anlasiimaktadir. Ogretmenler etkinlik siirelerinin ders siireleriyle
uyusmadigini (02), verilen miifredata ayrilan zamanin yeterli olmadigini belirtmislerdir (015).
Ogrencilerin hazir bulunuslugunun eksikligi nedeniyle zorluk yasadigini belirten dgretmenler (021,
015), bu durumun sadece bilissel degil psikomotor beceriler noktasinda da yasandigini ifade
etmislerdir (07). Baslangicta programa uyum noktasinda zorluk cektigini belirten 6gretmenlerin (04)
yani sira sinif mevcudunun fazlahgindan dolayi zorluk yasadigini belirtenler (013) de bulunmaktadir.
Konu siralamasi nedeniyle zorluk yasadigini belirten O7 besinci sinif miifredatinin geometri ile
baslamasinin 6grencilerde 6nyargi olusturdugunu ifade etmistir. Bunun yani sira sistemsel sikintilardan
dolayi zorluk yasadigini belirten (014, 026) 6gretmenlerde 6zellikle alt yapi sorunlarina dikkat
¢ekmektedir.

Ogretmenlerin “5. Programa dair hizmet ici egitim talepleriniz nelerdir?” maddesine verdikleri
yanitlardan hizmet ici egitim talebi temasi olusturulmustur. Bu tema altinda olusan kodlar ve

tekrarlanma sikliklari asagidaki sekilde verilmistir.
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sekil 4
Hizmet I¢i Egitim Talebi Temasi

Programin detayli anlatimi | R
21. yy becerilerinin entegrasyonu || NNELIEEEEEEEE
Olgme degerlendirme [N
Etkinliklerin uygulanmasi [N
Teknoloji ve materyal kullanimi [ NN

Sekil 4 incelendiginde 6gretmenlerin en ¢ok teknoloji kullanimi konusunda hizmet ici egitim
talebi bulundugu gérilmektedir. Bu talebi sirasiyla etkinliklerin uygulanmasi, 6lgme degerlendirme, 21.
ylzyill yasam becerileri ile entegrasyon ve programin detayl anlatilmasi talebi izlemektedir. Hizmet ici
egitim talebi temasina yonelik olusan kod, tekrarlanma sikliklari ve bazi katilimci ifadeleri asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 7

Hizmet igi egitim talebi temasi
Kod (f) Katilimci ifadeleri
Teknoloji ve materyal Materyal hazirlamada kullanabilecegimiz web2.0 arag¢lari, Geogebra ve
kullanimi (7) Desmos gibi dinamik matematik yazilimlari vb (08). Geogebra ve teknoloji

kullanimi (018)

Etkinlikleri uygulama (6) Ornek ders plan ve uygulanislari (021).
Olgme degerlendirme (4) Matematik egitiminde 6l¢me dederlendirme siireci iizerine olmasini (022)
21. yizyil yagam 21. yiizyil yasam becerilerinin matematik egitimine entegrasyonu (02)

becerilerinin entegrasyonu

(3)
Programin detayli anlatimi Programin daha detayl anlatiimasi ve hep birlikte incelenmesi lizerine
(3) olurdu (024).

Arastirmaya katilan o6gretmenler en ¢ok programdaki teknolojik materyallerin nasil
kullanilacag tizerine bir egitim almak istediklerini belirtmislerdir. Ogretmenler teknoloji kullanimi ve
Ozellikle Geogebra, web 2 araglari ve EBA’y1 etkin kullanma Uzerine hizmet igi egitim talep
etmektedirler (08). Ozellikle lise 6gretmenleri Geogebra programini aktif kullanabilmek igin hizmet igi
egitim talebinde bulunmuslardir (012, 018, 023). Daha sonra etkinliklerin uygulanmasi tizerine érnek
bir uygulama egitimi almak istediklerini belirtmislerdir (021). Ayni zamanda 6l¢cme degerlendirmenin
nasil yapildigi ve 21. yizyil yasam becerileri ile matematik konularini nasil entegre etmeleri gerektigi
Uizerine de bir destek egitim almak istediklerini belirtmislerdir (022, 02). Katiimcilar arasinda yeni

programin detayli sekilde yeniden anlatilmasini isteyen 6gretmenler de bulunmaktadir (024).
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Tartisma ve Sonug

Matematik 6gretmenlerinin degisen yeni matematik 6gretim programi hakkindaki gértslerinin
incelendigi bu calismada Ogretmenlerin program degisikliginin gerekli oldugunu dusindukleri
sonucuna varilmistir. Ogretmen ifadelerinden sadelesme gerekliligi, degisen diinya kosullari, 21.ylzyil
becerileriyle uyum, gercek hayat ile iliskili olma gibi nedenlerin degisimin gerekliligi olarak goruldigu
tespit edilmistir. Ogretmenlerin gosterdigi degisim nedenleri literatiirle de paralellik gdstermektedir.
Ogretmenlerin degisimin gerekleri olarak gdsterdigi nedenler 6nceki programlarinda degisim nedenleri
arasindadir (Bas, 2017; Yenilmez ve Solpik, 2014; Uyar ve San, 2023). Bu sebeple 6gretmenlerin giincel
durumu iyi okuyup goris belirttikleri soylenebilir.

Programin 06grenci merkezli olmasi, ginlik hayatla baglantili olmasi, problem c¢ézme
becerilerini kazandirmasi, teknoloji destekli olmasi, sadelesmis olmasi, aktif katilimi saglamasi, gercek
yasamla iliskili olmasi, oyun temelli 6grenme, farkh 6grenme stillerini desteklemesi olumlu gorilen
yonlerdendir. Bu 6zellikler 6nceki 6gretim programlarinin da hedefleri arasindadir (Bas, 2017; Yenilmez
ve Solplik, 2014). Bu baglamda programin matematik 6gretmenleri gdéziinden hedeflerine ulasmaya
basladigini soyleyebiliriz. Clnkl Ogretmenlerin program hakkindaki olumlu gorusleri, programin
uygulanabilmesini ve dolayisi ile hedeflerine ulasmasini kolaylastirir (Duru ve Korkmaz, 2010).

Oyun temelli 6grenme, teknoloji destekli 6gretim, gercek hayatla iliskili problemler
ogretmenlerin derslerde kullanabilecekleri alternatif 6gretim teknikleridir (Demircioglu ve Demir,
2024). Bu teknikler dersi tekdiizelikten cikarir ve 6grenci merkezli hale getirir. Derste farkh 6gretim
teknikleri kullanmak 6grencinin derse karsi ilgisini ve bireysel 6grenmesini destekler. Bu sayede
ogrencide kalici 6grenme gerceklesir (Demircioglu ve Demir, 2024). Bu baglamda programin teknoloji
destekli ve oyun temelli yapilandiriimasi ve farkli 6gretim stillerini desteklemesi 6gretmenler
tarafindan onaylanan olumlu yonler olarak ortaya ¢ikmistir.

Degisen yeni program 21. vyizyill becerilerini 6grencilere kazandirmayr hedefledigini
belirtmektedir (MEB, 2024). Tirkiye Ylzyih Maarif Modelinin ve 21. yizyll becerilerinin temel
hedeflerinden biri olan problem ¢6zme becerisi, elestirel diislinme becerisi ve muhakeme becerisinin
gelisimine katki saglar (MEB, 2024; Tirnikli ve Yesildere, 2005). Bu becerilerin gelistirilmesi giinlik
yasam problemlerini ¢cézmede de kolaylik saglar (Aydin ve Karsh Baydere, 2019). Orneklemdeki
ogretmenlerin ifadelerinden gorildigi Gzere yeni matematik programi, 21. yuzyil becerilerini ve
problem ¢ézme becerilerini desteklemektedir.

Ogretmenler programin olumsuz yénlerini ise konu siralamasi, bazi dgrencilerin ve okul
trlerinin goz ardi edilmesi, pilot calisma eksikligi, konularin ylizeysel anlatimi, alt yapi zorluklari, sinif
mevcudu olarak gostermislerdir. Bazi 6gretmenler programi uygularken uyum zorlugu yasadiklarini
belirmislerdir. Bu zorlugun nedeni olarak da bazi 6gretmenler pilot calisma eksikligini géstermislerdir.

Fakat pilot calisma eksikligi programin degil siirecin bir sorunudur. ilk yil program 6n inceleme
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asamasindan gegirilip uygulayici 6gretmenlerden donit alindiktan sonra gerekli dizeltmelerle
uygulamaya konulabilirdi. Bu sekilde programin 6zl 6gretmenler tarafindan daha iyi anlasilabilirdi

Ogretmenlerden bazilari akademik olarak sinif ortalamasinin altinda bulunan égrencilerin ve
meslek lisesindeki 6grencilerin diger 6grenciler ile ayni mifredata sahip olmasini dezavantaj olarak
gormektedir. Fakat eski programa bakildiginda (MEB, 2018) da ayni durumun s6z konusu oldugu acikca
gorulebilir. Ginimiiz dinyasinin daha 6grenci merkezli bir 6gretimi benimsedigini distnilrsek
o0gretmenlerin bu gorisleri yeni programa yansitilmasi gereken bir degisiklik olabilirdi.

Matematik Ogretim programina yeni eklenen algoritma, veriden olasiliga gibi konulari
orneklemdeki tiim 6gretmenler olumlu karsilamistir. Ogretmenler algoritma konularinin eklenmesi
hakkinda glinim{iz teknolojisine uyum saglayan, muhakeme giicl yiksek, kodlama yapabilen, mantikli
distnen o6grencileri yetistirmesi bakiminda faydal gordiklerini belirtmislerdir. Veriden olasiliga
konusunun tiim ortaokul sinif seviyelerine eklenmesini istatistiksel okuryazarhgi arttirmasi bakimindan
faydali gérdiklerini belirtmislerdir.

Miifredattan cikarilan konular hakkinda lise 6gretmenleri, integral konusunun ¢ikarilmasinin
ileride  mihendislik okuyabilecek 0Ogrenciler igin sikinti yaratabilecegini belirtmislerdir. Kime
kavraminin lise mifredatindan gikarilmasi ise taniminda kiime olan fonksiyon, tiirev gibi konularin
anlatimini zorlastiracagini belirtmislerdir. Ogretmenler bazi konularin miifredattan ¢ikarilmasini temel
bir problem olarak gormektedir. Mifredattan g¢ikarilan konularin sonraki konularin 6gretilmesinde
sorun teskil edebilecegini ve Ogrencilerin sonraki konulari anlamakta zorluk yasayabileceklerini
belirtmislerdir. Ortaokul matematik 6gretmenleri de Usll, kokll sayilarda islemlerin lise kademesine
alinmasinin bilissel olarak 6grencileri zorlayabilecegini belirtmislerdir. Uslii ve k&klii sayilarda ve negatif
sayllarda islem yapmanin bilissel gelisime katki sagladigini ifade etmislerdir. Ayrica matematik
derslerinde islemlerin azalmasinin dersi sozel bir derse ¢evirdigini distinmektedirler. Gegmis donem
arastirmalarina bakildiginda eklenen ve ¢ikarilan konular hakkindaki 6gretmen gorusleri literatirle
paralellik gbstermektedir (Ciftci ve Tatar, 2015; Yalginkaya, 2018).

Ogretmenlerin yeni programi uygularken karsilastiklari zorluklar incelendiginde égretmenlerin
etkinlik sdrelerini ayarlamakta zorlandiklari tespit edilmistir. Etkinliklerin 6grencinin kesfetmesine
dayanan etkinlikler olmasi, 6grencinin bilissel ve psikomotor becerilerinin yeterli olmayisi, sinif
mevcutlarinin fazla olmasi 6gretmenleri uygulama noktasinda zorlamistir. Ogrencilerin ders aletlerini
etkin sekilde kullanamamasi, siniflarda internet ve alt yapi sikintilari yine 6gretmelerin karsilastig
zorluklar arsindadir. Etkinlik sirelerini yetistirememe ve alt yapi sorunlari, 6grenci hazir
bulunuslugunun yetersiz olmasi, sinif mevcutlarinin fazlaligi gibi glgliklerle gegmis donem program
degerlendirmelerinde de karsilasilmistir (Biger ve Ada, 2020; Ciftci ve Tatar, 2015; Duru ve Korkmaz,

2010; Merter ve San; 2012; Uyar ve San, 2023). Bu tir zorluklar arastirmanin yapildigi rneklem icinde
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kiiciik bir yere sahiptir. Ogretmenler programi uygulamada pratik kazandikca ve alt yapi sorunlari
giderildikce programin daha saglikli ilerledigi gorilebilir.

Ogretmenlerin hizmet ici egitim talepleri incelendiginde teknolojiyi aktif olarak kullanabilmek
icin bir hizmet ici talepleri oldugu gériilmektedir. Ozellikle lise 6gretmenlerinin GeoGebra programini
etkin kullanma istekleri 6gretmenlerin gelisime agik olduklarini gostermektedir. Teknolojinin
ilerlemesiyle birlikte 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisinin 6nemi de artmaktadir (Gil ve
Sénmez, 2023; Saykal ve Sagir, 2021). Akilli tahta kullanimi, EBA’y1 aktif kullanma, GeoGebra gibi
programlari etkin kullanma artik 6gretmenler icin bir secenek olmaktan ¢ikmis bir zorunluluk haline
gelmistir. Teknoloji kullanimi 6grencinin bircok duyusuna ayni anda hitap etmekte ve bireysel bir
o6grenme deneyimi sunmaktadir. Bu durum beraberinde kalici 6grenmeleri de getirmektedir (Gil ve
Sénmez, 2023). Orneklemdeki 6égretmenlerin bu noktadaki talepleri degerlidir. Ogrenme ve 6gretme
ortamlarinin bas aktorlerinden biri ve &gretmenlerdir (Kalag, Ozkaya ve Konyalioglu, 2024).
Ogretmenlerin bu noktadaki talepleri uzman ve yetkili birimlerce desteklenmelidir.

Ogretmenlerin hizmet ici egitim talepleri arasinda dlgme degerlendirme ydntemleri hakkinda
egitim alma bulunmaktadir. Matematik 6gretim programi bir sonuc¢ degerlendirmesinden cok sireg
degerlendirmesini esas alir. Program, 6gretmenden hem kendini hem 6grenciyi hem de programi
degerlendirmesini ister (MEB, 2024). Ogretmenlerin bu degerlendirmeleri 6grenmeleri ve dgretim
sireclerinde etkin kullanmalari 6grencilerin bilissel strateji ve yontemleri kullanimini arttirir. Bu durum
beraberinde 6grencinin akademik basarisini da arttirabilir (Stirmeli ve Unver, 2017). Tirkiye Yiizyil
Maarif Modeli 6grenciyi butlinciil olarak degerlendirilmesini vurgular (MEB, 2024). Sinif icinde
dgretmenler sadece bilgi aktaran degil ayni zamanda siireci yéneten rehberlerdir (Ozkaya, Kalag ve
Konyalioglu, 2022). Bu baglamda o6gretmenlerin bu talepleri kendilerini gelistirmeleri agisindan
onemlidir. Bu talep ayni zamanda ge¢cmis donem yapilan program degerlendirmelerinde de kendini
gostermektedir (Biger ve Ada, 2020; Merter ve San, 2012; Yilmaz, 2006).

Ogretmenlerin hizmet ici egitim taleplerinden bir digeri programin detaylica uzmanlar
tarafindan tekrar anlatiimasidir. Her ne kadar 6gretmenler yiiz yiize ve online Maarif Model hakkinda
egitim almis olsalar da programin dogrudan uygulamaya konmasi ve egitimleri verenlerin programi
uygulamis uzman kisiler olmamasi bu talebin hakliigini géstermektedir. Ogretmenler programi tam
olarak nasil uygulamalari gerektigini bilmek istemektedir. Gegmis program degisimleri hakkinda
yapilan arastirmalar incelendiginde 6gretmenlerin tipki bu arastirmadaki 6gretmenler gibi programin
yeniden anlatiimasi talebi olmustur (Ciftci ve Tatar, 2015; Duru ve Korkmaz, 2010).

Sonug¢ olarak matematik 6gretmenlerinin yeni programa mesafeli olmadiklari, program
degisikligini gerekli ve olumlu olarak gordiikleri sdylenebilir. Ogretmenlerin yeni program hakkinda
hizmet ici egitim talepleri goz 6niine alinarak bakanlik tarafindan bu egitimlerin verilmesi dnerilebilir.

Diger disiplinler icin degisen program degerlendirmesi sonraki arastirmalarin konusu olabilir.
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Extended Abstract
Introduction

The ‘Turkish Century Education Model’ entered into force after being published in the Journal
of Communiqués dated June 2024. It was put into practice in the 1st, 5th and 9th grades in 2024-2025
and a gradual transition was aimed. The programme is designed according to a holistic education and
evaluation approach, compatible with 21st century life skills, student-centred, value-demand-action
model (MoNE, 2024). In order for the programme to be successful, it is of great importance to examine
the views of teachers who are the implementers of the programme and to identify and solve the
difficulties they face. The aim of this study is to examine the views of mathematics teachers, who are
the implementers of the programme, on the Turkish Century Education Model Mathematics

Curriculum.
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Method

The research is a qualitative method case study and semi-structured interviews were used as
a data collection tool. The sample of the study consisted of 27 (12 high school, 15 secondary school)
mathematics teachers whose service period ranged between 2-20 years and who implemented the
maarif model for the first time. In the form, teachers were asked about the necessity of changing the
curriculum, the positive and negative aspects of the new mathematics curriculum, the difficulties
encountered while implementing the curriculum, their opinions on the topics added and removed
from the mathematics curriculum, and their in-service training requests. Teachers' responses were
analysed according to content analysis and descriptive analysis. The themes obtained as a result of the
analyses are the necessity of change, opinions about the programme, topics added and removed,
difficulties in implementation and in-service training demand.
Result and Discussion

Teachers stated that change is necessary in terms of changing world conditions and adaptation
to 21st century skills. Among the positive aspects of the programme, they pointed out that it was
student-centred, developed problem-solving skills, was technology-supported, simplified and ensured
active participation. They also pointed out the negative aspects of the programme such as the order
of the subjects, ignoring some students and school types, and being implemented without a pilot study.
The difficulties encountered by the teachers in the implementation were found to be activity
durations, student readiness, systemic infrastructure problems and class size. Teachers' in-service
training demands were related to the use of technology, evaluation and how the activities should be
implemented. By meeting the in-service demands of the teachers, the programme can be ensured to

reach its goals.

100



