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0z

Ogrencilerin 6gretmenlerine yonelik saygi diizeylerini ortaya koymak adina gegerli ve giivenilir bir
dlcek gelistirme galismasi amaglanmaktadir. Orneklem, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Sanhurfa
ili merkez ilgelerinde bulunan MEB’ e bagl 6zel ve devlet okulunda 6grenim goren 437 6grenciden
olusmaktadir. Olgek gelistirme siirecinde 35 maddelik bir havuz olusturulmus, uzman gérisleri
dogrultusunda diizenlemeler yapilarak madde sayisi 32’ye disuriilmustiir. Pilot uygulama
sonucunda 21 madde g¢ikarilmis ve analizler 11 maddeyle yiritilmugstir. Verilerin AFA igin
uygunluguna iliskin 11 madde ile yapilan analiz sonucunda Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri ,95
hesaplanmis ve Barlett Kiresellik Testi (BKT) sonucu anlamh bulunmustur. Yapilan agimlayici faktor
analizi (AFA) sonucuna gore 6lgek tek boyut icermektedir. Olgegin acikladigi toplam varyans %59,96
ve Cronbach Alfa ,94 bulunmustur. Yamag Grafigi ve paralel analiz yontemi kullanilarak dlgegin tek
boyutlu oldugu gérilmistiir. Yapilan dogrulayici faktér analizi (DFA) uyum indekslerinin mikemmel
uyum gosterdigi belirlenmistir. Olgegin gecerli ve giivenilir oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
O0gretmenlerine karsi gostermis olduklari saygl diizeyini incelemek igin uygun yapi ve kapsama
sahiptir.

Anahtar Kelimeler: Faktdr Analizi, Giivenilirlik, Gegerlik, Olgek Gelistirme, Ogretmene Saygi

Scale of Students’ Respect Towards Teachers

Abstract

The aim of this study is to develop a valid and reliable scale to determine students’ levels of respect
toward their teachers. The sample consists of 437 students enrolled in public and private schools
affiliated with the Ministry of National Education (MoNE) in the central districts of Sanliurfa during
the 2024-2025 academic year. During the scale development process, an initial item pool of 35
statements was created. Based on expert feedback, revisions were made, and the number of items
was reduced to 32. Following a pilot study, 21 items were removed, and analyses were conducted
using the remaining 11 items. Exploratory Factor Analysis (EFA) revealed a Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) value of ,95, and Bartlett’s Test of Sphericity was found to be significant. EFA results
indicated a single-factor structure. The scale explained 59,96% of the total variance, and the
Cronbach’s alpha coefficient was calculated as ,94. Scree plot and parallel analysis confirmed the
unidimensionality of the scale. Confirmatory Factor Analysis (CFA) showed excellent model fit
indices. The findings indicate that the scale is a valid and reliable instrument, appropriate for
assessing students’ levels of respect toward their teachers.
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Giris

Egitim sisteminin temel yapi taslarindan biri olan okul, yalnizca bilgi aktariminin gergeklestigi
bir yer degil, ayni zamanda bireyin toplumsal degerlerle tanistig ve kisisel gelisimini slirdlirdigu bir
ortamdir. Okullar, bireysellik ve toplumsal anlayisin birlestigi kurumlar olarak ortaya ¢ikmaktadir
(Dewey, 2008). Okul, 6gretmen ve Ogrencilerin bir araya geldigi bir egitim ve 6gretim ortamidir.
Akyilz’e (1985) gore bu ortamlardan biri olan 6gretim, 6gretmenlerin sistemli ve dizenli bir egitim
ortaminda 6grencilere bilgiyi aktarmak icin arac ve gerecler kullandigi etkinliklerin tamamidir. Bir diger
ortam olan egitim, bireyin belirlenen hedeflere gore egitilmesi slrecini ifade eder. Bu sirecte elde
edilen bilgi, beceri, tutum ve degerler kisinin karakterinde farklilhk olusturur (Akbas, 2004). Egitim
sosyal bir olgudur. Toplumun degerlerine gore toplumdaki bireyleri etkileme ve bu degerleri bireye
kazandirma slirecidir (Gul, 2004).

Toplumsal yapinin kiiltiirel ve sosyal acidan bozulmasi, bireylerin degisen yeni teknolojileri ve
teknolojik trinleri bilingsizce kullanmalari sonucu meydana gelmektedir. Bu tir durumlari 6nlemenin
en etkili yolu insanhga deger egitimi vermektir (Aydin vd., 2014). Egitimde degerler denilince akla sevgi,
saygl, hosgorii, yardimlasma, iyi niyet, esitlik, 6zglirliik, diristlik ve uzlasma gibi pek cok terim gelir ve
bu degerlerin higbiri digerinden daha fazla 6n planda tutulamaz. Amag, bu kavramlari egitim yoluyla
ogrencilere aktarmaktir (Kiroglu vd., 2015). Ulasilmasi gereken degerlerden biri olan saygi, 6grencilere
kazandiriimasi gereken temel degerlerden biridir (Altunsoy, 2019).

Saygi ¢ok boyutludur ve bir climle veya kavram olarak incelenmemelidir. Sayginin cevre,
hayvan, doga, fikir, kisilik, emek, insan ve kisinin kendisine karsi olan alanlari bulunmaktadir (Arici ve
Maden, 2018). Sozlik anlamiyla saygi “Ustlin olusu, yasi, yararliligi, kutsalligi dolayisiyla herhangi bir
kimseye, bir seye karsi dikkatli, 6zenli, 6l¢illi davranmaya sebep olan sevgi duygusu, hiirmet, ihtiram
ya da baskalarini rahatsiz etmekten ¢ekinme duygusu” olarak agiklanmistir (Tirk Dil Kurumu, 2025).
Saygl, evrensel insan haklarinin esasi (Yazici ve Yazici, 2015), bireyin beraberinde yasadigi biitiin
degerlerin temelidir (Pighin, 2005). Perese’e (2005) gore saygl, dil, din, irk veya cinsiyet gozetmeksizin,
digerlerine 6nemsediklerini hissettirmek igin farkliliklara saygi duymak ve insanlari kabul etmek
demektir. Loomans ve Loomans’a (2005) gore, birgok bilgi, deger ve sezgiyi kapsayan ve degerlerin
temelini olusturan temel bir degerdir. Berber’e (2019) gore baskalarina karsi kibar, diirist ve hosgoriili
olmak, kéti dil kullanmamak, baskalarinin duygularina saygili olmak, tehditkar olmamak ve farkhhklari
kabul etmek demektir. Pighin’a (2005) gbre butin degerlerin en 6énemli 6gesi olan saygi, diger
insanlarin zayifliklarini, hatalarini ve tim eylemlerini oldugu gibi kabul etmek demektir. Saygi, her
yastan insan i¢cin dnemli bir degerdir. Bireyin yasi veya yasadig cevre fark etmeksizin, saygi kavrami
insani gelisimin temel taslarindan biri olarak kabul edilmektedir. Saygi, bircok ahlaki ve sosyal degerin
olusumuna zemin hazirlayan evrensel bir tutumdur. Kisiler arasi etkilesimde, iletisimi gliclendiren ve

¢atismalari yapici bicimde donistirebilen en etkili baglardan biri olarak 6ne ¢ikar (Perese, 2005).
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Sayglya gereken 6zenin ve bilincin verilmedigi bir ortamda esitlik, adalet, empati ve insan
haklarinin korunmasinin tam anlamiyla yasanmasi beklenemez. Ulkemizde yapilan arastirmalar
gosteriyor ki dirtstlik, saygi, iletisim, is disiplini, temizlik, sevgi, hosgori, nezaket gibi kavramlar,
cagdas yasamin ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir (Cengelci, 2010; Yildinim, 2022). Oyle ki
arastirmalar, kamu ve 6zel okullarin vizyon ve misyonlari ele alindiginda ilk sirada saygi degerinin
geldigini gostermistir (Altinkurt ve Yilmaz, 2011). Bir okul saygi ve sevgi 6gesini tasimazsa, ne kadar
fazla bilgi Uretirse liretsin mikemmel insan kaynagi yetistiremez. Okul ortami, 6grencilerin birbirlerine
ve 6gretmenlerine duyduklari saygiyi glindelik yasantilar icinde deneyimleyerek toplumsal yasamin
kiiclik bir modeli olarak bu degeri i¢sellestirmelerine olanak tanir. Bireyler, baska bireylerin onuruna
saygl duyduklarinda, diger bitlin degerleri de 6zimsemektedir. Aslinda insanlarin baris ve huzur icinde
yasamasinin ve calismasinin temel kosulu karsilikli saygidir. Toplum olarak var olan insanlar igin
sayginin degeri giinliik hayatta daha 6nemli hale gelecektir. Oyle ki birbirini seven ve sayan toplumlarda
sosyal iliskiler giclenir ve baska degerlerin olusmasina zemin hazirlar (Koyli, 2016). Literatir
incelemesi sonucunda saygl kavramini konu alan bircok arastirma yapildig belirlenmistir. Bu
arastirmalarin 6nemli bir bolimi{ saygl kavrami etik degerler agisindan ele alirken, bir bolimi de
saygly! degerler egitimi agisindan incelemistir. Erken’in (2009) empati yeteneginin ahlaki davranislar
tizerine olan etkisini belirlemek icin gelistirilen Saygili Davranis Olcegi, saygiyi degerler egitimi agisindan
ele almistir. Ekmisoglu’nun (2007) gelistirdigi Farkhliklara Saygi Olgegi ile erken ¢cocukluk déneminde
farklihklara saygi kavrami incelemistir.

Egitim sisteminin en temel unsurlarini 6grenciler, 6gretmenler, egitim programlari, yoneticiler,
egitim profesyonelleri olusturmaktadir. Bunlarin arasinda o6gretmenler en 6nemli unsurlardir.
Ogretmenlik meslegi, farkli iilkelerde ve kiltiirel baglamlarda degisen statii ve prestijine ragmen,
dogrudan insan gelisimine katki sunan yonlyle evrensel bir anlam tasimaktadir. Tarihsel sirecte
yalnizca ekonomik bir gecim araci olarak degil, ayni zamanda toplumsal degerler agisindan saygin ve
anlamli bir meslek olarak degerlendirilmistir. Bu yoniyle 6gretmenlik, bireylerin yasamina dokunan ve
toplumlarin doniisiminde temel rol lstlenen bir meslek grubu olarak éne ¢ikmaktadir. Bilgeler ve
o0gretmenler Tirk egitim tarihinde her zaman onurlu bir yere sahip olmustur. Degisen aile yapilari,
ylkselen toplumsal degerler, okul binalarinin degismesine ve modernlesmesine ragmen ayni kalan
egitim programlari, 6grencileri okul disinda diinyayla baglantisini saglayan internet egitimi her gegen
giin daha da zorlastiriyor (Gordon, 2005). Bu baglamda 06grencilerin 6gretmenlere yonelik saygi
algilarinin tespit edilmesi 6nemli ve degerli gériilmektedir. Ogretmenler mesleklerini uygularken
ogrenciler ile iletisim icerisindedirler. Bu iletisim slirecinde 6grencilerin 6gretmenlerine karsi gbostermis
olduklari saygl 6nem tasimaktadir.

Ogretmenlik mesleginin saygin bir meslek olmasi sebebiyle dgrencilerin 6gretmenlerine karsi

gostermis olduklari sayginin derecesini belirlemek 6nem arz etmektedir. Literatiir incelendiginde,
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ogretmene yonelik saygl kavramini 6lcmeye yonelik bazi uluslararasi veri toplama araglarinin
gelistirildigi gortlmektedir (Lin, Wang ve Chen, 2024); ancak bu alandaki ¢alismalarin sinirl sayida
olmasi, konunun farkl kiltirel baglamlarda daha kapsamli bicimde ele alinmasi gerekliligini ortaya
koymaktadir. Giinlin cogunu okulda geciren 6grencilerin en ¢ok 6gretmenleri ve sinif arkadaslariyla
iletisim halinde olmaktadirlar. Ogrencilerin sinif icerisinde dgretmenlerine karsi géstermis olduklari
davranislarin saygi boyutunda arastiriimasi énemli gérilmektedir. Tespit edilen eksiklik sebebiyle bu
arastirmada, Millt Egitim Bakanhgina bagh okullarda 6grenim goren ortaokul ve lise 6grencilerinin
ogretmenlerine yonelik saygi dizeylerini belirlemek icin gegerli ve glivenilir bir 6lcme araci gelistirmek
amaclanmistir.
Yoéntem
Bu bolim, calismaya ait arastirma modeli, 6rneklem, 6lcegin gelistiriime asamasi ve verilerin

analizinde kullanilan istatistiki yontemler sunulmustur.

Arastirmanin Modeli

Bu calismada nicel arastirma yontemi benimsenmis ve deneysel olmayan bir arastirma deseni
olan tarama (survey) yontemi kullaniimistir. Betimsel tarama modelinde, belirli bir zaman diliminde
bircok katilimci ve nesneden elde edilen verilerin analizi ile arastirma sorularina yanit aranir (Arseven,

2001).

Orneklem / Arastirma grubu

Arastirmanin 6rneklemi 2024-2025 egitim-0gretim yilinda Sanliurfa ili merkez ilgelerinde
bulunan Milll Egitim Bakanligi’'na bagh 0zel ve devlet okulunda 6grenim gbren o6grencilerden
olusmaktadir. Bu galismada katilimcilarin segimi, kolay erisilebilirlik ve hizli uygulama yapilabilmesi
amaciyla, uygun ornekleme yontemi ile gergeklestirilmistir (Fraenkel vd., 2012; Gay vd., 2012). Pilot
¢alisma igin 140 6grenci uygulanarak pilot ¢alisma yapilmistir. Literatlirdeki kaynaklar géz 6niine
alindiginda, pilot ¢alismada kullanilan érneklem biyiklGginin yeterli oldugu sdylenebilir (Isaac ve
Michael, 1995; Tabachnick ve Fideli, 2001). Agimlayici faktor analizi (AFA) ve dogrulayici faktor analizi
(DFA) yapmak Uzere yine uygun 6rnekleme yontemi kullanilarak 437 68renciden veri toplanmistir.
Arastirmada AFA ve DFA icin 6rneklem rastgele ikiye béllinerek veri setleri olusturulmustur. Her iki veri
setinin uc degerleri atilarak toplamda 434 kisiden olusan bir 6rneklem olusturulmustur. Veriler online
ortamda toplandigindan dolayi kayip veri bulunmadigi belirlenmistir. Calisma 6rnekleminde bulunan
toplam katilimcilar 248’i kiz (%57,1) ve 186’siI erkek (%42,9) 6grencilerden olusmaktadir. AFA igin
kullanilan birinci 6rneklem grubunun demografik bilgileri, Tablo 1’de sunuldugu lzere 125’i (%57,6) kiz

ve 92’si (%42,4) erkek olmak lizere toplam 217 6grenciden olusmaktadir.
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Tablo 1
AFA Analizi Orneklem Grubuna Ait Demografik Bilgiler (N=217)

Degisken N %
Kiz 125 57,6
Cinsiyet
Erkek 92 42,4

DFA icin kullanilan ikinci 6rneklem grubunun demografik bilgileri, Tablo 2’de sunuldugu lzere

123’0 (%56,7) kiz ve 94°U (%43,3) erkek olmak lzere toplam 217 6grenciden olusmaktadir.

Tablo 2
DFA Analizi Orneklem Grubuna Ait Demografik Bilgiler (N=217)

Degisken N %
Kiz 123 56,7
Cinsiyet
Erkek 94 43,3

Veri Toplama Araglari
Veri toplama aracinda, 6grencilerin demografik 6zelliklerinden cinsiyeti ve arastirmaci

tarafindan gelistirilen 6grencilerin 6gretmenlere yonelik saygi 6lcegi sorulari bulunmaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirma verileri, 6lcek uygulama metodu ile elektronik ortamda toplanmistir. Toplanan
verilerin istatistik hesaplamalarinda AFA ve paralel analiz igin IBM SPSS 21 (IBM Corp, 2013) paket
programi kullanilmigtir. DFA i¢in Mplus 8.3 versiyonu (Muthén ve Muthén, 2019) programi
kullanilmistir. AFA, mevcut psikolojik yapilari belirlemeyi, DFA ise ortaya ¢ikan yaplyl test etmeyi
hedeflemektedir (Costello ve Osborne, 2005). Olgegin giivenirlik ¢calismasi kapsaminda “Cronbach alfa
katsayisi” ve “McDonald’s w katsayisi” hesaplanmistir. Yapi gecerligini desteklemek amaciyla “madde-
toplam korelasyon katsayisi” hesaplanmistir. McDonald’s w katsayisinin hesaplanmasinda JASP 0.16.1

(JASP Team, 2022) paket programi kullaniimistir.

Ogrencilerin Ogretmenlere Yonelik Saygi Olgegi Gelistirme Siireci

Ogrencilerin dgretmenlere yonelik saygi diizeylerini belirlemeye yonelik gelistirilen 6lcek
kapsaminda, 6ncelikle nitel veri toplama sireci ylritilmastir. Bu dogrultuda, farkli sinif diizeylerinden
secilen bir grup dgrenciye “Ogretmenlerinize saygi gdsterdiginizi nasil ifade edersiniz?” seklinde agik

uglu bir soru yoneltilmis ve elde edilen yanitlar dogrultusunda 35 maddelik bir madde havuzu
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olusturulmustur. Olcegin kapsam gegerligini belirlemek icin &nceden olusturulmus 35 madde igin
dokuz uzmandan (iki alan uzmani, dort 6lcme degerlendirme uzmani, bir Tirkge/Tlrk Dili ve Edebiyati
uzmani, iki Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni) goris alinmistir. Uzman gorisi dikkate alinarak bazi
maddelerde diizenlemeler yapilmis ve 3 madde ise dlgekten ¢ikartilmistir. Olgekteki 32 madde icin “Hig
Katilmiyorum, “Katilmiyorum”, “Kismen katiliyorum”, “Cogunlukla Katiliyorum” ve “Tamamen
Katilyorum” olacak sekilde besli Likert tipi dereceleme 6lgegi olarak belirlenmistir. Katilimcilarin yargi
belirtmekten kaginma egilimlerini engellemek amaciyla, dlgek tutum maddelerinde "fikrim yok" veya
"kararsizim" gibi ifadelere yer verilmemistir. Taslak halindeki 6lcme aracina 6lgcegin amaci ve nasil
doldurulacagini gosteren yonerge eklenmistir. Sonrasinda bu 32 maddenin tamami pilot ¢alisma i¢gin
kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilarak 140 6grenciye uygulanmistir. Taslak halindeki olgek
formu Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3

Ogrencilerin Ogretmenlere Yonelik Saygi Olgcedi Taslak Formu Olcek Maddeleri

No Maddeler

1 Ogretmenlerimden énce derslere girerim

2 Ogretmenlerim derslere gelmeden siramda otururum.

3 Ogretmenlerim derslere geldiginde ayaga kalkarim.

4 Ogretmenlerim konu anlatirken dikkatlerini dagitmam.

5 Ogretmenlerimden izin almadan sinifi terk etmem.

6 Ogretmenlerim ders anlatirken sézlerini kesmem.

7 Ogretmenlerim ders islerken bir seyler yiyip icerim.

8 Ogretmenlerim siniftayken kapiyi ¢alip iceri girerim.

9 Ogretmenlerim sinifta oldugunda izin almadan sinifta dolasmam.
10 Ogretmenlerim ders islerken dersin akigini bozmam.

11 Ogretmenlerimin yaninda arkadaslarimla argo konusmam.

12 Ogretmenlerim ders anlatirken ders disi seylerle ilgilenmem.

13 Ogretmenlerimle s6zlii tartismaya girmem.

14 Ogretmenlerim ders islerken sakiz cignemem.

15 Ogretmenlerim konu anlatirken kafami siraya koyup uyumam.

16 Ders esnasinda konusmak veya soru sormak igin elimi kaldiririm.

17 Ders esnasinda 6gretmenlerimden s6z hakki istemeden konusmam.
18 Ogretmenlerime uygun bir sekilde hitap ederim. (Ogretmenim/ Hocam)
19 Ogretmenlerimin belirledigi kurallara uyarim.

20 Ogretmenlerimin verdigi gérevleri yaparim.

21 Ogretmenlerime el-kol sakasi yapmakta sakinca gérmem.

22 Ogretmenlerimle konusurken saygili bir Gislup kullanirim.

23 Ogretmenlerim benimle konusurken baska seylerle ilgilenmem.

24 Ogretmenlerimle konusurken gbz temasi kurarim.

25 Ogretmenlerimin yaptigi elestirileri dikkate alirim.

26 Ogretmenlerime karsi yaptigim bir yanlis varsa égretmenlerimden 6ziir dilerim.
27 Ogretmenlerimin gorintilerini izinsiz cekmekte sakinca gérmem.
28 Ogretmenlerimin fiziksel 6zellikleriyle ilgili alay etmem.

29 Ogretmenlerime lakap takmam.

30 Ogretmenlerimle ilgili sosyal medyada kiigiik duisiiriicii ifadeler kullanmam.
31 Ogretmenlerimin arkasindan koti sézler séylemem.

32 Ogretmenlerime karsi kaba davranislarda bulunmam.
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Agimlayici faktor analizi

217 o6grenci verisi ile AFA yapilmistir. AFA 6ncesinde elde edilen verilerin Faktor analizine
uygun olup olmadiginin belirlemek amaciyla “Barlett Kiiresellik Testi (BKT)”, “Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO)” Testi uygulanmistir. Arastirma kapsaminda degiskenlerin tek degiskenli normal dagilimi
carpiklik ve basiklik acisindan 42 araliginda oldugu gorilmius ve bitin boyutlarda normal dagilim kabul

edilmistir (George ve Mallery, 2020).

Dogrulayici faktor analizi

Bu arastirmada 217 6grenci verisi ile DFA yapilmistir. DFA analizinde parametre kestirim
yontemini belirlemek amaciyla 6rneklem sayisinin, tek degiskenli ve cok degiskenli normalligin
varsayim kontrolleri yapiimistir. Arastirma kapsaminda degiskenlerin tek degiskenli normal dagilimi
carpikhk ve basiklik agisindan 42 araliginda oldugu gorilmds ve bitlin boyutlarda normal dagilim kabul
edilmistir (George ve Mallery, 2020). Fakat DFA analizlerinde yaygin olarak kullanilmakta olan
“Maksimum Olabilirlik (ML)” yontemini kullanmak igin tek degiskenli normallik varsayiminin
saglanmasi yeterli gelmedigi ayni zamanda cok degiskenli normalligin de saglanmasi gereklidir (Sen,
2020). Ayrica, tek degiskenli normalligin saglanmasinin, cok degiskenli normalligin saglandigi manasina
gelmedigi unutulmamalidir (Cokluk vd., 2014). Bundan dolayi ¢ok degiskenli normallik varsayiminin
saglanamadigl durumlarda kullanimi 6nerilen, ML yontemine gore versiyonu daha direngli olan ve
normal olmayan dagihm durumunda ki-kare degerini diizelten kestirim yontemlerinden “Yuan-Bentler
saglam ML (MLR)” yontemi kullaniimasi uygun goralmistir (Sen, 2020).

Bulgular

Pilot Calismaya Ait Bulgular

Pilot ¢alisma icin toplanan 140 veri ile AFA 6ncesinde elde edilen verilerin Faktoér analizine
uygun olup olmadiginin belirlemek amaciyla Barlett Kiresellik Testi (BKT), Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
Testi uygulanmistir. 32 madde ile gergeklestirilen testin KMO degerinin ,91 olmasi veri yapisinin faktor
analizi yapabilmek i¢in uygun oldugunu gostermektedir. Barlett testinde yer alan ki-kare degerinin
(x2=3076,13; sd= 49; p<,05) anlamli olmasi da verilerin faktor analizi igin uygun oldugunu
gostermektedir (Cokluk vd., 2010). Bu sebepten dolayi toplanan veriler faktor analizi igin uygundur.
Mardia ¢ok degiskenli normallik (Mardia, 1970) testi sonucunda ¢ok degiskenli normallik saglanmadigi
gorlilmastiir. Bu sebeple faktér analizinde faktorlestirme yontemi olarak “Principal Axis Factoring”
(Temel eksen faktoér Analizi) kullaniimistir. Temel eksen analizi, faktorlerin birbirine dik oldugu yeni bir
korelasyon matrisi olusturmak ve gizil yapiyr belirlemek amaciyla kullanilmaktadir (Tabachnick ve
Fidell, 2013). Fabrigar ve digerleri (1999) gozlenen degiskenler arasindaki iliskileri agiklamak icin gizil
degiskenleri anlamada temel eksen faktor analizinin kullanilmasini 6nermektedir. Problemli maddeler,

birden fazla faktérde ,40'in Gzerinde yiike sahip olan veya herhangi bir faktérde yiksek ylk degeri
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olmayan maddelerdir (Bliytkoztlirk, 2003). Bu kriterler dikkate alinarak 32 maddelik Olcekten 21
madde ¢ikanilmistir (1, 2, 3,6, 7, 8,12, 13, 15, 17, 18, 21, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31). Tablo 4'te

actklanan toplam varyans tablosu sunulmustur.

Tablo 4

Aciklanan Toplam Varyans Tablosu

Bilesen ilk Ozdegerler Faktorlestirme Sonrasi Ozdeger
Aciklanan Aciklanan
Varyans Kimdlatif Varyans Kimdulatif
Toplam Yizdesi Yizde Toplam Yizdesi Yizde
1 6,10 55,45 55,45 5,63 51,19 51,19
,81 7,32 62,77

Tablo 4 incelendiginde 1’den biliyik 6zdegeri olan 1 faktor oldugu gorilmektedir. Bu faktore
ait toplam aciklanan varyans %51 olarak bulunmustur. Analize ait yamac¢ grafigi Sekil 1'de

gosterilmistir.

Sekil 1
Yamag Grafigi

Scree Plot

Eigenvalue

T =T B T . A R - T
3 & L] & T B El 14 11

-
Bhe
-

Factor Number

Kirllma noktasina kadar siralanan bilesenlerin sayisi, temel faktor yapisini temsil ettigi icin
faktor sayisinin belirlenmesinde dikkate alinmaktadir (Gorsuch, 1983). Yamag grafigi incelendiginde,
bir faktorden sonra bir kirilma oldugu ve bu nedenle yapinin tek boyutlu oldugu belirlenmistir. Daha

sonra AFA yapilmistir. Tablo 5’te analiz ait sonuglar sunulmustur.
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Tablo 5

Pilot Calismanin A¢imlayici Faktér Analizi Sonuglari

No Maddeler Faktor Yika
19 Ogretmenlerimin belirledigi kurallara uyarim. ,85
20 Ogretmenlerimin verdigi gérevleri yaparim. ,79
22 Ogretmenlerimle konusurken saygih bir tislup kullanirim. ,76
16 Ders esnasinda konusmak veya soru sormak icin elimi kaldiririm. ,76
10 Ogretmenlerim ders islerken dersin akisini bozmam. ,72
Ogretmenlerimden izin almadan sinifi terk etmem. ,71
4 Ogretmenlerim konu anlatirken dikkatlerini dagitmam. ,70
11 Ogretmenlerimin yaninda arkadaslarimla argo konusmam. ,70
14 Ogretmenlerim ders islerken sakiz ¢cignemem. ,65
32 Ogretmenlerime karsi kaba davranislarda bulunmam. ,61
9 Ogretmenlerim sinifta oldugunda izin almadan sinifta dolasmam. ,60

Tablo 5 incelendiginde 11 maddelik tek boyutlu yapi elde edildigi goriilmektedir. Faktor yiki
,60 ile ,85 arasinda degismektedir. Faktor ylki, bir maddenin ilgili faktorle olan iliskisinin derecesini
gosteren bir katsayidir (Kline, 1994). Faktor yiklerinin +,50 veya Uzeri olmasi 6nemli kabul
edilmektedir. Faktor ylki +,70 veya daha yliksekse, yapinin iyi tanimlandigini gosterir (Hair vd., 2019).
Tablo 5'te sunulan faktor yiklerine bakildiginda, 6lgek maddelerinin iyi tanimlanmis oldugu
anlasilmaktadir. Bu analizlere ek olarak paralel analiz yapilmistir. Tablo 6’de paralel analiz sonuglari

verilmistir.

Tablo 6

Paralel Analiz Sonuglari

Faktor Sayisi Gergek Veri Ozdegeri Ortalama Rastgele Veri Ozdegeri
1 6,10 1,48 1,60
2 ,81 1,34 1,43

Paralel analiz, veri setindeki 6zdegerlerin 6nerdigi faktor/bilesen sayisini, rastgele bir veri
setinden elde edilen 6zdegerlerle karsilastiriimasina olanak tanimaktadir. Gercek veri 6zdegeri,
rastgele veri 6zdegerinden blyik oldugunda, bu durum faktor sayisini belirtir. Tablo 6 incelendiginde,
gercek veri 6zdegerinin (6,10) rastgele veri 6zdegerinden (1,60) blyik oldugu tek bir durum
gozlenmistir. Bu durumda paralel analiz sonucuna goére tek boyut bulunmustur. Bu analizler sonucuna
gore 6lcegin tek boyut ve 11 maddeden olustugu sonucuna ulasiimistir. Elde edilen veriler tekrar analiz

edilerek KMO ve BKT sonucu incelenmis ve 11 maddeye ait KMO degeri ,93’e yikseldigi gérilmustar.
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BKT degerinin anlamli oldugu gérilmistiir (sd= 55; p<,05). Olcegin diizenlenmis son hali Tablo 7’de
verilmigtir.
Tablo 7

Ogrencilerin Ogretmenlere Yonelik Saygi Olcedi

Boyut Maddeler
Ogretmenlerimin belirledigi kurallara uyarim.
Ders esnasinda konusmak veya soru sormak i¢in elimi kaldiririm,

Ogretmenlerimin verdigi gérevleri yaparim.
Ogretmenlerim ders islerken dersin akisini bozmam.

Ogretmenlerimle konusurken saygil bir tislup kullanirim.
Sayg Ogretmenlerimden izin almadan sinifi terk etmem.
Ogretmenlerim konu anlatirken dikkatlerini dagitmam.
Ogretmenlerimin yaninda arkadaslarimla argo konusmam.
Ogretmenlerim ders islerken sakiz ¢cignemem.

Ogretmenlerime karsi kaba davranislarda bulunmam.

Ogretmenlerim sinifta oldugunda izin almadan sinifta dolasmam.

Agimlayici Faktor Analizi

Pilot calisma sonrasinda yapilan analizler sonucunda belirlenen 11 madde ile AFA ve DFA
yapmak icin 434 veri toplanmistir. Toplanan veriler rastgele (random) olarak ikiye ayrilmis ve AFA igin
217 veri kullanilmistir. Maddelerin normallik varsayimini belirlemek igin basiklik ve ¢carpiklik katsayilari
incelenmis ve bitlin degerlerin +2 arasina bulundugu gorilmistir. Bu nedenle veri setinin normal
dagihm gosterdigi varsayllmaktadir. Veriler online ortamda toplandigindan dolayl kayip veri
bulunmadig belirlenmistir. AFA analizi yapilmadan 6nce 6rneklem biyilkligiinin uygunlugunu test
eden “KMO” ve “BKT” incelenmistir. KMO degeri ,95 olarak bulunmustur. BKT sonucunun ise anlamli
oldugu gorilmustir (sd=55; p<,05). Bulunan sonuglar dikkate alinarak veri setinin faktér analizine iyi
derecede uygun oldugu soylenebilir. Faktérlesme ydntemini belirlenmeden 6nce veri seti ¢ok
degiskenli normalligi saglayip saglamadigi Mardia ¢ok degiskenli normallik (Mardia, 1970) yontemi ile
test edilmistir. Cok Degiskenli normalligin saglanmadigi gérilmustir (b2p=246,16; N(b2p)=44,93;
p<,05). Bundan dolayl faktér analizinde faktorlestirme yontemi olarak ML kestirim yontemi
kullanilmamistir. Faktorlestirme yontemi olarak “Temel eksen faktér Analizi” kullaniimistir. Tek faktor
olustugu icin dondirme yontemi kullanilmamistir. Aciklanan toplam varyans tablosu Tablo 8'de

sunulmustur.
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Tablo 8

Aciklanan Toplam Varyans Tablosu

Bilesen ilk Ozdegerler Faktorlestirme Sonrasi Ozdeger
Aciklanan i iatif Agiklanan o atif
Toplam Varyans .. Toplam Varyans ..
.. . Yizde . . Yizde
Yizdesi Yizdesi
1 6,99 63,53 63,53 6,59 59,96 59,96
2 ,75 6,78 70,32

Tablo 8de 1’den biyik 6z degeri olan 1 faktor oldugu gorilmektedir. Bu 1 faktérin toplam

acikladigr varyans %59,96 olarak bulunmustur. Analize ait yamag grafigi Sekil 2’de gosterilmistir.

Sekil 2
Yamag Grafigi

Scree Plot

&

Eigenvalue

T T T T T T T T
1 2 3 a 5 é T L] H] in i1

Factor Mumber
Yamag grafigi incelendiginde tek faktdrden sonra kirilma oldugu ve dolayisi ile yapinin tek
boyutlu oldugu belirlenmistir. Bu asamadan sonra, AFA gercgeklestirilmistir. Analizin sonuglari Tablo

9'da sunulmustur.

Tablo 9

Acimlayici Faktér Analizi Sonuglari

No Maddeler Faktor Yiki
7  Ogretmenlerim konu anlatirken dikkatlerini dagitmam. ,86
8 Ogretmenlerimin yaninda arkadaslarimla argo konusmam. ,83
11 Ogretmenlerim sinifta oldugunda izin almadan sinifta dolasmam. ,80
4  Ogretmenlerim ders islerken dersin akisini bozmam. ,80
5 Ogretmenlerimle konusurken saygih bir tislup kullanirim. ,79
3 Ogretmenlerimin verdigi gérevleri yaparim. ,78
10 Ogretmenlerime karsi kaba davranislarda bulunmam. ,76
9  Ogretmenlerim ders islerken sakiz ¢cignemem. ,74
6 Ogretmenlerimden izin almadan sinifi terk etmem. ,73
1 Ogretmenlerimin belirledigi kurallara uyarim. ,72
2 Ders esnasinda konusmak veya soru sormak igin elimi kaldiririm. ,70
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Tablo 9 incelendiginde tek boyutlu yapi elde edilmistir. Faktor yiklerinin ,86 ile ,70 araliginda
oldugu gorulmuistir. Bu analizlere ek olarak paralel analiz yontemi kullanilmis ve bu analizlerin
sonuclarina gore oOlgegin tek boyutlu bir yapi olusturdugu goézlemlenmistir. Tablo 10’da paralel analiz
sonuglari verilmistir.

Tablo 10

Paralel Analiz Sonuglari

Faktor Sayisi Gercek Veri Ozdegeri Ortalama Rastgele Veri Ozdegeri
1 6,99 1,38 1,47
2 ,75 1,26 1,34

Tablo 10 incelendiginde gercek veri 6zdegerinin (6,99) rastgele veri 6zdegerinden (1,47) daha
bliyik olan tek bir durum oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, yapinin tek boyut olusturdugunu
gostermektedir. Analizler dogrultusunda, 6lcegin tek boyut ve 11 maddeden olustugu sonucuna

varilmistir.

Dogrulayici Faktor Analizi

Ogrencilerin 6gretmenlere yonelik saygi 6lgegine ait 217 veri Mardia ¢ok degiskenli normallik
(Mardia, 1970) yontemi ile test edilmistir. Cok degiskenli normal dagihm varsayiminin saglanmadigi
belirlenmistir (b2p=218,20; N(b2p)=32,75; p<0,05). Bu sebeple MLR kestirim yontemi kullaniimistir.
Olgegin tek boyutlu yapisini dogrulamak amaciyla bu arastirma kapsaminda DFA yapilmistir. Tek
boyutlu yapinin DFA diyagrami Sekil 3'te gosterilmektedir.
Sekil 3.

Ogrencilerin 6§retmenlere yénelik saygi DFA diyagrami

m11 <+ -38

Not: Tim katsayilar standardize edilmistir.
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Yapilan analiz sonucunda Ogrencilerin Ogretmenlere Yénelik Saygl olceginin tek boyutlu
yapisinin uyum indeksleri incelenmistir. Modelin genel uygunlugunu test etmek icin temel 6lglimlerden
biri olan Ki-kare (x2) degeri kullaniimistir. Ki-kare degeri 6rnege ait kovaryans matrisi ile modellenen
kovaryans matrisi arasindaki farki tespit etmek igin kullaniimaktadir (Hu ve Bentler, 1999). x2
istatistigine ait olan p degeri 6rneklem buylkligiinden buyik 6lglide etkilenir (Waltz vd., 2010). Bu
nedenle 2 degerinin serbestlik derecesine béliinmesiyle elde edilen deger dikkate alinmistir (Simsek,
2007). Bu arastirmada elde edilen sonuglara goére, x2 degerinin anlamli oldugu tespit edilmistir (x2=65;
p<,001). Yapilan analiz neticesinde (y2=65; sd=44; (p<0,01); x2/sd=1,477; RMSEA=,047; SRMR=,032;
CFI= ,98; TLI= ,97) uyum indeksleri gorilmektedir. Bulunan degerler Tablo 11'de (Kline, 2016)

degerlendirilmistir.

Tablo 11
DFA Analizi Sonuglari
indeks Mitkemmel Uyum fyin Uyum Deger Sonug
x2/sd 0<y2/sd<,2 2<x2/sd<3 1,48 Mikemmel Uyum
RMSEA <,05 <,08 ,047 Mikemmel Uyum
SRMR £,05 <,08 ,032 Mikemmel Uyum
CFI >,95 2,90 ,98 Mikemmel Uyum
TLI >,95 2,90 ,97 Mikemmel Uyum

Tablo 11’de gorildigi gibi DFA sonuglarina bakildiginda, tiim uyum indekslerinin mikemmel
uyum degerleri aldigi belirlenmistir. Bu durum, 6lgek maddelerinin ilgili yapiyla olan modellerinin

uyumlu oldugunu géstermektedir.

Ogrencilerin Ogretmenlere Yonelik Saygi Olgegi Giivenirlik Calismalarina Ait Bulgular

Cronbach Alfa Giivenirligi

Guvenirlik katsayisi 0,80’in izerindeki degerler yiiksek giivenirlik olarak kabul edilir (Ozdamar,
1999). Hesaplanan Cronbach Alfa glvenirlik katsayisi ,94 olarak bulunmustur. Cronbach alfa
katsayisinin yiksek ¢cikmasi, olgekte yer alan maddelerin birbirleriyle tutarli oldugunu ve bu maddelerin
hedeflenen yapiy1 gecerli bicimde 6lctligiini gdstermektedir (Karasar, 1994). Buna gére hesaplanan
glivenirlik katsayisi 6lcegi olusturan istatistik tutum maddeleri arasinda yliksek dlizeyde bir i¢ tutarlilhk

oldugunu gostermektedir.
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McDonald’s Omega Katsayisi

Olcegin ic tutarlihg McDonald’s omega katsayisi ile degerlendirilmistir. Analiz sonucunda
omega degeri w =,94 olarak bulunmustur (95% CI [,93; ,95]). Bu katsayinin elde edilen diizeyi, 6lgme
aracinin glivenilirliginin ylksek oldugunu ve tutarl sonuclar verdigini ortaya koymaktadir. McDonald'’s
omega katsayisinin ,70 ve Uzerindeki degerleri genellikle kabul edilebilir diizeyde i¢ tutarliig ifade

etmektedir (Dunn vd., 2014).

Madde Toplam Puan Korelasyonu
Ogrencilerin Ogretmenlere Yonelik Saygi Olceginde bulunan maddelerin i¢ tutarhgini

belirlemek icin madde ve madde toplam korelasyonlari hesaplanmis olup Tablo 12'de sunulmustur.

Tablo 12

Madde Toplam Puan Korelasyon Tablosu

=2
o

_ Maddeler Madde-Toplam Korelasyonu
1 Ogretmenlerimin belirledigi kurallara uyarim. ,70
2 Ders esnasinda konusmak veya soru sormak icin elimi kaldiririm. ,69
3 Ogretmenlerimin verdigi gérevleri yaparim. ,76
4  QOgretmenlerim ders islerken dersin akisini bozmam. ,77
5 Ogretmenlerimle konusurken saygili bir Gislup kullanirim. ,76
6 Ogretmenlerimden izin almadan sinifi terk etmem. ,70
7 Ogretmenlerim konu anlatirken dikkatlerini dagitmam. ,83
8 Ogretmenlerimin yaninda arkadaslarimla argo konusmam. ,80
9 Ogretmenlerim ders islerken sakiz ¢cignemem. ,71
10 Ogretmenlerime karsi kaba davranislarda bulunmam. ,73
11 Ogretmenlerim sinifta oldugunda izin almadan sinifta dolasmam. ,78

Tablo 12’de o6lcekte yer alan tiim maddeler icin madde-toplam korelasyonlarinin ,69 ile ,83
arasinda degistigi gozlemlenmistir. Blyukoztlirk (2005)'in calismalarina gore, madde-toplam
korelasyonunun ,30’un Uzerinde olmasi, ilgili maddelerin bireyler arasinda ayirt edici glice sahip
oldugunu gostermektedir. Bu durum, s6z konusu maddelerin ayni davranissal yapiy1 6lgmeye yonelik
olarak islevsel oldugunu belirtmektedir. Baska bir ifadeyle, maddeler 6grencilerin 6gretmenlere
yonelik saygisini ayirt etmektedir. 5’li Likert tipi derecelendirme ile diizenlenmis olan dlgcekte, tek boyut

ve 11 madde bulunmaktadir ve ters madde bulunmamaktadir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ogretmenler egitim kurumlarinin en 6nemli ve etkin elemanlarindandir. Ogretmenler
mesleklerini uygularken 6grenciler ile iletisim icerisindedirler. Bu iletisim siirecinde 6grencilerin
o0gretmenlerine karsi gostermis olduklari saygl 6nem tasimaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda huzurluy,
saghkli ve verimli bir egitim 6gretim ortami olusturmak icin 6grencilerin 6gretmenlere yonelik saygi
dizeylerini belirleyecek bir olgek gelistirilmistir. Arastirmanin érneklemi 2024-2025 egitim-0gretim
yilinda Sanhurfa ili merkez ilcelerinde bulunan MEB’ e bagh 6zel ve devlet okulunda 6grenim goéren
dgrencilerden olusmaktadir. Olcek maddeleri saygi, 6grenci ve 6gretmen ile ilgili literatiir arastirmasi
yapilarak belirlenmistir. Olgek gelistirme siirecinde 35 madde olusturulmus ve uzman gorisi
neticesinde gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra 3 madde 6lgekten gikartilmistir. Pilot uygulama igin
140 6grenciden veri toplanmistir. Pilot calisma sonrasi yapilan analizler sonucunda 6lcekten 21 madde
cikartiimistir. Olgek icin belirlenen 11 madde ile AFA ve DFA analizleri yapilmistir.

DFA yapilmis ve AFA sonucunda olusan yapinin dogrulugu kanitlanmistir. DFA sonuglarina gore
uyum indeksleri milkemmel uyum degerleri aldigi bulunmustur. Ogrencilerin Ogretmenlere Yénelik
Saygl Olcegine ait ic tutarlk katsayisi ve 6lcekte yer alan tim maddeler icin madde-toplam
korelasyonlarinin yiksek oldugu gozlenmistir. Boylece olcegin tek boyut ve 11 maddeden olustuguna
karar verilmistir. Olcekte ters ifade bulunmamaktadir. Olgekten alinan puanlar 11-55 arasinda
degismektedir. Bu olgcekten alinan puanlar, 06grencilerin kendi degerlendirmelerine gore
dgretmenlerine karsi gosterdikleri saygi diizeylerini ortaya koymaktadir. Olcekten alinan yiiksek
puanlar yiksek saygiyi, diisik puanlar ise diisik sayglyi géstermektedir.

Literatlirde saygl kavramini farkh davranislarla ele alan calismalarda bulunmaktadir.
Sarmusak’in (2011) gelistirdigi “Saygi Egilimi Olcegi” tek boyutlu ve calismadaki boyut ile tutarhlik
gostermektedir. Erken’in  (2009) gelistirmis oldugu “Saygih Davranis Olgegi”; “cevredekileri
dnemseme/dikkate alma” ve “kaba davraniglar” olarak iki boyutlu olarak belirlenmistir. Oksiiz ve
Given (2012) tarafindan gelistirilen “Farklilklara Saygi Olcegi” ise alt boyutlari “bilgiye dayali
farklihklar”, “sosyal kategori farkhliklar1” ve “deger farkhlklari” olarak belirlenmistir. Nitekim Zhang vd.
(2024) Konfiigylscu kultirel baglamda ydruttikleri calismada, 6gretmene saygi “hiirmet” ve “korku”
olmak tzere iki ayri boyutta ele alinmis; hiirmetin olumlu, korkunun ise olumsuz etkileri istatistiksel
olarak dogrulanmistir. Bu ayrim, sayginin niteliginin 6gretmen-6grenci iliskileri ve akademik katilim
Uzerindeki etkilerini anlamada dnemli bir cerceve sunmaktadir.

Yapilan analizler sonucunda, 6lcegin gecerli ve glivenilir bir dlcek oldugu sonucuna varilmistir.
Olgek, dgrencilerin 6gretmenlerine karsi géstermis olduklari saygi diizeyini incelemek amaciyla uygun
bir yapi ve kapsama sahip oldugu goérilmustir. Gelistirilen Olcegin arastirmacilar tarafindan farkli
arastirma konularinda kullanilmasi 6nerilmektedir. Bununla birlikte, dlcegin gecerlik ve glivenirliginin

daha da pekistiriimesi adina, farkli yas gruplarinda, okul tiirlerinde ve kiltiirel baglamlarda
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uygulanmasi da 6nem arz etmektedir. Bu tlr uygulamalar, 6lcegin farkli demografik ve sosyo-kiiltiirel
ozelliklere sahip gruplarda da tutarli ve anlamli sonuclar verip vermedigini test etme olanagi sunar.
Ayrica, bu gesitlilik, 6lgcegin evrensel gecerliligini degerlendirme ve gerektiginde kiiltirel uyarlamalar
yapma acisindan da degerli katkilar saglayacaktir. Bu baglamda, ilerleyen calismalarda 6lcegin farkli
baglamlarda sinanmasi hem kuramsal hem de uygulamali arastirmalar igin &nemli bir agihm yaratabilir.
Huzurlu ve destekleyici bir okul ortaminin ingasi igin 6grencilerin 6gretmenlerine yodnelik saygi
diizeylerinin belirlenmesi ve bu verilerin farkl arastirmalarda kullanilmasi 6nemli gérilmektedir. Saygi
diizeyinin o6l¢tlmesi, 6gretmen-6grenci iliskilerini gliclendirme ve egitim ortaminin genel kalitesini
artirma acisindan kritik bir adimdir. Sayginin hakim oldugu siniflarda 6grencilerin derse etkin katilimi
artmakta, 6gretmenlerin mesleki doyumu yikselmekte ve buna bagh olarak 6grenme sireci daha
verimli hale gelmektedir. Bu tir degerlendirmeler, egitim arastirmalari icin yol gosterici olmanin yani
sira, egitim politikalarinin gelistirilmesi, disiplin yonetiminin iyilestirilmesi ve sinif ici iletisimin
glclendirilmesi agisindan da stratejik bir deger tasimaktadir. Bu baglamda, egitim politikalari ve sinif
yonetimi agisindan daha somut 6neriler sunulmasi, elde edilen verilerin uygulamaya doénik etkisini
artiracaktir. Ornegin, 6gretmen yetistirme programlarina saygi temelli iletisim becerilerinin entegre
edilmesi, okul rehberlik hizmetlerinde 6grenci-6gretmen iliskilerine yonelik yapilandirilmis destek
programlarinin uygulanmasi ve sinif yonetimi stratejilerinde karsilikli saygiy1 esas alan yaklasimlarin
benimsenmesi Onerilebilir. Ayrica, okul temelli politika belgelerinde saygi kavraminin agik bigimde
tanimlanmasi ve bu degerin okul kilturine yerlestiriimesine yonelik eylem planlarinin olusturulmasi,
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Extended Abstract

The fundamental elements of an education system include students, teachers,
curricula, administrators, and education professionals. Among these, teachers are the most
critical component. Although their status and prestige vary across countries and cultures,
teaching—being a profession that directly involves people—has long been regarded not only
as a source of income but also as a sacred vocation. In Turkish educational history, sages and
teachers have always held an honorable place. Despite changing family structures, evolving
societal values, and the modernization of school buildings, the persistence of outdated
curricula and the increasing influence of the internet as a bridge between students and the
outside world have made education more challenging (Gordon, 2005). In this context,
identifying students’ perceptions of respect toward teachers is considered both important and
valuable. Teachers are in constant communication with students while practicing their
profession. Determining the degree of respect students show toward their teachers during this
interaction process is of great significance. However, a review of the literature revealed no
existing data collection tool specifically developed to measure students’ levels of respect
toward teachers. Students, who spend most of their day at school, primarily interact with their
teachers and classmates. Therefore, examining students’ classroom behaviors toward
teachers through the lens of respect is deemed essential. Due to this identified gap, the aim of
this study is to develop a valid and reliable measurement tool to determine the level of respect
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middle and high school students enrolled in schools affiliated with the Ministry of National
Education (MoNE) show toward their teachers.

This study adopted a quantitative research approach and employed a non-
experimental survey design. The sample consisted of students attending public and private
schools affiliated with MoNE in the central districts of Sanliurfa during the 2024-2025
academic year. Participants were selected using a convenience sampling method to ensure
accessibility and ease of implementation (Fraenkel et al., 2012; Gay et al., 2012).

For statistical analyses, IBM SPSS 21 (IBM Corp., 2013) was employed for EFA and
parallel analysis, while Mplus 8.3 (Muthén & Muthén, 2019) was used for CFA. EFA aimed to
identify underlying psychological structures, whereas CFA tested the emerging structure
(Costello & Osborne, 2005). Reliability was assessed through Cronbach’s alpha and McDonald’s
w coefficients, and construct validity was supported by item—total correlations.

During the scale development phase, an item pool of 35 single-dimension items was
created. To ensure content validity, expert opinions were obtained from nine professionals
(two subject matter experts, four measurement and evaluation experts, one Turkish
language/literature expert, and two Turkish literature teachers). Based on their feedback,
some items were revised, and three items were removed. Following a pilot study, 11 items
were retained for EFA and CFA, and data were collected from 437 students using the same
sampling method. The sample was randomly split into two datasets for EFA and CFA. After
removing outliers, the final sample consisted of 434 students. Skewness and kurtosis
coefficients were examined to assess normality, and all values were within the +2 range.

EFA was conducted with data from 217 students. Prior to EFA, Bartlett’s Test of
Sphericity and the Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Test were applied to assess data suitability. The
variables were found to be normally distributed within the +2 range for skewness and kurtosis
(George ve Mallery, 2020). However, since univariate normality alone is insufficient for using
the Maximum Likelihood (ML) method in CFA, multivariate normality was also tested. As
multivariate normality was not met, the Yuan-Bentler Robust ML (MLR) estimation method—
recommended for non-normal distributions—was used instead (Sen, 2020).

After the pilot study, 21 problematic items were removed due to high loadings on
multiple factors or low loadings on any factor. EFA conducted with the remaining 11 items
yielded a KMO value of ,95, and Bartlett’s test was significant (p <,05). Mardia’s test indicated
that multivariate normality was not achieved (b2p = 246,16; N(b2p) = 44,93; p < ,05), so
Principal Axis Factoring was used instead of ML. The EFA results showed a single-factor
structure, explaining 59,96% of the total variance, with a Cronbach’s alpha of ,94. Scree plot
and parallel analysis confirmed the unidimensionality of the scale.

CFA was conducted with data from another 217 students to confirm the single-factor
structure. Mardia’s test again indicated a lack of multivariate normality (b2p = 218,20; N(b2p)
= 32,75; p < ,05), so the MLR estimation method was used. The CFA fit indices indicated
excellent model fit, confirming the alignment of the items with the intended construct.
Educational environments where mutual respect exists between students and teachers will
contribute not only to academic achievement but also to the support of individuals' social and
emotional development.

In conclusion, the developed scale was found to be valid and reliable. It is suitable for
examining students’ levels of respect toward their teachers in terms of both structure and
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content. It is recommended that researchers use this scale in larger samples and different
studies. Identifying students’ respect levels is considered crucial for fostering a peaceful and
positive school environment. Measuring students’ respect toward teachers is seen as a
significant step toward enhancing the quality of the educational environment and
strengthening teacher-student relationships. Educational environments where mutual respect
exists between students and teachers will contribute not only to academic achievement but
also to the support of individuals' social and emotional development.

152



Ogrencilerin Ogretmenlere Yonelik Saygi Olcegi

Ek 1

Ogrencilerin Ogretmenlere Yonelik Saygi Olcegi Maddeleri
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1 Ogretmenlerimin belirledigi kurallara uyarim. 2 3 4 5

2 Ders esnasinda konusmak veya soru sormak icin elimi 2 4 5
kaldiririm.

3 Ogretmenlerimin verdigi gdrevleri yaparim. 1 2 3 4 5

4  Ogretmenlerim ders islerken dersin akisini bozmam. 1 2 3 4 5

5 Ogretmenlerimle konusurken saygil bir Gslup kullanirim. 1 2 3 4 5

Saygt 6 Ogretmenlerimden izin almadan sinifi terk etmem. 1 2 3 4 5

7  Ogretmenlerim konu anlatirken dikkatlerini dagitmam. 1 2 3 4 5

8 Ogretmenlerimin yaninda arkadaslarimla argo konusmam. 1 2 3 4 5

9  Ogretmenlerim ders islerken sakiz ¢cignemem. 1 2 3 4 5

10 Ogretmenlerime karsi kaba davranislarda bulunmam. 1 2 3 4 5

11 Ogretmenlerim sinifta oldugunda izin almadan sinifta 1 2 3 4 5

dolasmam.

* Ogrencilerin Ogretmenlere Yonelik Saygi Olgegi, atif gdstermek sartiyla ek bir izin alinmadan
arastirmalarda kullanilabilir.
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